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PREDSLOV

Publikacia podava objasnenie dejin pedagogiky, pocnuc dejinami antického Grécka a
konCiac obdobim zo zacliatku 2. svetovej vojny. Je urCena predovSetkym pre Studentov
vysokych 8kél a univerzit, ktori Studuju podla Studijnych programov ,socialna pedagogika“,
,2ucitelstvo akademickych a umeleckych predmetov®, ale aj inych programov, kde sa
vyZaduju vedomosti z oblasti dejin pedagogiky.

Poznatky, ktoré poskytuje dana publikacia sa opieraju o viacero literarnych zdrojov a su
podrobené analyze autorom danej kapitoly. Kazda kapitola poskytuje okrem zakladnych
poznatkov o vychove a vzdelavani z daného obdobia aj podnety na zamyslenie pre Citatela,
Studujuceho. Tieto podnety su vyjadrené najma v otazkach na konci kazdej kapitoly. Niektoré
otazky vyzaduju aj hlbSie zamyslenie sa nad obsahom danej kapitoly a prispievaju tak k
rozvoju kritického a tvorivého myslenia Studentov.

Kolektiv autorov veri, ze publikacia prispeje k preklenutiu nedostatku informacii, odbornej
literatury z daného obdobia a bude prinosom pre vSetkych Studentov, ktori si potrebuju
osvojit poznatky z oblasti dejin pedagogiky a ziskat aj potrebné spdsobilosti v praci s
odbornou literaturou, vratane kritického hodnotenia predkladanych poznatkov, s moznostou

ich tvorivého vyuzitia vo svojej profesii.

Autori dakuju recenzentom doc. PhDr. Bohumirovi Hulanovi, CSc. a doc. PhDr Marii
Petrufovej, PhD. za cenné pripomienky, ktoré boli s€asti zapracované a dalSie budu vyuzité
pri pisani dalSich kapitol z dejin pedagogiky, nakolko tato publikacia nevyCerpava celé
obdobie historie vychovy a vzdelavania. Autori zarovefl vyslovuju podakovanie Ing.
Branislavovi Sajtlavovi za formalnu Upravu a grafické stvarnenie publikacie a vydavatelstvu

za ochotu, kvalitu dotvorenia a v€asné vydanie publikacie. Kolektiv autorov sa chce v
buducnosti venovat najma rozpracovaniu otazok vychovy a vzdelavania, ich historii v

uplynulom storodi.

V Ziline 27. juna 2006 kolektiv autorov
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1. MIESTO, PREDMET, ULOHY, METODY A FUNKCIE DEJIN PEDAGOGIKY

(DuSan Machacik)

»Historia ma byt pamét’ minulosti, zrkadlo buducnosti, usmerriovatelka pritomnosti.“

J. A. Komensky

pedagogické, politické, a iné. Korene pedagogickych
problémov v sucasnosti siahaju vefmi Casto hlboko do Bs
minulosti. Pritomnost s jej mnohotvarnostou, napatiami
a tazkostami, vratane problémov 2z oblasti pedagogiky,
vbbec nepochopime, ak nepozname vyvoj vychovy v

minulosti.

Dejiny pedagogiky skumajua vznik a vyvoj vychovy a vzdelavania v jednotlivych obdobiach
vyvoja ludstva. Predmetom ich skumania je teda pedagogicka tedria i prax v jednotlivych
obdobiach vyvoja ludskej spoloénosti. Alebo ako uvadza Srogori (1986, s. 7) : ,, Ulohou dejin
Skolstva a pedagogiky je skumat vznik a vyvoj vychovno — vzdelavacich a najmé Skolskych
inStitucii a nazorov na vychovu a vzdelavanie, objavovat zakonitosti vyvoja vychovy ako
mimoriadne délezitého javu Zivota spolo¢nosti, a to v rozlicnych historickych etapach vyvoja
spolo¢nosti a u rozlicnych geografickych a narodnych celkov.” Pozornost venuju najma
vychove avzdelavaniu v jednotlivych  vychovno-vzdelavacich  zariadeniach, ale
neobchadzaju ani vychovu a vzdelavanie v rodine, ¢i v mimoSkolskych instituciach. Dejiny

pedagogiky sa konstituovali ako samostatny vedny odbor v 18. storoci.

Ulohou dejin pedagogiky je objasnit dejinny vyvoj pedagogickych udalosti, sluZia na
pochopenie a zvladnutie sufasného pedagogického Zivota. Z dévodu prepojenia
a vzajomného pdsobenia vychovy a kultury musi vychovavatel ovladat nielen histériu
vSeobecne, ale aj vyvoj v pedagogickej oblasti, v ktorej dnes vychova prebieha. Duchovné
hodnoty, s ktorymi sa pri vyuCovani pedagdg stretava su prejavom, Ci vysledkom celkového
kulturneho vyvoja spolo¢nosti. Pedagdég preto musi mat obraz o tychto vSeobecnych,

zakladnych zivotnych tendenciach, ich prejavoch a ucinkoch.



Dejiny pedagogiky a $kolstva dopifiaji vyznamnym spdsobom aj d'alSie vedné discipliny
ako su napriklad:

-dejiny ucitelstva,

-dejiny ucitelskeho vzdelavania,

-dejiny detskych a mladeznickych hnuti, organizacii a spolkov,

-dejiny cirkvi,

-8kolské muzejnictvo a archivnictvo.

Dejiny pedagogiky pouzivaju k skumaniu svojho predmetu viacero metod.

Medzi metédy vedeckého vyskumu v dejinach pedagogiky patria:

-priama metoda, ktorou zistujeme fakty z pévodného pramena,

-metdéda genealogicka — pouzivame ju pri Studiu genézy pedagogického faktu, javu,

-metdéda geograficka — ur€uje situaciu vo vychove v urcitom regiéne,

-metdda progresivna — podla ktorej badatel zistuje vychovné fakty v historickej epoche
a vyuziva dobové pramene,

-metdéda retrogresivna — porovnava vychovné fakty neskorSieho obdobia aich drobné
kombinacie umoziuju poznat urcité historické skutocnosti,

-Statisticka metdda — vyjadruje pedagogické fakty Cislami, korelaciami, grafmi a podobne,
-komparativha metéda — CiZze porovnavacia metdda, pouziva sa vtedy, ked sa badatel
stretava s medzerami v pramenoch, s nedostatkom sprav o istom pedagogickom probléme,

potom je nuteny porovnavat viaceré skutoCnosti, aby zistil objektivny stav.

MézZeme sa vSak stretnut aj s inym delenim metéd napriklad (Somr, 1987, s. 14):
-logicko — historicka metoda,

-analyticka metoda,

-synteticka metoda,

-klasifikacéna metoda,

-induk¢éna metoda,

-dedukéna metoda,

-porovnavacia metoda,

-a historicko — porovnavacia metoda.

Somr povazuje za najddlezitejSiu metddu skumania dejin pedagogiky logicko — historicku
metodu a dalSie uvadzané metddy radi do kategorie vSeobecnych vedecko — vyskumnych

metdd.



K zakladnym funkciam z dejin pedagogiky patria:

-funkcia teoreticka — umoznuje poznavat podstatu vychovy a jej historické premeny (z toho
aspektu su dejiny pedagogiky hlavnym vychodiskom pre spracovanie vSeobecnej
pedagogiky a dalSich pedagogickych disciplin),

-funkcia prognosticka — dejiny pedagogiky su zdrojom podnetov a skusenosti pri tvorbe
novych modelov vychovno-vzdelavacej prace a jej jednotlivych Casti (Studijnych programov,
principov, metdd, foriem, atd.), umoznuje teda do urcitej miery predvidanie vyvoja v
pedagogickej oblasti,

-funkcia propedeuticka — poskytuju pomoc pri rozvoji pedagogického myslenia a kreativity
ako urCity kFu€ k pochopeniu suCasného stavu pedagogickej tedrie a praxe, ako aj
k pochopeniu najvyznamnejSich svetovych i narodnych vychovno-vzdelavacich koncepcii.
VySSie uvedené funkcie dejin pedagogiky nie su vyCerpavajuce, mozno sem zaradit
napriklad aj funkciu profylakticki (predchadzanie negativnym javom vo vychove

a vzdelavani) a iné funkcie zname napriklad zo vSeobecnej pedagogiky.

Vyznam dejin pedagogiky je treba vidiet v celej pedagogickej tedrii a jej odraze v
pedagogickej praxi. Dejiny pedagogiky nie su len historickym pohladom na problémy
vychovy a vzdelavania v minulosti, ale su tiez vychodiskom pre ich nové a tvorivé rieSenie v

suCasnosti a preto im treba venovat’ nalezitu pozornost vo vychove a vzdelavani.

Otazky a ulohy:

1. Co je predmetom skiimania dejin pedagogiky?

2. Aké metdédy skumania sa pouzivaju v odbore dejiny pedagogiky?

3. Ktoré zakladné funkcie plnia dejiny pedagogiky?



2 CHARAKTERISTIKA VYCHOVY A VZDELAVANIA V PREDHISTORII
A STAROVEKU (Dusan Machacik)

2.1 Vychova a vzdelavanie v predhistorickom obdobi

Z predhistorického obdobia nie su vedecky overené doklady o vychove a vzdelavani fudi.
Uplynuli statisice rokov, a len vyskumy archeolégov a antropolégov poukazuju na jednotlivé
dokazy, ktoré mozno vysvetlovat logickou dedukciou a identifikovat' Zivot pravekého &loveka

a v nom aj vychovné uvahy.

Vychova deti mohla prebiehat' len na zaklade odpozorovania spravania dospelych, od nich
sa ucili lovit zver, umeniu boja, pracovat, €i dorozumievat sa. Isté je, ze uz v tomto obdobi
sa realizovali zacCiatky vychovy. UCili sa vykonavat aj zloZitejSie ukony, dosahovat’ vysSie
ciele. Jednalo sa v podstate o metddy vychovy a vzdelavania, ako su napriklad analdgia,

pozorovanie, cvicenie, navykanie a podobne.

Vychova v Babylone

Eurdpska kultura sa vyvijala pod vplyvom viacerych vychodnych narodov, napr. pod vplyvom
Babylonu. Ulohou sumersko-babylonskych kfiazov bolo vychovavat nielen teologicky dorast,
ale aj pestovanie vedomosti a vedy vobec. Prvé skoly vznikali pri chramoch, kde sa Ziaci
ucCili ovliadat sumersku re¢ a klinové pismo. Polnohospodari zavlazovali pozemky a tie si
kaZzdoro¢ne vymeriavali, o vyZadovalo vedomosti z geometrie a matematiky. Studovali tieZ

literaturu a pravo.

V meste Nipuri bolo najdené mnozstvo hlinenych
tabuliek popisanych klinovym pismom. Podla
nich sa ucili Ziaci poznavat stovky bohov
a spdsoby, ako im prindSat obete, odhanat

choroby, premahat zlé sily a naklonit si

priatefstvo, ziskat pomoc dobrych sil. UCili sa

odriekat modlitby a ospevovat hrdinov.

Pravny poriadok odrazal poziadavky spoloCnosti a suCasne charakterizoval jej vychovu. Ako
priklad mdéze posluzit kratky uryvok zo zakonnika Chammurapiho:

-kto by ukradol majetok boha alebo palaca, bude usmrteny,



-kto ukradnutu vec prijme, bude usmrteny,

-kto kupi alebo prijme do uschovy striebro, zlato, otroka alebo otrokyriu od syna
plnopravneho obCana bez svedkov a bez zmluvy, je to zlodej a bude usmrteny,

-ak niekto ukradol dieta plnopravneho ob¢ana, bude usmrteny,

-keby niekto umoznil opustit mestské brany otrokovi alebo otrokyni palaca, alebo otrokovi,
otrokyni nevolnika, bude usmrteny,

-ked sa niekto dopustil lupeze a prichytia ho, bude usmrteny,

-keby dieta udrelo svojho otca, utnu mu jeho ruku,

-keby plnopravny obcan vypichol oko prislusnikovi triedy plnopravnych obcCanov, vypichnu
mu oko,

-keby zlomil kost’ plnopravnemu obc&anovi, zlomia kost' aj jemu,

-keby niekto usmrtil otroka maijitela domu, odovzda majitefovi domu otroka za otroka,

-keby otrok vyriekol svojmu panovi: ,nie si mojim panom®, pan mu odreze ucho.

Ako vidno z uvedeného zakonnika, jeho nedodrziavanie bolo pravne prisne trestané,

zvyC€ajne spojené s najvyssim trestom, t. j. s trestom smrti.

Vychova v Egypte

V Egypte kfiazom patrila povinnost vzdelavat mladez. Popri
kflazoch mala privilegované postavenie kasta uradnikov. Ziaci sa
ucili Citat, pisat, uctievat bohov, poznavat nebeské telesa,
pridCali sa hudbe a telesnej kulture. V Egypte sa do vychovy
zavadzaju realistické a praktické prvky. Centrom vzdelanosti
Egyptu za panovania Alexandra Velkého sa stala Alexandria,

zZznama najma svojou obrovskou kniznicou, ktora v tom obdobi

zahrnovala viac ako 700 tisic zvitkov papyrusu.

Zakladom vychovy bola aj mravna vychova, ktora vychadzala z nasledovnych bodov:
-nebud pysny na svoje vedomosti,

-nebud namysleny na to, Ze si vzdelany,

-rad sa rovnako s nevedomcom ako so vzdelanym,

-lebo niet umelca, ktory by bol vyzbrojeny dokonalostou vo svojom odbore,

-pretoZze nemozno dosiahnut hranice umenia,

-dobra myslienka byva lepSie skryta ako zeleny drahokam,

-a predsa sa najde aj u otrokyn pri zarnovoch.



Okrem mravnej vychovy sa Studovala i architektira, mechanika, dokazom ¢€oho su
pyramidy, ale aj anatomia a ucinky lieCivych bylin. VyuCovala sa rétorika a filozofia, ale aj
histéria, geometria a dalSie vedné discipliny. Archeoldégovia dodnes objavuju velké kulturne

hodnoty, ktoré zachovali stari Egyptania.

Do tejto oblasti mozno organicky zaclenit i Izrael, ktory ako prvy zacal uctievat’ jednobozstvo.
Prorok Mojzis v 2. knihe, kapitola 20, spisal prikazania, ktoré mu dal Boh.

1. Ja, ktory som tu, vas Boh, vyslobodil som vas z moci
temndt a hriechu!

2. Panu Bohu svojmu sa bude$ klanat a jedine jemu
budes sluzit!!

3. Nevyslovis meno Pana, svojho Boha, zbytocne!

4. Pamataj na den odpocCinku, aby si ho zasvatil
Panovi, svojmu Bohu!

5. Cti svojho otca a matku, aby si dlho Zil na zemi, ktoru
ti dava Pan, tvoj Boh!

6. Nezavrazdis!

7. NezamoriS zem nemravnostou a ohyzdnostou!

8. Neukrivdi§ blizneho na majetku: kradezZou, nasilim,
podvodom!

9. Nevyslovis krivé svedectvo proti svojmu bliznemu!

10. Nebudes svojmu bliznemu zavidiet to, o mu patri!

Deti sa vychovavali v bazni boZej, ktora sa stala zakladom mudrosti a poslusnosti. Okrem
naboZenstva sa ucili Citat, pisat, matematiku, astronomiu a prirodovedu. VysSie Skoly boli
pre rabinov a kflazov a nachadzali sa v Jeruzaleme. V lzraeli sa narodil JeZi§, ktory nepriSiel
zakon zrusit, ale naplnit. Je zakladatefom krestanstva, v ktorom hlavhym mottom vychovy
je: ,Miluj blizneho svojho ako seba samého.“ Za nadvlady arabov sa vo vychove obijavili

orientalne prvky a zaviedol sa islam.
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2.2 Vychova v starovekom Grécku

Grécko sa stalo koliskou kultury, umenia, filozofie a ovplyvnilo vyvoj na celom svete. V 7. az

6. storoCi dosiahli najvyznamnejSie postavenie v Grécku mestské Staty Sparta a Atény.

Vychova v Sparte mala vojensky charakter, kde vladla prisna vojenska disciplina. Zdravi
chlapci ostavali v rodine do siedmeho roku. Od siedmeho roku boli chlapci rodi€om odobrani
a boli vychovavani k prisnej discipline pod statnym dozorom v druzinach rozdelenych podla
veku. Kazdej skupine velil dvadsat roCny muz, ktorého museli bezpodmienecne posluchat.

UCili sa skromnosti v jedle i piti, v odievani i byvani.

Cvicili sa vbehu, skoku do dialky, zapaseni, hodu ostepom a diskom, ale tiez pisaniu,
Citaniu, hudbe, spevu a tanci ako aj memorovaniu homeérskych basni a Statnych zakonov.
Vyznamnym dielom vo vychove a vzdelavani bolo dielo lllias a Odysea, v ktorom Homér
opisal hrdinstvo, udatnost, telesnu zdatnost’, ale aj mudrost, vyre€nost, zruCnost v narabani

SO zbranou.

Cela vychova bola zaloZzena na bezpodmienecnej poslusnosti, vytrvalosti v strastiach a k
vitazstvu v boji. Od dvanastich rokov sa ich vychova stavala eSte tvrdSou. Stravu mali
chudobnejSiu a museli si prilepSovat kradezami. Ak boli pri kradeZi prichyteni boli surovo
zbiti, a bitka sa Casto koncCila smrtou. Ak zomreli bez placu, postavili im pomnik. Chodili

chatrne obleceni, bosi, spavali na tvrdom |62ku.

V osemnastich rokoch sa stali dospelymi, prechadzali vojenskym vycvikom a zucastiovali sa
takzvanych kryptii (no¢nych utokoch na obydlia otrokov, ktorych tyrali, bili a aj usmrcovali).
Telesné tresty, hlad, smad, prekonavanie zimy alebo horu€avy boli su€astou vychovy. Do
20. roku boli v efébiach, vykonavali vycvik a pripravu na vojensku sluzbu. Do 30. roku
museli sluzit vo vojsku a az potom sa z nich stali plnopravni obCania a mohli si zalozit

vlastnu rodinu.

Vychova chlapcov v Sparte bola teda zamerana na telesnu zdatnost, odvahu, statoCnost,
skromnost, otuZilost, obratnost a bezpodmieneéné podriadzovanie sa rozkazom svojich
velitefov. Vzdelanie nebolo vSeobecné, ale vychova bola obmedzena len na slobodné

muzské obyvatelstvo. ( Somr, M., 1987, s. 20).
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DievCata boli ponechané ipo siedmom roku doma, zucastiiovali sa vSak vychovy
gymnasticke] a taneCnej, a dokonca s chlapcami i pretekali. Spartanské diev€ata boli
trénované vo vSetkych disciplinach patboja, v réznych druhoch skokov, tanci a loptovych

hrach.

V Aténach boli urcité zasady vychovy stanovené uz od Cias Soléna. Starostlivost o vychovu
bola vecou rodi¢ov a $tat na riu na rozdiel od Sparty len dozeral. Dieta Zilo do siedmeho roku

v rodine, potom navstevovalo Skolu podfa volby rodicov.

Chlapci od siedmeho roku v sprievode sluhu ,paidagogos® (vzdelany otrok, ktory udil
chlapcov slusnému chovaniu a sprevadzal ich az do doby dospelosti) navstevovali
gramaticku Skolu, kde sa ucili Citat, pocCitat, kreslit, zaklady gramatiky gréckeho jazyka
a zoznamovali sa s niektorymi literarnymi dielami. Sucasne mohli navstevovat S$kolu

gitaristov do 14. roku Zivota.

V Skolach gitaristov sa chlapci ucili hrat na gitare alebo lyre, spievat, tancovat, naspamat
recitovatt Homérove basne. Zarovenn sa ucCili zemepis, dejepis, mytologiu, politiku
a spoloCenské spravanie. SucCasne boli trénovany v gymnastike. Od trinasteho roku
navstevovali palestru (zapasnicku Skolu), kde cviCili vzpieranie, beh, skoky, hadzanie
diskom a plavanie. VysSiu formu vzdelavania predstavovali gymnaziény, ktoré navstevovali
len chlapci z bohatSich rodi€ov. Tu si rozSirovali vedomosti z rétoriky, filozofie, politiky,
literatary. (Seknicka, J., Osif, A., 1990, s.41).

Z niektorych gymnaziénov sa vyvinuli vysSie filozofické Skoly, napriklad Platénova
akadémia, alebo Aristotelove lyceum. Po skonCeni gymnazionu, v osemnastom roku,
synovia z aristokratickych rodin odchadzali na dva roky do efébie. V efébiach ziskali dalSie
vzdelanie, literarne, politické, rétorické a najma vojenské. V dvadsiatom roku sa stali

plnopravnymi ob&anmi.

Diev€ata vychovavali len matky. UCili ich pracam v domacnosti,

ru¢né prace, hudbu a spev. Zriedkavo ich udili i ¢itat’ a pisat.

Aténske Skoly pripravovali chlapcov na verejny zivot. Aténskym
idealom vychovy bola ,kalokagathia“ t. j. harmoénia dokonalosti

(krasy) tela aduSe. Aténska vychova sa liSila vyrazne od
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spartanskej. Usilovala o v8estrannejSi rozvoj osobnosti, t. j. 0 harmonické spojenie vychovy
telesnej, rozumovej, mravnej a estetickej. (Somr, M., 1987, s. 21).
V antickom grécku sa literatura vyuzivala na sprostredkuvanie velkého mnozstva poznatkov

z rdznych oblasti, napr. zemepisu, histérie, prirodnych vied.

2.3 Pedagogické myslenie v antickom Grécku

Staroveké Grécko je okrem demokracie aj koliskou eurdpskej filozofie. Filozofi vysvetlovali
dianie okolo aich diela sa Studuju eSte aj dnes. Ich cielom bolo viest fudi k poznaniu

a vychovavat ich. A tak i korene pedagogiky siahaju az do obdobia antického Grécka.

Sokrates

Zil v rokoch 469-399 pred n. ., v obdobi klasického obdobia gréckej filozofie, v obdobi
velkého kulturneho, politického a hospodarskeho rozkvetu gréckych miest. Sokrates bol skor
vychovavatelom, ako systematickym filozofom. Je znamy najma svojimi vyrokmi: ,Viem, ze

ni¢ neviem* a ,Poznaj sam seba®“.

Sokrates svojou filozofiou pomahal ludom pri sebapoznavani. Jeho filozoficka aktivita
spocivala v neformalnych rozhovoroch s priatelmi, ale i nahodnymi osobami, najma mladymi
. [udmi, hlavne o etickych problémoch. Sokrates
pouzival v diskusii Specialny druh dialégu, ktory

sa vyznacoval iréniou a polemikou. Tento druh

' dialégu je dodnes znamy ako sokratovsky

dialég. Dokazal v nom spochybnit sebavedomeé

postoje a nepodloZzené presvedCenia svojich

| oponentov v diskusii. V diskusiach kladie déraz

na racionalne uvazovanie, Cize objektivizmus

a racionalizmus a odmieta subjektivizmus a iracionalizmus.

Zaoberal sa mravnymi hodnotami, ako su napriklad chrabrost, spravodlivost, cnost. Veril,
Ze cnost’ je mozno hladat’ v poznani a Zze sa ju mozno naucit. Usiluje o skromné a rozvazne
pochopenie vSetkych javov s dérazom na mravnost. ,Vecny zakon, mravny logos, je pre

Sokrata popri vSetkej objektivnej platnosti vzdy zavazny.“ (Seknicka, J., Osif, A., 1990).
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Tento logos mdze najst podla Sokrata len ten c¢lovek, ktory dokaze na zaklade
samostatného racionalneho myslenia osvojit si mravné poznanie, nasledne ziskat mravné
presvedCenie, ktoré vyusti do mravného konania. Jednym z predpokladov vysSie uvedeného
postupu osvojenia si mravného zakona logosu je, aby dusa Cloveka bola vnutorne slobodna,
nezavisla od vonkajSich majetkov, schopna ovladat svoje telo a pudy. Zmyslom tejto
Sokratovskej metddy je priviest jednotlivca prostrednictvom vecnych otazok k etickému

zakonu — mravnému logosu, ktory je v iom samom, ale zatial ho nepozna.

V zavere svojho poésobenia sa Sokrates dostal do konfliktu s mocou, bol obvineny
z bezboznosti a kazenia mladeze. Po rozsudku smrti naposledy dokazal svoju mravnu
velkolepost, vypil ¢asu sjedom, hoci mal realnu Sancu zachranit sa. Sokrates nikdy

nenapisal Ziadne dielo, ale vdaka Platonovi, svojmu Ziakovi, sa stal nesmrtelnym.

Demokritos

Demokritos (460-370 pred n. 1) svoje nazory na vychovu opiera o materialistické
vysvetlovanie sveta, v ktorom vystihol, Ze prirodu a Cloveka riadia tie isté zakonitosti, preto
sa vztahuju aj na vychovu. Vychove pripisuje taku moc ako prirode, lebo mbze pretvarat
Cloveka. Bol zastancom vedeckej etiky, priekopnikom kulturnej filozofie, suvisiacej
s prirodnou filozofiou. Kultura podfa neho vznikla z potreby a usilia o prospesné, nie

nadprirodzenym posobenim.

Vzor pre Cinnost' aj v kulturnej oblasti Cloveka nachadza v prirode, ktoru napodobriuje. Pre
rozvoj pedagogiky su cenné aj jeho myslienky z oblasti logiky, psycholégie, umenovedy,
jazykovedy, matematiky, fyziky a kozmoldgie. V socialnej sfére pred blahobytom v monarchii,
ktora znamena otroctvo, uprednostriuje chudobu v demokracii , lebo v nej zije Clovek
slobodne. Politiku povaZuje za najvacsie umenie, preto ju odporuca Studovat’ a nevyhybat sa

jej. Sprava statu zalezi na mravnych hodnotach a vzdelanosti vladarov.

V suvislosti s vychovou vyjadril tieto myslienky:

- rozumny je ten, kto sa nermuti pre to, co nema, ale raduje sa z toho ¢o ma,
- chudobe v fudoviade treba dat prednost pred povestnym blahobytom panovnikov, ako
slobode pred otroctvom,

- hajhorsie zo vsetkého je ledabolo vychovavat’ mladez, lebo to je potom zdrojom Spatnosti,
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- ak chlapcov nechaju bez prace, nemézu sa naucit ani Citat, ani pisat, ani hudbu, ani
zapasit, ani to, ¢o najviac udrziava cnost,

- ludia sa stavaju dobrymi CastejSie cviCenim, ako od prirody. Ani umenie ani mudrost sa
nedosiahne, ak sa to Clovek nenauci. Krasnych veci sa dopracuva u¢enim namahavo, zato
mrzké veci sa ziskavaju samy bez namahy,

- kto odporuje a mnoho zbyto¢ne hovori, je neschopny nauCit sa potrebné. Priroda
a vychova su si podobné, lebo aj vychova pretvara ¢loveka a pretvarajuc ho tvori prirodu,

- niekedy je u mladikov rozumnost a u starcov nerozumnost, lebo nie ¢as uéi mysliet, ale
v€asna vychova a nadanie,

- ustaviCna praca sa ulahcuje navykom.

Z uvedenych mySlienok vyplyva, Ze vychove prikladal velky vyznam, zdérazrioval v nej

skromnost, cielavedomost, véasnost a vytvaranie navykov (pracovnych a inych).

Platén (427-348 pred n. |.)

Bol objektivny idealista, ktory smeroval celu svoju
filozofiu  k pedagogickym  dbsledkom.  Svoje
mysSlienky o vychove najlepSie rozvinul v spisoch
Ustava a Zakony. Vychadzal zo Sokratovych
myslienok a vypracoval svoju dialekticki metodu.
PretoZe prezil krizu athénskej demokracie, s uctou

pozeral k azijskym teokraciam. V svojich projektoch

idealneho Statu a vychovy spajal stare
konzervativne prvky dorskej kultury s prvkami novej

athénskej vychovy. Pokrokova je jeho mysSlienka

rovnakej vychovy pre muzov i Zeny.

Obyvatel'stvo rozdeluje do troch skupin: filozofov, ktori maju viadnut’; bojovnikov, ktori maju

v v

Ziju prvé dve triedy.

Organizacia vychovy a vzdelavania by podla neho mala mat nasledujucu Strukturu. Do
troch rokov by sa mali o deti starat’ rodi¢ia. Od troch do sedem rokov sa chlapci a diev€ata
mali spolu vychovavat v chramoch, kde ich zoznamovali s rozpravkami, ucili ich tancovat,

spievat, hrat sa a telesne ich otuzovat (koncepcia buducej materskej Skoly). Od siedmeho
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roku navrhoval navstevu Statnej elementarnej Skoly, v ktorej sa chlapci idiev€ata mali
oddelene ucit’ Citat, pisat, pocitat, tiez sa uCili hudbe a spevu. V palestrach pokracovali
v telesnej vychove, gymnastike, kde sa moralna arozumova vychova obmedzila na

minimum. Potom pokracovali na strednej Skole v Studiu matematiky, geometrie a astronomie.

V efébiach si za tri roky mali chlapci idiev€ata osvojit telesnu i vojensku pripravu. Po
skoncCeni efébie nadani mohli ist' Studovat najma filozofiu, ale aj matematiku, astrondmiu
a tedriu hudby, ak aspirovali na vysoké funkcie vo verejnom Zivote. Stadium malo trvat do
30., respektive do 35. roku. Ostatni po skonc&eni efébie mali podobne ako v Sparte nastupit

do stalej vojenskej sluzby.

Aristoteles (384-322 pred n. |.)

Bol najvacsi filozof, systematik staroveku. Znamy
je aj tym, Ze bol vychovavatelom Alexandra
Velkého. Zalozil filozofickd Skolu Lykeion
(lyceum). Svoje mysSlienky vyjadril v dielach
Politika a Nikemachova etika. V uvedenych

dielach sa zaobera organizovanim vzdelavania

a Stadiami poznavacieho procesu, t. j. vnimanim,
zapamatavanim, osvojenim poznatkov aich

vyuzitim, tiez vyuCovacimi metodami a cielmi

vychovy.

Bol jeden z prvych teoretikov pedagogiky v Grécku, ktory sa zaoberal aj otazkami
organizovania a travenia volného Casu. Presadzoval myslienku vychovy nielen dobrého,

velkodusného a starostliveého vladcu, ale aj aktivneho Cinitefa v dalSom rozvoji kultury.

,U Cloveka rozliSoval telo a dusSu, ako neoddelitelna latku a formu. RozliSoval tri druhy
duse: rastlinnu (rastovu), zivo€idnu (citenie, predstavy a slobodny pohyb, ktory u ¢loveka
mozno nazvat vélou), rozumovu (myslenie a poznanie). Tomu zodpovedaju tri stranky

vychovy: telesna, mravna a rozumova.“(Seknicka , J., Osif, A., 1990, s.46).

Aristoteles ako prvy vymedzil vekovu periodizaciu nedospelych pre potreby vychovy,
odstupriovanu po siedmich rokoch. Od 7 rokov je vychova rodinna, od 7 do 14 rokov (podfa

zaciatku pohlavnej zrelosti) prebieha vychova v Statnych Skolach, kde previada gymnasticka
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a mravna vychova, do 21 rokov sa nadobuda vys$Sie vzdelanie, ktoré je sprevadzané aj
tazsim telesnym cvidenim. Tazisko kladie na etiku, kym matematike uréuje podradné miesto,

lebo nema vplyv ani na dobro, ani na krasu.

2.4 Obdobie helenizmu

Po vybojoch Alexandra Macedoénskeho (336-323 pred n. |.) sa grécka kultura rozsirila na
Vychod. Grécka filozofia spolu s matematikou, astronémiou a zaciatkami prirodnych vied,
ktoré vznikali na vychode, vytvorili syntézu kultury, oznaCovanu ako helenizmus. ,Novym
prvkom vo vychove a vzdelavani bolo obmedzenie gymnastickej vychovy a zdbraznenie

vzdelavania muzického.“ (Somr, M., 1987, s. 25).

Centrom helénskej kultury sa stala Alexandria, ktoru zalozil Alexander Maceddnsky v roku
331 pred n. |. Kulturne centrum z nej urobili najma Ptolemaiovci. V roku 285 pred n. |. zalozili
slavnu kniznicu, ktora mala asi 700 000 rukopisov pergamenovych zvitkov. Spolu s kniznicou

zalozili mizeum, observatorium, botanicki zahradu a zverinec.

Muzeum bolo Statnym vedeckym pracoviskom, ,akadémiou vied“, kde pracovalo vySe 100
vedcov z rozliénych odborov. Postupne sa premenilo na vysokoSkolské stredisko s katedrami
filozofie, rétoriky, filolégie, matematiky a mediciny. Rozvijali sa aj exakiné vedy a nastal

velky rozvoj sebavychovy a sebavzdelavania.

Vznik starovekych univerzit v obdobi helenizmu suvisel s rozSirenim idey vysokoskolského
vzdelania. Ideu realizovali v 4. storoCi pred n. I. athénske filozofické Skoly, ktoré rimsky cisar
Hadrian oznacil spoloénym nazvom Univerzita. Do tohto univerzitného komplexu patrila
predovsetkym Platébnova Akadémia, kde sa prednasali humanistické vedy. Aristotelovo
Lyceum navstevovalo viac ako 2000 Studentov, vacSinou zo zahrani€ia a vyuc€ovali sa tu
najma prirodné vedy. Lyceum jestvovalo az do roku 529 n. I., ked ho zrusil cisar Justinian
ako miesto protikrestanského odporu. Charakter vysokej Skoly mala aj re¢nicka Skola, ktoru
bola zaloZena v Aténach okolo roku 390 pred. n. I. a trvala vySe 50 rokov. DalSie vysoké

Skoly jestvovali v Pergamone, Antiochii a na ostrove Rhodos.

V obdobi helenizmu nastali postupné zmeny pévodného aténskeho charakteru vychovy.

Zmeny sa tykali najma obsahu vychovy, z ktorého sa vytratil ideal kalokagathie a do uzadia
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ustupila telesna a estetickd vychova. ZacCalo sa uprednostiovat’ gramaticko-literarne

vzdelanie, poézia a rétorika.

Zmeny najviac zasiahli vychovu efébov. Strata gréckej samostatnosti znizila vyznam
vojenskej vychovy a bohata mladez, ktora sa predtym v efébiach pripravovala na vojenské
a politické funkcie, orientovala sa na pracu dusevnu a na rieSenie rozli€nych vedeckych uloh.
V obdobi helenizmu stratili efébie svoj vyznam a ich pocet vyrazne klesol. V priebehu 100
rokov zo 450 na 23. Po reformovani, pripadne nahradeni starého programu, ktory sa
zameriaval na vojensku pripravu, filozofiu a politiku, zaCal pocet efébii znovu stupat. Tym sa
efébie premenili na vysSie, respektive vysoké Skoly bohatej mladeze, ktora v nich ziskavala

diplom a titul.

Alexandria ako vyznamné kulturne centrum a helenizmus si udrziavali svoje postavenie az
do vpadu Arabov v roku 640 n. |, vtedy zanikla islavna kniznica. Arabi neskér prispeli

k rozSireniu antickej kultury v Europe.

2.5 Vychova v starovekom Rime

V Rime bola pévodna vychova v rodine. Otec sa staral o telesnu zdatnost syna a matka ucila

deti Citat, pisat, pocitat. Vychovavali pracovitych rolnikov a odvaznych bojovnikov.

Zakladnu Skolu navstevovali deti vo veku od 7.
do 12. rokov. ZamoznejSi rodicia posielali svoje
deti vySSej Skoly, kde sa ucilo dvojjazyCne:
latinsky a grécky. Zdéraznovalo sa recnictvo,
memorovanie zakonov a politické vedomie.

.V Skolach bola dodrziavana tvrda disciplina

a zauzivané telesné tresty.

Za Cias Marka Aurélia vznikali zo strednych 3$kél vySSie odborné Skoly pravnické,
medicinske, stavitel'ské a ustavy na vychovu diev€at. Rimania zalozZili aj niekolko novych

Statnych univerzit a inych vysokych Skol.

Vychova a vzdelavanie v starom Rime sa vyznacéovalo triezvostou a praktickostou. Déraz

bol kladeny na S&tatnu a pravnu vzdelanost. Rimania preberaju grécke literarne formy
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a filozofické tedrie. Na rozdiel od Sparty neexistovala neobmedzena moc $tatu vo vychove.
VtedajSim idealom Zivota a vzdelania bol ¢lovek verejného vzdelania ,vir bonus® — poriadny,

dobry obc¢an, vie narabat so zbranou, vyzna sa v zakone a v Zivote v State.

Na rozdiel od starych Grékov, Riman neuvazuje v suvislosti s vojenskou sluzbou o peknom
tele, ale ide mu predovsetkym o silné a obratné telo. Podobne uvazuje Riman o prejave, kde
kladie déraz na obhajobu danej spravodlivej veci. Dobry ob&an (vir bonus) je podla Rimana
predovSetkym pravne mysliaci a konajuci ob¢an (vir iustus). Riman si vemi ceni: mravny
postoj, pevnost’ vOle, jasnost’ a bystrost myslienky. PraktiCnost a vecné potreby stavia do

popredia, estetické potreby poklada za prebytoCnost.

U dievéat je vychova zamerana na Zenské prace. Od tretieho storo€ia pred n. . dochadza

k helenizacii rimskeho Zivota, vplyv gréckej kultury na Rimanov stupa.

Rimania si osvojuju grécky jazyk, grécku filozofiu i literaturu. Grécky vplyv sa prejavuje
i v stavitelstve. Vplyv gréckej kultury na Rimanov kulminuje za Cicera (106-43 pred n. |.),
ktory ako prvy vyjadril a zdéraznil humanisticku ideu vzdelavania. Cicero pozadoval nielen
reCnicke vzdelanie, ale aj celistvé vedomosti o Cloveku, Statno-politické zmyslanie, bohaté

odborné vedomosti, vnutornu kulturu a filozofické vzdelanie.

Helenizacie rimskeho ducha ovplyvnila i rimske Skolstvo, ktorého Strukturu tvorili zakladné
(déraz na cCitanie, pisanie, pocitanie, CiastoCne literaturu), gramatické (déraz na recovu,

literarnu oblast) a rétorické Skoly.

Pre celé vysSie Skolstvo je obsahom vzdelavania systém siedmych slobodnych umeni
.artes liberales — filozofia, literatura, rétorika, pravo, c¢itanie, medicina, architektura.
V poslednom storocCi pred nasim letopo¢tom sa rétoricka Skola vyvijala ako zaverecna Skola
vSeobecného vysSieho vzdelania, v ktorej bol dbraz poloZzeny na Stylistiku, Citanie
a mnozstvo praktickych rétorickych cviCeni. Rétorické cviCenie smerovalo k Statnej kariére

a bolo urcené pre vysSie vrstvy spoloCnosti.

NajvyznamnejSim rimskym teoretikom z daného obdobia bol
Quintilianus (35-90 n. 1.). Svoje pedagogické poznatky
zhrnul v diele Institutio oratoria (Vychova re¢nika). V tomto

diele propaguje nielen dobrého re€nika (orator perfectus),




ale i dobrého muza (vir bonus). Formuluje radu pedagogickych principov, ako napriklad:
-ucitel ma vzbudzovat zaujem Ziakov,

-ucCitel ma vychadzat' z individuality Ziaka,

-ucitel ma vychovavat' k samostatnosti,

-ucitel ma zohladriovat’ vyvoj Ziaka,

-ucitel ma usilovat’ o pestrost’ a suvislost,

-ucitel ma vzbudzovat zdravu ctiZiadost a podobne.

Hovori otvorene o vyhodach a nevyhodach vyuCovania hromadného (v triede)

a individualneho, dava rady ako vyuCovat r6zne predmety.

Vychovu a vzdelavanie v starovekom Rime ovplyviiovala grécka kultura, avSak mala svoje
Specifika, medzi ktoré patrili: prakticnost, déraz na Statnu a pravnu vzdelanost a vacsi

priestor rodiny vo vychove.

Otazky a ulohy:

Ktoré filozofické myslienky ovplyviovali vychovu a vzdelavanie v antickom Grécku?
Co bolo podstatou kalokagathie?
Cim sa ligila vychova a vzdelavanie chlapcov a dievéat v antickom Grécku?

Cim sa vyznagovalo obdobie helenizmu?

a r N oE

Charakterizujte hlavné mysSlienky gréckych filozofov (Demokritosa, Sokratesa,

Platona, Aristotelesa) v oblasti vychovy a vzdelavania!

6. Co znamenaju vyrazy ,vir bonus®, ,vir iustus®, ,orator perfectus* z oblasti vychovy
pouzivané v starovekom Rime?

7. Aké poziadavky kladol Quintilianus na vychovu a vzdelavanie v starovekom Rime?

8. Ktoré z pedagogickych nazorov z obdobia antiky su aktualne aj dnes?
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4. VYCHOVA A VZDELAVANIE V STREDOVEKU

(DuSan Machacik)

Po rozpade rimskeho impéria (476) hospodarsky, politicky a kulturny zivot ovladli svetski
i cirkevni feudali. Cirkev v priebehu 5.-10. storo€ia upevnila svoje pozicie aj organizacne
a svojim ucenim, prispé6sobenym novym pomerom, stala sa popri krafoch a Sfachte veducou

silou pri upevnovani feudalneho zriadenia.

Do ruk cirkvi sa dostala i vychova a Skolstvo, v ktorom okrem krfiazského dorastu vychovavali

aj chlapcov feudalov, nad ktorymi si aj tymto spdsobom zabezpedili svoj vplyv.

Deti nevolnikov dostavali len domacu vychovu a v kostole pri bohosluzbach. Ich vzdelanie
nezvysSili velmi ani farské Skoly, zakladané vacSinou pre bohosluzobné ucely. Systém
cirkevného Skolstva zavfsili v 12. storoCi univerzity, ale vtom Case sa uz hlasili o vlastné

Skolstvo aj mestania. (Srogon, T. a kol., 1986, s. 51).

,Krestanstvo sa stalo vladnucim svetonazorom. Stavalo sa velmi ostro proti antike. Ludsku
prirodzenost pokladalo za skazenu. Preto bolo potrebné [udsku prirodzenost potlacat,
opovrhovat svetom a jeho radostami, Zit' v odriekani a tak sa pripravovat na posmrtny zivot,
ktory bol povazovany za pravu blazenost. Mravnou syntézou cnosti bola krestanska ,pietas®,

znamenajuca pokoru a sebazaprenie.“(Sekni¢ka, J., Osif, A., 1990, s. 49).

Proti prednostnej funkcii ¢loveka ako obCana Statu a proti prikrej nerovnosti slobodnych
obc¢anov a otrokov hlasalo vlastnu hodnotu kazdého ¢loveka a rovnost’ ludi pred bohom bez
rozdielneho stavu, pdvodu a pohlavia, proti vypatému nacionalizmu kozmopolitnu /lasku
k bliznemu. Upravilo postavenie Zeny a vyzdvihlo vyznam pevného rodinného zvézku. Noveé

idealy boli na svete.

3.1 Vychova a vzdelavanie rannom stredoveku - cirkevné skoly

Cirkevna vychova sa zameriavala na svetonazorovu a moralnu oblast. Jej cieflom bolo
vypestovat’ u poddanych takeé vlastnosti, ako je oddanost do vble bozZej, pokora, poslusnost
voCi cirkvi iStatu, trpezlivost, pracovitost, milosrdenstvo. ,Vychovné pésobenie malo

vypestovat v poddanych spokojnost’ s chudobou a zmierenie sa s utrpenim. Cirkevné Skoly
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boli va¢sinou internatne ¢o umoznovalo kléru starat sa o formovanie krestana po cely Cas.
Podla funkcie, ktoru cirkevné skoly plnili, delime ich na : kladtorné, katedralne, kapitulné a
farské.“(Seknicka, J., Osif, A., 1990, s. 50-51).

Klastorné sSkoly vznikali v 4. storoCi tak, Ze niektori egyptski pustovnici zacali
zhromazdovat okolo seba deti i dospelych , aby
ich vychovavali v krestanskom duchu. Klastornym
Skolam pripadla uloha postarat sa o vychovu
a vzdelanie vlastnych duchovnych . Prvy klastor so
i Skolou zaloZil r. 528 nedaleko Rima na hore Monte
Cassino byvaly patricij Benedikt z Nursie, v ktorom

sustredil mnoho pracujucich mnichov,

remeselnikov, pofnohospodarov, ucitelov
a vedcov. Spociatku vzdelavali len khazov, neskdr v osobitnych oddeleniach aj deti bohatych

feudalov.

Na uzemi dnesSného Slovenska bola zalozena prva klastorna Skola benediktinmi koncom 10.
storoCia pod Zoborom. Podobné Skoly mali aj klastory v Befiadiku nad Hronom a v Bzoviku.
(Srogon, T. a kol., 1986, s. 54).

,UCili sa sedem slobodnych umeni (septem artes liberales). Subor vedomosti, ktoré
sedmoro predstavovalo, v8ak nebolo mozno zvladnut naraz. A preto bolo sedmoro
rozdelené na trivium (gramatiku, rétoriku, dialektiku) a na kvadrivium (aritmetiku,
geometriu, astrondmiu, hudbu). Tato Struktura sa stala chrbticou stredovekého vzdelania.”
(Somr, M. a kol., 1987, s.27).

V gramatike sa memorovali latinské texty, u€ili sa modlitby, Zalmy, Citat, pisat a gramatiku
latinského jazyka. V rétorike sa ucilo spisovat listiny, zapisnice, dokumenty, zavety,
poznavat zakony a pisat verSe. V dialektike preberali formalnu logiku a zaklady rec¢nictva.
Predmety kvadrivia si prispdsobili vlastnym potrebam. Napriklad v geometrii sa ucili nielen
merat, ale aj prirodopis, zemepis, ba i zaklady mediciny. Podobne si prispdsobili aritmetiku,

muziku aj astronomiu.

Chlapci v internych oddeleniach (reholnici) ktorych prijimali od 7. roku, sa ucili liturgické
predmety. Disciplina bola prisna, vyuCovanie preniknuté nabozenstvom. Za Skolu

zodpovedal magister principialis.
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Katedralne Skoly

Klastorné Skoly nestacili vychovavat dostatoCny pocCet vzdelanych kfazov, preto sa za
svetskych knazov Casto prijimali aj menej vzdelani jedinci, na ktorych bolo vela staznosti.
Biskupi preto zakladali vlastné Skoly na vychovu svetského knazstva, a to katedralne v sidle
biskupstiev a kapitulné aj mimo nich. Organizacia a obsah vzdelavania na tychto Skolach boli
podobné ako na klastornych. U€itefmi boli spravidla kanonici, na kapitulnych Skolach Casto aj

knazi s nizSim svatenim (magistri secundi).

Farské skoly

Spociatku sa zriadovali z €isto nabozZenskych pohnutok na zefektivnenie ucasti deti na

bohosluzbach. Ukazala sa vSak potreba gramotnosti fudu. BES/F— & —
Narodny jazyk a narodné dejiny sa zanedbavali. Farské Skoly ;
mali tieto krivdy aspon scasti odstranit. Zakladali sa najprv pri (
vacsich farach v mestach, ale Citat a pisat sa ucilo malokde. \ |
Len na niektorych farskych Skolach, kde sa Skolili buduci knazi, '

vyucovali sa aj predmety trivia.

Prvou cirkevnou Skolou v Ceskych krajinach ana Slovensku
bola pravdepodobne Skola, v ktorej Cyril a Metod ucili svojich
Ziakov po prichode do Velkomoravskej riSe. Priame spravy sa

0 nej nezachovali.

3.2 Vychova svetskych feudalov (rytierske a mestské skoly)

Cirkevné Skolstvo svojim v8eobecnym vzdelanim a naboZenskym zamerani nemohlo dliho
vyhovovat svetskej mladezi, lebo ju nepripravovalo na svetsky Zivot. Rozvoj remesiel
v mestach i zivot feudalov na hradoch €oraz viac vyzadovali odbornu zruénost pri praci,
podloZenu naukovymi, rétorickymi poznatkami, ktoré sa nezavisle od dogiem cirkvi neprestali
rozvijat. Preto si Slachta a po nej aj mestania zakladali vlastné Skoly. Boli to rytierske

a mestské Skoly.
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Rytier (equs, miles, chevalier) bol pdvodne nedediény Sfachtic schopny jazdeckej vojnovej
sluzby, ktory bol oporou cirkvi a panovnika, zvlast v kriziackych tazeniach. Medzinarodne
uznavanymi cnost'ami rytiera boli: osobna odvaha a hrdost, dodrziavanie slova, vojnova
ctiziadost, dvornost’ k paniam a ochrana slabych , krutost' v boji a nezmieritelnost’ a nenavist’
k inovercom. Buduci rytier v siedmom roku veku opustal rodinnu vychovu a vstupoval do
sluzieb iného feudala Ci rytiera ako paza, aby sa ucil sluzbe pri stole, krestanskej vierouke,
dvornym mravom a sluzbe paniam . V Strnastom roku dostaval mec¢ a staval sa zbrojnoSom,

ktorého ulohou bolo sluzit panovi.

,Cielom bolo, aby si za tu dobu osvojil vojnové umenie zahrnuté do tzv. siedmych rytierskych
cnosti — jazda na koni, plavanie, lukostrelba, zapas, lov, hra Sachu, verSovanie. Dusevné
vzdelavanie sa zanedbavalo. V dvadsiatich rokoch byval zbrojno§ pasovany na
rytiera.“(Seknicka, J., Osif, A., 1990, s. 53).

Srachtické dievéata boli vzdelavané duchovnymi doma, alebo v klastoroch (&itanie, pisanie,
naboZenstvo, latin€ina, ru¢né prace, hudba, spev). Niektoré boli tieZz posielané na skusenosti

do sluzby a na cudzie dvory.

Rytierska vychova bola plna anomalii a antagonizmov. Na jednej strane ju charakterizovala
nevzdelanost a krutost’ voCi podriadenym a poddanym, na strane druhej jemnost, zdvorilost,

Cestnost’ vocCi panovi a galantnost voci damam.

Mestské (cechové a kupecké) skoly

Rastiuca hospodarska moc miest sa odrazila iv kultirnej oblasti. S rozvojom remesiel
a obchodu vznikaju v 12. ale najma 13. storoCi mestské Skoly. PretoZe poskytovali len Cast
$tudia, nazyvali sa partikularne Skoly (Ciastoéné). UpIné $tadium poskytovali len univerzity.
Mestské 8koly boli zakladané pre potreby mestanov. Ziaci pochadzali z bohatych
i chudobnych rodin.

Organizacia mestskych (partikularnych) skol:

-nizsie — byvali dvojtriedne az trojtriedne, vyu€ovalo sa Citanie, pisanie, ratanie, naboZenstvo
a latinské gramatika,

-vy$Sie — byvali pattriedne, preberala sa dialektika, recnictvo, fyzika, geometria

a astronomia.
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Mestské Skoly preberali len tu Cast, ktora bola nevyhnutne potrebna ako zaklad na hlbsie
Studium na vysokej Skole. Na mestskych Skolach vznikali ¢asom triedy, kde sa vyucCovali

zacCiatky Citania a pisania v materskom jazyku. Boli to tzv. detinské Skoly.

V mestach vznikali aj tzv. pokutne, alebo sukromné skoly, v ktorych podnikavy jednotlivec
poznajuci pismo, obyCajne pisar vyuCoval za plat malé deti zacCiatky Citania a pisania.
(Seknicka, J., Osif, A., 1990, s. 58).

Na Cele mestskej Skoly stal rektor, ktory mal spravidla vysokoSkolské vzdelanie a dosiahol
hodnost bakalara. Okrem neho bolo na Skole niekolko ucitelfov, z ktorych nie kazdy mal
vySSie vzdelanie, €asto to boli nedostudovani Studenti, pisari, remeselnici poznajuci pismo

a pod.

Mestské Skoly sa vSak celkom nevymanili spod vplyvu cirkvi. Jednak nemali hned viastnych
ucitelfov, preto ucili v nich knazi alebo klerici, jednak niektoré mestské Skoly sa zIuCili s
farskymi, dostali sa pod patronat mesta, ktoré ich vydrziavalo, ale aj cirkev si ponechala istu

pravomoc nad nimi, najma v ideovej sfére.“ (Srogon, T. a kol., 1986, s. 59).

Mestské Skoly mali v rannom stredoveku eSte vela nedostatkov, no itak pomohli urychlit
vyvoj Skolstva a vzdelanosti a pripravili pddu pre jeho dalsi pokrok v nasledujucom

renesan¢nom obdobi.

3.3 Byzantska a arabska kultara

Kultara a skoly v Byzancii
Zatial o v zapadnej Europe zanikla padom Zapadorimskej riSe staroveka grécka a rimska
vzdelanost, dediCom antickej kultury sa stala Vychodorimska risa s hlavhym mestom

Byzanciou (neskorsie Carihrad, dnes Istanbul).

Byzantska kultura nadvazovala bez preru$enia na anticku grécku vzdelanost. V Byzantsku
sa udrzali vysoké Skoly, na ktorych sa aj nadalej pestovali vedy a Studovali s v originali
grécke spisy. V Byzantsku sa zrodili aj klastorné Skoly.

Vplyv byzantskej kultury prenikal daleko na zapad az do naSich krajin.
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ZacCiatky vzdelanosti naSich narodov su spaté s menami Konstantin a Metod, ucenymi
Grékmi z byzantského mesta Soluna. Konstantin a Metod na poziadanie Rastislava,

kniezata Velkomoravskej riSe, prisli v roku 863 hlasat’ krestansku vieru nasim predkom.

S krestanstvom priniesli do naSej vlasti aj znalost’ pisma. Konstantin zostavil podla grécke;j
abecedy pismo vhodné pre slovansky jazyk — hlaholiku, a tymto pismom prepisal Pismo
a niektoré bohosluzobné knihy, prelozené z gréctiny, do staroslovienskeho jazyka. Solunski
bratia dali zaklad najstarSiemu slovanskému pisomnictvu u nas aj u ostatnych Slovanov
a utvorili v naSich krajinach prvé skoly, v ktorych vyucovali buducich knfazov jazykom im

zrozumitelnym — starosloviencinou.

Vplyv arabskej kultary

Zadiatkom 8. storodia dobyli Arabi Spanielsko. Zarover priniesli do juhozapadnej Eurépy
filozofiu a vedu, ktora obsahovala mnohé prvky helenistickej kultury. Znamenity arabsky
filozof Averroes (1126-1198) napisal podrobné komentare k Aristotelovi, ktoré sa tesili velkej
popularite v Eurépe po celé obdobie viady scholastiky - az do 14. storoCia, ked zacina jej

Upadok.

Arabi po obsadeni Spanielska otvorili mnoho $kdl. Tu sa zrodili pogiatoéné musulmanské
Skoly — mekteby, stredné Skoly — medresy. V nizSich Skolach sa ucilo Citanie, pisanie
a koran. Na vysokych Skolach sa zZiaci dokladnejSie zoznamovali s koranom, literaturou,
astronémiou, matematikou, filozofiou a medicinou. Vzdelanost v arabskom jazyku bola
medzi obyvatelstvom velmi rozSirena. Po ich vzore vznikli v 12. — 13. storoCi prvé eurépske

univerzity.

3.4 Vznik a rozvoj stredovekych univerzit

Koncom stredoveku v obdobi scholastiky vznikali transformaciou réznych typov vysSich Skél,
z korefiov siahajucich az do Grécka a arabskych krajin, univerzity ako prvé vysoké Skoly.
Univerzity boli samospravne zariadenia s vlastnou jurisdikciou a majetkom , na cele

s rektorom.

Delenie univerzity sa postupne vyvinulo podla obsahu a obvykle mali Styri fakulty —
artisticku, teologicku, pravnicku a medicinsku. Artisticka, z ktorej vznikla dnesna filozoficka,

bola zakladnou a pripravnou fakultou. Jej ulohou bolo doplnenie vSeobecného vzdelania,
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ktoré Studenti nadobudli v cirkevnych alebo mestskych Skolach vo forme trivia (gramatika,
rétorika, dialektika) a kvadrivia (aritmetika, geometria, astrondmia, muzika).

Absolvent prvého kurzu artistickej fakulty dosiahol titul bakalar, absolvent druhého kurzu titul
magister artium. Pre absolventov dalSich troch fakult sa pouZzival titul doktor. Zakladnym
obsahom vyucby na teologickej fakulte bolo Pismo, na pravnickej fakulte kanonické
a neskorSie rimske pravo, na medicinskej fakulte sa Studoval Hippokrates a Galenus.
(Seknicka, J., Osif, A., 1990, s. 56).

Hlavhymi formami vyuéby bolo Citanie (prednaska), ktora bola doplnena diskusiou
konanou raz za tyzden pre celu fakultu. Pri vSetkom previadal deduktivny postup, pretoze
.pravda“ bola vopred dana. Bolo bezné, Ze vacsina Studentov neabsolvovala celé dlhodobé

studium, ale odchadzali priebezne do Zivota bud ako bakalari artium, alebo bez titulu.

Najstarsie univerzity vznikli v Bologni 1119, v Salerme 1224, v Oxforde 1167, Cambridge
1233 a v Sorbone. Sorbona v Parizi 1209 sa stala vzorom pre dalSie, vratane prazskej, ktoru
zalozil ako prvu stredoeurdpsku univerzitu Karol IV. v roku 1348.
. Na Slovensku bola zalozena prva univerzita kralom Matejom
; Korvinom v Bratislave v rokoch 1465-67, Academia Istropolitana
podla vzoru talianskej univerzity v Bologni. (Sekni¢ka, J., Osif,
A., 1990, s.57).

Aj ked univerzity poskytovali formalne vzdelanie so strnulym

obsahom, konzervujucim nauky stredoveku a cirkevné dogmy,

postarali sa 0 spolo€ny medzinarodny jazyk vedcov a uskutocnili

;' : [i/ prvy pokus o nezavislost vedy na cirkvi a ziskali tak autoritu.

Skolstvo v stredoveku — zhrnutie

Vychova a vzdelavanie v rannom stredoveku boli spocCiatku vyluCne len zalezitostou
duchovenstva. Pod vplyvom rozvoja remesiel a zauzivaného spésobu Zivota feudalov
vznikali aj mestské a rytierske Skoly. Vychova a vzdelavanie sa postupne rozsiruju aj medzi
nizSie vrstvy. Tento proces bol zretelny v 12. az 13. storocCi, ale niektoré zdroje posuvaju ich
vznik uz do 11. storocCia. (Porovnaj s: Srogon, T. a kol., 1986, s. 59, Reble, A., 1995, s.45). V
14. storoCi vznikaju vo velkych obchodnych mestach aj tzv. ,nemecké Skoly Citania a
pisania®“. (Reble, A., 1995, s.46)

Vychova a vzdelavanie na cirkevnych skolach malo tri stupne : - elementarny (Citanie,

pisanie, spev, krasopis), - stredny (systém siedmich umeni), - vys$i (teolégia — Svaté pismo).
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Potreby rozvoja vtedajSej spoloCnosti viedli v 12. az 14. storoCi k vzniku stredovekych
univerzit. Tieto univerzity mali zvyCajne 4 fakulty: artisticki, teologicku, pravnicku a
medicinsku. Po ich uspeSnom ukoncCeni ziskavali ich absolventi tituly bakalar(1. stupen
artistickej fakulty), magister artium (2.stupen artistickej fakulty), a u ostatnych fakult titul
doktor.

Hlavnymi filozofickymi prudmi v stredoveku, ktoré nasli odraz aj vo vychove a vzdelavani
boli scholastika a mystika. (Reble, A., 1995, s. 49). Mysticizmus bol duchovne orientovany.
Jeho podstata spocCivala vo viere, v moznost splynutia s nadzmyslovym svetom.
Scholastika bol filozoficky smer racionalne orientovany a vznikol spajanim krestanskej
vierouky s aristotelovskou filozofiou. Usiloval o dosiahnutie suladu medzi vierou a vedou
pomocou rozumu. V odbornej literature sa mézeme stretnut’ s roznym chapanim scholastiky:
LPrvé chape scholastiku ako spoloc¢enskiu metéodu stredovekej ucenosti, druhé chape
scholastiku ako suhrnné oznacenie pre stredoveku filozofiu a teoldgiu, v tretom , modernom
ponati je potom termin scholastika vyhradeny Skolskym ucebniciam a ré6znym syntetickym
prehladom.” (Somr, M. a kol., 1987, s.31). Vyvoj scholastiky méZeme rozdelit na tri obdobia:
scholastika ranna (9. — 12. storocie), scholastika vrcholna (12. — 14. storocie), scholastika
neskora (14. — 16. storoCie). NajvyznamnejSim predstavitelom scholastiky vrcholnej bol
Tomas Akvinsky.

V stredovekej vychove a vzdelavani bola hlavnou vyuCovacou metdédou deduktivna

metdda. Vo vychove sa presadzovala prisna disciplina a telesné tresty.

Otazky a ulohy:
1. Ktoré obdobie zahriiuje stredovek a ako ho mézeme delit?
Na ¢o kladla déraz krestanska vychova?
Ako mézeme delit’ cirkevné Skoly z obdobia stredoveku a aké bolo ich zameranie?
Co bolo obsahom vychovy a vzdelavania v rytierskych $kolach?

Kedy vznikali prvé stredoveké univerzity a aké mali zvy€ajné fakulty?

o gk W

PreCo vznikali v stredoveku aj mestské Skoly a ako bol orientovany ich obsah
.vzdelavania?

7. Kedy, kde a kym bola zaloZzena Academia Istropolitana?

8. Co bolo obsahom siedmich slobodnych umeni?

9. Porovnaijte vychovu a vzdelavanie v stredoveku s obdobim antiky!

10.Ako ovplyvhuje pedagogické myslenie v stredoveku sucasné nazory na vychovu a

vzdelavanie?
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4 Pedagogické nazory v obdobi renesancie ahumanizmu,

reformacia a protireformacia

4.1 Renesancia a humanizmus

Obdobie renesancie a humanizmu mozno pokladat za jeden z najvacSich progresivnych
prevratov vo vyvoji ludstva. Ekonomické podmienky vyvolali obrovské zmeny vo vyrobe, rodi
sa novy kapitalisticky spOsob vyroby, vzmaha sa obchod. Tieto zmeny v oblasti poznania
viedli v kulturnom vyvoji 15. -16. storoCia ku vzniku hnutia za duchovné oslobodenie
a obrodenie ¢loveka, nazyvanému humanizmus a renesancia.

Pod pojmom renesancia sa oznaCovali zmeny v oblasti umenia a zivotného Stylu.
Renesancia predstavovala hnutie, ktoré nachadzalo odraz v umeni, vede, vo vzdelani, ale
i v politike.

Pod pojmom humanizmus sa vo vSeobecnosti chapala vedecko-pedagogicka stranka tejto
epochalnej udalosti. Prejavovala sa v oblasti pedagogiky, filozofie a kultury v najsirSom slova
zmysle. Ciefom obdobia renesancie bolo obnovenie idealov antiky z pohladu vyvoja danej
spoloCnosti. ldealom obdobia renesancie je Clovek vynikajuco formovany, literarne
a umelecky vzdelany, filozoficky zainteresovany a spoloCensky uhladeny. Vyznacuje sa
povabom a lahkostou ducha, uhladenou spoloCenskostou a reCnickou uhladenostou.
Humanistické myslienky tohto obdobia sa vyrazne prejavovali v pedagogickej teorii
i Skolskej praxi. Zatial o cielom scholastickej vychovy bolo vychovat’ ¢loveka pokorného,
posludného, nabozného, ciefom humanistickej vychovy je vychovavat osobnost s takymi
vlastnostami, ako je aktivnost, iniciativnost, podnikavost. Zdérazfiuje sa vychova

slobodnych, ¢inorodych fudi, vedomych si vlastnych sil a schopnosti.

V pedagogickych zasadach renesanéného humanizmu odmietaju sa tvrdé telesné tresty
ako prostriedok vychovného poésobenia. LepSie vysledky vo vyuCovani sa mali dosiahnut
povzbudzovanim osobnej ctiziadosti ziakov. V zhode s antickym idealom cloveka
humanistickad pedagogika venuje starostlivost’ aj telesnému rozvoju osobnosti. Vyzdvihol sa
vyznam hier ako prostriedku telesného vyvinu.

Charakteristickou ¢értou humanitnej vychovy a vzdelavania bolo Usilie o spojenie
rozumovej, mravnej, estetickej a telesnej vychovy. Obsah vyu€ovania v 8kolach v tomto
obdobi tvoril latinsky a grécky jazyk, klasicka anticka literatura, logika, matematika,

astronémia, hudba a maliarstvo.
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Medzi najvyznamnejSich predstavitelov humanistickej pedagogiky patria: Desiderius
Erasmus Rotterdamsky v Holandsku, Francois Rabelais vo Francuzsku, Thomas Moore

v Anglicku, Thomaso Campanella v Taliansku.

Desiderius Erazmus Rotterdamsky (1465-1536) holandsky humanisticky pedagdg hlasal

navrat k zivotu podfa anglickych idealov a biblie. Jeho idealom bola jednotna kultura

v Eurdpe, spolocna vSetkym narodom a vychadzajuca z antiky.
Napisal spis Chvala blaznovstva, ktory obsahoval satirické
utoky proti rytierstvu, svetskému kléru a zakonom, univerzitam
a niz8im skolam. V diele O spdsobe Studia kritizoval zbyto¢né

mrhanie C€asu vyucCovanim scholastickej filozofie, dialektiky,

teologie a latinskej gramatiky. Vo vychove rozliSoval tri hlavné
Cinitele: prirodzenost, cvi¢enie a prax. Zdéraznoval poZiadavku
klasického vzdelania, ¢o vSak nevyhovovalo uz vtedy sa
rodiacemu mestianstvu, jeho zaujmom a potrebam.(Seknicka,
J., Osif, A., 1990, s. 61).

.-Erazmus bol najvyznamnejSim humanistom v nemeckej jazykovej oblasti. Prostrednictvom

8kol a univerzit navrhol rozsiahly program vedeckého humanistického vzdelavania.“(Reble,
A., 1995, s. 60).

Rozvinuty vychovny systém vypracoval anglicky utopicky
3 ¥ socialista Thomas Moore (1478-1535) vo svojej Zlatej knihe
A 0 najlepSom usporiadani Statu a o novom ostrove Utopii. Na
- vybajenom ostrove je vSeobecna Skolska dochadzka pre
~ chlapcov idiev€ata. Vyu€uje sa iba v materinskom jazyku.
Velky vyznam je prikladany telesnej vychove, spoloCenskej
a pracovnej vychove. Telesna praca je povinna pre
': vSetkych, oslobodeny je len maly pocet vybranych u¢encov.
| (Seknicka, J., Osif, A., 1990, s.61). Moore patril medzi

" Y ] priekopnikov pokial sa tyka spajania duSevnej a telesnej

T &

prace, povinného vSeobecného vzdelania v materinskom jazyku, rovnakych moznosti muzov

i Zien vo vzdelavani a potreby sebavzdelavania dospelych.
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Francois Rabelais (1494-1553) nebol pedagdg. Jeho dielo Gargantua a Pantagruel patri
medzi diela beletristické, v ktorom podrobil kritike vtedajSiu feudalnu spoloCnost. Napriek
tomu velmi vyrazne ovplyvnilo pedagogické myslenie vo
Francuzsku v 16. storoCi. Kritizuje scholasticky sposob vychovy,
zdbéraznuje kult nového Cloveka, slobodnu aktivitu Ziaka vo
vychove.,Odsudzuje abstraktné vzdelanie, u¢enie naspamat a
vyzdvihuje realne , praktické vedomosti a také metody ucenia,
pomocou ktorych sa zZiak aktivizuje.“(Srogon, T. a kol., 1986, s.
66). Zaroven vyzdvihoval zasadu nazornosti a chcel ucit

0 veciach ich pozorovanim, odporucal telesnu vychovu, fyzicku

pracu a vychadzky do prirody.

Thomaso Campanella (1568-1639) najvyraznejSie reagoval na hospodarske a spoloenské
pomery v Taliansku. Pre dejiny pedagogiky je zjeho prac
najvyznamnejSia utépia Slinecny $tat. V uvedenom diele vyjadril
SVoj nazor na vychovu a vzdelavanie. Podla neho ma mat kazdy
rovnakeé prava bez ohfadu na pohlavie. Mury ohranicCujuce hlavné
mesto Slnec¢ného Statu maliari pomalovali vyjavmi z rozli€nych
vednych odborov podla principu nazornosti, ktorého vyznam
| precenil. DuSevna praca sa striedala s telesnou. V Sine¢nom

State sa vysoko hodnotil Clovek, ktory ovlada viac remesiel.

: e : Campanella nebol pedagdg, otazky vychovy riesSil preto zo
spoloCenského hladiska.(Seknicka, J., Osif, A., 1990, s.62). Campanella venoval velku
pozornost vychove deti a zdéraznoval potrebu spdjania rozumovej vychovy s telesnou

pracou uz v utlom detstve.

Od polovice 15. storoCia sa prejavoval vplyv humanistickych idei aj v kulturnom Zivote
Ceskych krajin a Slovenska. Humanizmus sa uplatfhoval najma v sukromnych Skolach, ktoré
jestvovali napriek odporu univerzity a prenikal do mestskych partikularnych $kol. Na
Slovensku sa S$iril humanizmus za podpory Mateja Korvina. Univerzita v Bratislave bola
humanisticka a pod vplyvom humanizmu sa na nej uplathoval zvySeny zaujem o Studium

prirodnych vied.
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4.2 Reformacia a protireformacia
Reformacia a protireformacia vyjadrovali zmeny z tohto obdobia v naboZenskej oblasti.

Reformacia vyjadrovala pésobenie nového ducha v krestanskej viere.

Reformacia bolo mohutné [udové hnutie zo zacCiatku 16. storoCia zamerané na reformu
v oblasti duchovného Zivota so zdéraznenim slobody krestana. Iniciatorom tohto hnutia bol
Martin Luther, ktory odmietal akékolvek cirkevné sprostredkovanie medzi clovekom
a bohom. Kontakt s bohom je podla neho iba osobnym vnutornym aktom, ktory nepotrebuje
sprostredkovatela. Viera je Cisto vnutornou zalezZitostou . ,Ak takto prostrednictvom
knazského uradu odpada sprostredkovanie medzi ¢lovekom a bohom, zakonite sa stava
biblia — nefalSované slovo — jedinou oporou a mostom ¢loveka k Bohu.“ (Reble, 1995, s. 63).
Uloha cirkvi spogiva v zvestovani a kazani.

Refomatori odmietali reholnictvo, povazovali ho za unik od krestanskych povinnosti.
V obdobi reformacie je déraz polozeny na jednotlivca a rodinu a na jeho zamestnanie
a pracu. Zivotny postoj, praca a zamestnanie ¢loveka sa tak stdva naboZenskym poslanim.
Lutherove myslienky podporovali moznosti moderného odborného uplatnenia ludi

v svetskom Zivote v sulade s nabozenskou vierou.

Philipp Melanchton (1497-1560) bol tvorcom protestantského uceného Skolstva.
7 Ciasto&nou reorganizaciou vytvoril protestantski podobu
univerzity, ktora az do roku 1800 zostala v podstate
nezmenena. ,VSeobecnovedecko — formalne humanistické
vzdelanie sa stalo zakladom pre celé vedecké odborné
vzdelanie vysSich fakult. Filozoficku fakultu, ktora nadviazala
na staru umelecku fakultu a odteraz niesla vacSinou toto

pomenovanie, Melanchton rozSiril na obsiahly jazykovo -

=8 (1 literarne — filozoficky kurz, ktorému c¢asto predchadzalo
Padagogium (lat. predkurz).“ (Reble, A., 1995, s. 70).

Bol muzom zmieru a zaroven velkym humanistom, ktory pevne trval na reformatorskom
chapani sveta a predsa vnasal do reformacie humanistického ducha. Snazil sa o syntézu
reformacie a humanizmu, viery a filozofie. Uhladza Lutherovo ucenie, &im protestantizmus
priblizuje cirkevnej a vzdelavacej tradicii stredoveku.

Velky vyznam pre dalSi filozoficky, teologicky, ale aj Skolsky vyvoj ma Melanchtononove
velkorysé akceptovanie Aristotela. Pritom v3ak zakladny postoj protestantizmu zostava

v platnosti. Zdéraznoval jestvujuci objektivny poriadok a povazoval ho za priamy vysledok

32



Bozej vble, ktory nam bol poslany. Tymto nadobudlo Lutherovo u€enie konzervativnu &rtu

v protiklade ku kalvinizmu, ktory chce vo svete viac uplathovat zakony viery.

»Kalvinizmus sa ukazal ako politicky a socialne aktivnejSi. Kalvinizmus totiz eSte viac od
seba oddeluje krestanské nabozenstvo a svetsku kulturu nez u€enie Luthera a opat ich eSte
pevnejSie spaja. V nom teda dochadza k najvyraznejSiemu prejaveniu sa uz spomenutého
paradoxu ano a nie.“ (Reble, A., 1995, s. 66).

Kalvin stavia do popredia nezasluzenu milost v podobe idey predestinacie a vyzdvihuje
¢inného Kristovho ducha ako zaruku omilostenia, povazuje tak pésobenie na svete za eSte
délezitejSiu zalezitost. Tym sa u neho posiliuje tuzba po aktivnosti a ovladani zivota, ako aj
tendencia kontrolovat tento svet podla krestanského zakona.

Anglo-americky svet, v ktorom sa reformacia presadila vo forme kalvinizmu, ukazuje —
prinajmenej do roku 1800 — tieto désledky celkom jasne. Extrémnou a su€asne exemplarnou

podobou tejto duchovnej sily, vystupujucej na svetlo s reformaciou je puritanizmus.

Protireformacia bola v krestanskom nabozZenstve reakciou na reformaciu proklamovanu
Lutherom a rozpracovanu Melanhtonom.Jej vznik sa datuje do polovice 16. storoCia a vznika
v romanskych krajinach. Nadobuda pomerne rychlo ludovy charakter aj ked vznikla na
podnet zhora, na rozdiel od reformacie.

Podnetom bol koncil v Triente (1545 — 1563). ,Koncil ustanovuje cirkev za legitimnu a
jedinu strazkynu pravej spasy, schvaluje katolicku tradiciu a cirkevnu interpretaciu biblie a
obnovuje aj vonkajsiu formu.“ (Reble, A., 1995, s. 73). Koncil znamenal jednoznacny navrat

ku pévodnym krestanskym prameriom.

Vyznamnym predstavitelom protireformacie bol Ignac z Loyoly (1491 — 1556), ktory zalozil

jezuitsky rad a vyznamne ovplyvnil celé cirkevné Skolstvo v nasledujucich 200 rokov.

Zhrnutie

Obdobie renesancie a humanizmu sa vyznacovalo Usilim o znovu ozivenie antickej kultury.
V umeni sa prejavuje tento trend v pisani autobiografii a malovani autoportrétov. Clovek,
jeho potreby a zaujmy sa stavaju centrom pozornosti.

To sa prejavuje aj vo vedeckej oblasti. Vedecké skiimanie nepozna hranice. Racionalne
skumanie s vyuzitim vedeckych metdd sa obracia proti vonkajSej tradicii a autorite. V

humanitnych vedach sa to prejavuje podobne ako v umeni obracanim pozornosti na
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samotného Cloveka, novym pohladom na osobnost C¢loveka a reSpektovanim jeho

individuality. Znakom tohto prudu v danom obdobi bolo aj nadchynanie sa prirodou.

Idealom tohto obdobia je ,Cllovek literarne a umelecky sformovany, filozoficky
zainteresovany a spolo¢ensky uhladeny. Renesancia je obdobim krasorec¢nenia a clovek
méze dobre obstat vtedy, ked je predovSetkym perfectus orator, dokonalym recnikom.”
(Reble, A., 1995, s. 59).

V nabozenskej oblasti sa to prejavovalo usilim o osamostatnenie rozlicnych kulturnych sfér z
predchadzajucej krestanskej nabozenskej jednoty. Vysledkom tohto usilia bola reformacia a

nasledne protireformacia.

Otazky a ulohy:

Do ktorého obdobia radime vznik renesancie a humanizmu?
Co bolo priginou vzniku renesancie a humanizmu?
Ako sa prejavoval humanizmus vo vychove a vzdelavani?

Uvedte najvyznamnejSich predstavitelov humanizmu v danom obdobi!

a r wnN e

Co bolo impulzom pre reformaciu?
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5 Pedagogicky odkaz J. A. Komenského
5.1 Zivot a dielo J. A. Komenského

Narodil sa 28. marca 1592 v rodine Martina Komenského v Nivnici pri Uherskom Brode. Po

tom, ako mu v dvanastich rokoch zomreli obaja rodiCia, odiSiel
k tete do Straznice a neskdr nasiel utulok u poruénika v Nivnici. Uz

ako SesnastroCny sa dostal na bratsku latinsku Skolu v Prerove,

kde Studoval tri roky. Po ukoncCeni Studia odiSiel so skupinou
spoluziakov do cudziny. Dva roky stravil na Nasavskej akadémii
v Herborne a potom sa zapisal na teologicku fakultu v Heidelbergu,

na ktorej zotrval jeden rok. V rokoch 1617-1622 sa stal spravcom

bratského zboru vo Fulneku a ozenil sa.

Po bielohorskej bitke v roku 1620 sa zacali Komenského roky skryvania vo vlasti. Na jar
1922 mu zomrela manzelka i obe deti. V tom €ase napisal niekofko drobnejSich spisov i dva
klenoty Ceskej literatury: Labyrint sveta a raj srdca a Hlbina bezpecénosti. Labyrint nie je
len dielo literarne a filozofické, ale je zaroven vyznamnou a skvelou kritikou vtedajSich
spolo€enskych poriadkov. V roku 1924 sa ozenil druhy krat a z tohto manzelstva mal syna
a tri dceéry.

V roku 1628 sa stal Komensky emigrantom. OdiSiel do bratského mesta Lesna (1628 —
1641) v Pol'sku, kde sa venoval ucitelskému povolaniu a intenzivnej praci na rozvijani svojho
pedagogického diela Ceska didaktika, neskor Velka didaktika (Didactica magna). ,Je to v
dejinach pedagogiky prvé (Cesky pisané) systematické dielo o vychove a vzdelavani,
zahrnujuce uplnu sustavu pedagogickych pojmov i v8eobecnych didaktickych zasad,
odvodenych z prirody s pomocou originalnej synkritickej (porovnavacej) metody.“ (Somr, M.
a kol., 1987, s. 41.).

Obsahovala nacrt Skolskej organizacie a didaktiku i metodiku vyuc€ovania, vratane pokusu
o vytvorenie pedagogickych pojmov. V tomto diele autor uplatnil pansoficku ideu (vSevedu)
a synkritickl metodu , ktoru vyuzival na porovnavanie pedagogickych javov s javmi v prirode
a nasledne hfadanim adekvatnych rieSeni. Velka Didaktika vySla az 20 rokov po dokonceni
v subornom diele Zobrané diela didaktické, ktoré bolo zostavené z 33 kapitol. Na Didaktiku
mali nadvazovat jednotlivé informatoria, z ktorych najznamejSie je Informatérium Skoly

materskej, v ktorom sa rozobera vychova deti predSkolského veku.
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Zo spisov, ktoré vznikli poCas pobytu v LeSne, k velmi znamym patrilo aj dielo Brana
jazykov otvorena (Janua linguarum reserata). Tato uCebnica sluzila zaroven ako detska
encyklopédia. Komensky zbavil u€ebnicu zlozitej gramatiky i obtaznych latinskych textov,
pojmy a pravidla spojil s vykladom a opisom najzakladnejSich javov sveta a ludskej €innosti,
ktoré rozClenil na sto kapitol. Paralelne popri latinCine pouzival aj materinsky jazyk
a v dalSich vydaniach itext viacjazyCny. Pripravna priruCka Vestibulum (Predsief) bola
zjednodusenim uvedenej uCebnice a stala sa uvodom do jej Studia. Komensky pocas pobytu
v LeSne pisal pre Studentov divadelné hry, ktoré boli spaté s obsahom ucebnej latky a ktoré
ozivili vyuCovanie.

Komensky sa zaoberal i mierovymi snahami. Spojil sa s anglickym ironikom Samuelom
Hartlibom, ktorému poslal niektoré svoje prace. Hartlib zverejnil nacrt Komenského Vsevedy
a neskoér, v roku 1639, toto dielo vySlo pod nazvom Predchodca vSevedy. Komensky v nom
vysvetloval potrebu vedy a vyslovil presvedCenie, Zze zjednocovanim pravého vzdelavania je
mozné dojst k pravej a uplnej mudrosti. Idea pansofie prenikla do rozlicnych, najma
protestantskych krajin.

Svoje myslienky priSiel Komensky v roku 1641 prezentovat' i do Anglicka (1641 — 1642). S
jeho pobytom v Anglicku je spaty spis Cesta svetla (Via lucis), v ktorom rozvinul ideu
mierového spoluzitia narodov s myslienkou vytvorit univerzalny medzinarodny jazyk
a medzinarodnu pansoficku akadémiu. Revoluéné obdobie v Anglicku priviedli Komenského

k rozhodnutiu prijat’ pozvanie do Svédska.

Vo Svédsku (1642 — 1648) sa zoznamil s vtedy jednym z najvplyvnej$ich muzov Eurépy,
kancelarom Alexom Oxenstiernom, ktory ho poZiadal, aby sa zaoberal najma metodickymi
otazkami vyu€ovania jazykov, predovSetkym latin€iny. PoCas pobytu v Svédskom Elblagu sa
zacala jeho praca na VSeobecnej porade. Uplatnil v nej svoje vSenapravné snahy, ku ktorym
presSiel od snah pansofickych. V ramci zverenej ulohy pracoval na diele NajnovsSia metéda
jazykov (Methodus linguarum novissima), z ktorej ho preslavila najma desiata kapitola
s nazvom Analyticka didaktika. Zaoberala sa podstatou vyu€ovacieho procesu a vyucovacimi
metodami a zasadami. Pri spracovavani tejto kapitoly pouzil Komensky deduktivhu metddu.
Po podpise vestfalskeho mieru a strate nadeji na navrat domov Komensky odchadza znovu
do LesSna (1648 - 1650). Svoje sklamanie vyjadril v bolestnom liste kancelarovi
Oxenstiernovi i diele KSaft umierajucej matky Jednoty bratskej, v ktorom sa zamysfal nad
buducnost'ou svojho naroda a vlasti a ktoré chapal ako odkaz narodu i svetu.

Po dvojroénom pobyte v LeSne odiSiel Komensky do Uhorska (1650 — 1654). Miestom jeho
pdsobenia sa stal Blatny potok, ktory sa nachadzal v oblasti vplyvu a moci Zigmunda

Rakocziho, vyznamného protihabsburgského bojovnika. Na Skole v Blathom Potoku
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uplathoval svoje pansofické idey v praxi. Za€al svojim prejavom o vzdelavani ducha — Reé
o vzdelani ducha zoktébra 1650. Vyzdvihol v iiom vyznam vzdelanosti nielen pre
jednotlivcov, ale pre cely narod. Zaoberal sa v iom obsahom vyucovania, osobnostou
riaditela, ucitela, Ziaka, organizaciou vyu€ovania a jej rozvrhom. Znacnu cCast venoval
obsahu a prostriedkom vychovno-vzdelavacej prace v kazdej jednotlivej triede. Vysvetlil
priebeh vyuc€ovania a nezabudol pritom ani na potrebu dat ziakom Cas a vytvorit podmienky
na potrebny oddych a zabavu. Viaceré cenné myslienky a nazory pouzil v spise Zakony
dobre usporiadanej Skoly.

Komenského pdsobenie v Uhorsku mozno pokladat za mimoriadne plodné, o Com svedci
i jeho praca Svet v obrazoch (Orbis pictus), ktoré uspesne preniklo do sveta. Orbis pictus je
vlastne zjednoduSené a obrazkami doplnené dielo Brana jazykov otvorena. Uplatnil v iom
didaktické a SirSie teoretické principy, najma princip nazornosti. Kniha so 150 obrazkami
znazornovala najhlavnejSie predmety ajavy sveta. K obrazkom bol pripojeny dvoj -
i viacjazyCny text (latinsky, ¢esky, nemecky). Svet v obrazoch vySiel v mnohych uUpravach
a stal sa vyraznym podnetom na rozvoj ilustrovanej literatury pre mladez. Pouzival sa vo
vyucCbe na Skolach este v 19. storoci, aj to svedci o jeho kvalite a prekroceni doby vzniku.

| dalsie Komenského dielo Skola hrou (Schola ludus), malo ufah&ovat a oZivovat $tadium
ziakov, atak zvySovat ich zaujem o vzdelavanie. S reformnym usilim Komenského
v Uhorsku je spaty ijeho kratsi spis Stastie naroda, v ktorom sa zaoberal zaujmami
a potrebami  narodov. Osobitnu  pozornost venoval hospodarskym, socialnym
a nabozenskym potrebam madarského naroda. So Skolou a priatelmi v Blathom Potoku sa
rozlucil prednaskou Dovrisenie Skolskych prac potockych.

V roku 1654 sa znovu vratil do Lesna (1654 — 1656). V LeSne ho vSak v roku 1656 postihlo
obrovské nestastie. PoCas polského konfliktu bolo totiz mesto vypalené. Komensky stratil
svoj domov i majetok. Nenahraditelnou stratou bola jeho Styridsatro€na praca na slovniku
Poklad jazyka ¢eského, ktorého rukopis premenil oheri na popol. V obdobi pred tragickou
udalostou Komensky usilovne rozvijal svoje pansofické a vSenapravné snahy a svoje
myslienky ukladal do spominaného rozsiahleho spisu VSeobecna porada o naprave veci
Fudskych (De rerum humanarum emendatione consultatio catholica) stru¢ne nazvaného
Konzultacie. V tomto diele univerzalnej vychovy a vzdelavania Komensky nacrtol navrh
reformy spolo€nosti. Reforma bola objasnena v siedmich Castiach, ktoré nazval: “Panegersia
- v8eobecné prebudenie, Panaugia - nduka o vSeobecnom svetle, predovSetkym o svetle
rozumu (noeticky spis), Pantaxia n. Pansofia - vSeveda, Panorthosia — spis o vSeobecnej
naprave fudstva, Pannuthesia (nedokon¢ena) — vSeobecné napominanie.” (Somr, M. a kol.,
1987, s. 43).
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Zivotna tragédia, ktora postinla Komenského v LeSne zapdsobila na jeho priatelov.
Podnikatefska rodina de Geerovcov ho opatovne pozvala, aby sa usadil v Holandsku v
Amsterdame (1656 — 1670). V roku 1656 privital Komenského v Amsterdame nielen jeho
hostitel, ale aj mestska rada, ktora mu poslala klu¢ od mestskej kniznice, aby mal kde
pracovat’ a poziadala ho, aby v ich meste vydal svoje Zobrané spisy. Uz po roku vychadza
jeho Zbornik didaktickych diel (Opera didactica omnia). Takmer pred smrtou nacrtol

niekolko Zivotopisnych myslienok, ktoré neskor vysli ako Vlastny zivotopis.

Jan Amos Komensky zomrel 15. novembra 1670 a pochovali ho v Naardene nedaleko

Amsterdamul.

5.2 Pedagogicky systém J. A. Komenského

J. A. Komensky zasahoval do mnohych odborov ludskej Cinnosti (nabozZenskej, politickej,
pedagogickej, filozofickej) a patril medzi poprednych predstavitefov svojej doby.

Ako teolég bol uznavany znalec nabozenskych uceni. Ako myslitel sa usiloval o filozoficky
fundovany pedagogicky systém. Rozvinul ideu celozivotnej vychovy a vzdelavania.

Bol vynikajucim znalcom materinského jazyka. Komensky sa oznaCuje za stupenca
historického optimizmu preto, Ze ako nabozensky veriaci Clovek sa nebranil pokrokovejSim
novodobym nazorom na spoloCensky vyvoj. VytyCoval si realnejSie ciele pre pozemsky Zivot

Cloveka a jeho Ciastkové ciele, vratane realnych uloh a ciefov vychovy.

Zdbéraznoval, ze fudia sa maju nielen vSetko ucit, ale maju sa tiez ucit’ vSetko robit, pricom
nad kniznu mudrost’ kladol mudrost, ktora vedie k uspeSnému a mravnému konaniu. Usiloval

sa, aby kazdy €lovek Zil mudro a dobre na tejto zemi.

Ciel vychovy videl v blahu kazdého jednotlivca, ktory ma byt svojou €innostou prospesny
narodu a celej spolocnosti. PretozZe cela ludska spolo¢nost ma mat spolo¢né ciele, ma jeden
druhému v rozvoji pomahat.(Seknicka, J., Osif, A., 1990).

Komensky urcil pre jednotlivé Zivotné obdobia Ciastkové ciele vychovy a vzdelavania , a to
vratane obdobia muzZného veku a staroby. V muznom veku sa ma dospely Clovek dalej
vzdelavat a byt sam sebe ucitefom, pricom cielom je vediet spravne pouzivat nadobudnuté

mudrosti v celej Zivotnej €innosti.
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Pozadoval, aby vychova bola prirodzena, pretoZze Clovek ako sucast prirody podlieha jej
zadkonom. Vychove prikladal velki moc a bol presvedCeny, Ze vSestrannou pripravou
a vzdelavanim mézu vsetci fudia dosiahnut’ spoloCny ciel. Mysel Cloveka a pamat pokladal

pritom za neobmedzené.

Komensky sa usiloval aktivne pdsobit’ na problémy danej doby. Déraz kladol na aktivnu
tvorivu pracu, ktora sa mala v predSkolskom veku realizovat prostrednictvom hier a v
Skolskom veku prostrednictvom cielavedomého vzdelavania.

Vyznacoval sa tvrdou kritikou vo€i scholastike a verbalizmu a presadzoval pedagogiku
humanizmu adekvatnu danej dobe. Preto az tak neprekvapuje, Ze toleroval telesné tresty, aj
ked je to v rozpore so zasadami humanizmu. SvedCi to vSak o urcitej rozporuplnosti
niektorych Komenského myslienok. To v8ak neznizuje vyznam jeho diela ako celku.
,Didaktikou Komensky rozumel ,,umenie, ako dobre uéit“, t. j. ako ucit rychlo, prijemne a
dokladne. NajddlezitejSim didaktickym principom je podfa Komenského princip nazornosti
ako , zlaté pravidlo vyuCovania“; je zalozeny na zmyslovom nazerani a priamej Ziakovej
skusenosti. K tomu pristupuje princip uvedomelosti, princip systemati¢nosti, postupnosti,
aktivnosti, primeranosti a dalSie principy.“ (Somr, M. a kol., 1987, s. 44).

.,Poznavanie prostrednictvom zmyslov, rozumu alebo oznamovania a na zaklade
vzbudeného zaujmu Ziaka musi sprevadzat ,vlastna prax®, aktivita Ziaka. S tym suvisi dalSi
Komenského vyrok, znamy z Analytickej didaktiky, t. j. , Ze ,ziakovi prinalezi praca,

ucitelovi jej riadenie®“.“ (Srogon, T. a kol., 1986, s. 99).

Dusevné schopnosti €loveka rozdeloval na Styri stupne:

1. na prvom stupni je mysel, pamat’ a rozum, ktory v8etko ocenuje.
2. na druhom stupni je véla, ktora veci rozsudzuje.

3. na tretom stupni je schopnost pohybu, ktora vSetko vykonava.
4. na Stvrtom stupni je re¢, ktora o veciach rozhoduje.

Uvedené Cinnosti maju v tele i svoje ustrojenstvo: mozog, srdce, ruky a jazyk.

Skolska sustava v projekte Komenského ma obdobne $tyri stupne, ktoré zodpovedaju
Styrom vekovym obdobiam po Siestich rokoch:

-materska Skola, v kaZzdej rodine od narodenia do 6 rokov,

-Skola vSeobecna , v kazdej obci, vyuCuje sa v materinskom jazyku,

-Skola latinska — zriadovana vo vacsich mestach,

-akadémia — v kazdej krajine do 24. roku veku.

Vzdelanie mladého muza uzaviera cestovanim.
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Vo VsSevychove deli Komensky Zivot Cloveka na osem obdobi, ktorym zodpoveda osem
stupriov Skoly:

. Skola zrodenia

Il. Skola detstva

1. Skola chlap&enstva

IV. Skola juno$stva

V. Skola mladosti

VI. Skola muznosti

VII. Skola staroby

VIII. Skola smrti

Komensky urCil zdsady vonkajsej a vnutornej spravy skoly, nastolil namiesto predoslej
nejednotnosti az chaosu pevny poriadok. Ziaci mali byt rozdeleny do tried podla veku. Urgil
Struktaru rozvrhu uciva, ktoré sa malo prispésobit’ stredne nadanym Ziakom, rozdelenie
prestavok a prazdnin, urcil aj organizaciu skusok. Podal realny navrh, ako mozno zaviest
natrvalo povinnu Skolsku dochadzku. Znacnu pozornost venoval osobnosti ucitela. ,Vysoko
vyzdvihoval vyznam moralnych vlastnosti ucCitefa a vychovavatelfla mladeze, jeho vztah k
praci, k vzdelavaniu a sebavzdelavaniu. UcCitef ma byt Zivym vzorom cnosti, ktoré ma
vStepovat detom a mladeZzi.“ (Srogon, T. a kol., 1986, s. 100).

Novu organizaciu Skolskej Cinnosti uplatnil Komensky prakticky poCas svojho pdsobenia v
Blatnom Potoku. Trieda bola zakladnou organizacnou jednotkou pre vyu€ovanie i vychovu.

Cas ziakov bol ugelne rozdeleny po 6smych hodinach na pracu, oddych a spanok.

,Pedagogiku J. A. Komenského mozno rozdelit na: a) vSeobecnu tedriu vychovy,
opierajucu sa o filozofiu vychovy, b) didaktiku, c) Specialnu metodiku jazykového
vyucovania, d) ucebnice;...\VSetky Casti prelina idea prirodzeného vyvoja Cloveka, idea
suladu medzi vychovou, vzdelavanim a prirodou a jej zakonmi;“ (Srogon, T. a kol., 1986,
s.97).

Komensky povazoval didaktiku (ako uz bolo uvedené) za umenie , ako dobre vyucovat. Vo
vyucovani videl tri stranky: ucitela, Ziaka a uc€enie. Urcil zasady vyberu u€iva ¢o do obsahu
i usporiadania, ktoré su oporou i suCasnej pedagogickej vedy. Vytvoril vlastnu klasifikaciu

vied a to so zretelom na didaktické potreby.
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5.3 Vyznam pedagogického diela
J. A. Komenského mozno zaradit medzi jedného z najvyznamnejSich pedagdgov v historii

pedagogiky. Mnohé jeho myslienky su aktualne dodnes.

Z jeho pedagogickych myslienok je treba vyzdvihnut’' najma tieto:

- poziadavka celoZivotnej vychovy a vzdelavania,

- moznost' vzdelavania vsetkych fudi bez rozdielu pohlavia a veku,

- vyuCovanie zacCat' uz od mladosti,

- rozvijanie pozitivneho vztahu Ziaka k sebavzdelavaniu,

- zdGraznenie potreby nazorného vyucovania (ucit vSetkymi zmyslami, ktorymi je mozno),

- poloZzenie dbrazu na poznavaciu aktivitu Ziaka (Ziakovi patri poCas vyuCovania praca
a ucitefovi jeho riadenie),

- re$pektovanie psychickych potrieb Ziakov (striedanie prace Ziakov s aktivnym odpocinkom),
- organizovanie $kolskej prace s pevnym poriadkom (naro¢né poziadavky na ucebnice,

ucitelov, Skolsku spravu, uplathovanie didaktickych zasad).

Velku pozornost venoval Komensky mravnej vychove, ktoru tesne spajal s vychovou
rozumovou. Podla neho poznavanie ma i svoju mravnu stranku, lebo ak mysel hfada pravdu,
tak véla hfada dobro. PretoZe rozum ukazuje €o je spravne a véla az potom urcuje, €o treba
robit’.

Komensky venoval znaénu pozornost’ aj rozpracovaniu didaktickych zasad. V jeho
pracach sa uvadza viac nez 180 didaktickych zasad, z ktorych su najznamejsie:

- zasada nazornosti (zapajat o najvacsi pocet zmyslov do poznavania),

- zasada primeranosti (veku, zvlastnostiam ziakov,...),

- zasada uvedomelosti (motivacie ziakov),

- zasada aktivity (aktivnej poznavacej €innosti Ziakov),

- zasada systematickosti (systematizacie vedomosti, chapania ich suvislosti ),

- zasada postupnosti (od blizkeho k vzdialenému, od konkrétneho k abstraktnému,...),

- zasada dokladnosti osvojovania vedomosti (pravidelné opakovanie a cvienie).
Jeho vyznam spociva iv polozeni zakladov metodolégie poznavania pedagogickych

javov. Pri poznavani pedagogickych javov zdéraznoval potrebu pouzivania metody analyzy,

syntézy a synkritickej metddy.
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Vyrazne prispel k rozpracovaniu metodiky vyucovania latinského jazyka, kde polozil déraz

na nazornost vyuc¢ovacieho procesu a praktickost’ osvojovanych poznatkov.

Vytvoril triedne — hodinovy systém vyu€ovania, t.j. rozdelenie Ziakov do tried podla veku
a vyuCovanie jednotlivych predmetov v ramci danych hodin. Tento systém pretrvava

v podstate u tradi¢nych $kél az dodnes.

Rozpracoval zakladné pojmy z oblasti didaktiky a vytvoril tak predpoklady pre neskorsi
rozvoj didaktiky, pedagogiky ako samostatného vedného odboru.
Komenského literarna tvorba obsahuje viac nez 250 prac, jeho najvacsi prinos vSak spociva

v tom, Ze vytvoril ucelenu sustavu vychovy a vzdelavania.

Jeho poziadavky na vychovu a vzdelavanie tak predbehli svoju dobu, Ze mnohé z nich mohli
byt plne realizované az v uplynulom 20. StoroCi. Na velkosti jeho osoby ako pedagoga nic
nemeni ani fakt, Ze niektoré jeho myslienky na vychovu a vzdelavanie boli uz prekonané.
Vdaka Komenskému ajeho myslienkam boli vytvorené predpoklady pre efektivnejSie

vzdelavanie Sirokych vrstiev obyvatel'stva.

Kontrolné otazky a ulohy:

1.V ktorom obdobi zil a poésobil J. A. Komensky?

2.Co vyjadrovala myslienka pansofie?

3.Ako chapal Komensky pojem didaktika?

4.Uvedte aspon pat pedagogickych prac od J. A. Komenského!

5.V ktorom diele vyjadril Komensky myslienky na organizaciu Skolskej sustavy?

6.V ktorom diele rozpracoval Komensky didaktické zasady?

7.V ¢om bol prinos diela Svet v obrazoch?

8.V ¢om spociva prinos Komenského pre vychovu a vzdelavanie?

9.Kriticky zhodnotte myslienky J. A. Komenského z pohladu su€asného pedagogického

myslenial
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6 Pedagogické nazory v Eurépe v 17. a 18. storo€i

(Jaroslav Oberuc)

Formovanie pedagogickych myslienok v 17. a 18. storoCi zodpoveda stylu zivota, ktory
prevladal v tychto storoCiach. Burzoazna revolucia ukoncila obdobie feudalizmu v Anglicku.
Hoci v Anglicku vroku 1649 vznikla burZzoazna republika, burZzoazia sa obavala
schudobneného ludu v mestach i na vidieku a tak po dohode s feudalmi v roku 1660 bola

opat obnovena monarchia.

Takmer celé 17. storoCie prebiehali povstania uhorskej Sfachty proti habsburgovskému
panovnikovi. Bol to boj proti dynastii, ktora chcela obmedzit moc uhorskej Sfachty a zrusit jej

dedic¢né vysady.

Podobnym protihabsburskym stavovskym povstanim bolo aj Ceské stavovské povstanie,

ktoré zaCalo najvacsiu nabozensku vojnu v Eurépe — tridsatro¢nu vojnu (1618 — 1648).

V 17. storoCi sa vo vSetkych sférach presadzuje usilie racionalneho riadenia zivota
a nesie v sebe samozrejme aj silné pedagogické pohnutky.
V tejto dobe sa rozvija nielen vSeobecné, Statom riadené Skolstvo, ale velky zaujem je aj
o planovitu vychovu. Sedemnaste storoCie podobne ako i osemnaste storolie je storo€im
vychovy. Ratio ma povzniest spolo¢nost, ale aj jednotlivca na vysSi stupen. Neide tu iba
o usilie vychovavat stale, ale aj lepSie, doslednejSie ako predtym. Presadzovali sa
myslienky, Ze k Skolstvu treba pristupovat’ systémovo, prisnejSie ho organizovat a hladat

spravne vyucovacie metody.

V sekularizacii celého Zivota, ktora prebieha od reformacie az po osvietenstvo, predstavuje
17. storoCie racionalnejSie odévodnovanie a regulaciu vychovnych a vyu€ovacich postupov.
Je tu teda snaha o vSeobecne zavaznu didaktiku. (Reble, A., 1995, s. 85)

Okrem myslienky vSeobecnej metddy je toto obdobie aj érou silného utoku na humanizmus
v 8kole. V Case, ktory sa celkom orientuje na Zivotnu prax a obzvlast si ceni schopného,
uzitocného poddaného, ako aj spoloCensky elegantného dvorana, musi pestovanie starych,
mftvych jazykov aj knizna ucCenost, rozvijana v Skolskom humanizme, vyznievat strojene,
zvratene a starobylo. Tato doba rozhodne odmieta humanistické precenenie vietkého, teda

i jazykov.
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Naviac, narastajuca samostatnost rozlicnych narodov budi aj v Nemecku stale vacsie
narodné citenie. Nemeckému narodu prisudzuje pravo na vlastny jazyk a oproti humanizmu,
ktory v Nemecku tvoril prave protiklad narodného jazyka a narodnej kultury, vyzdvihuje
mysSlienku obnovenia narodnej kultury prostrednictvom pozdvihnutia nemeckého jazyka.
Povedomie materinského jazyka charakteristické pre vzdelanostné idey 17. storoCia mdézeme
lahko spojit s motivom prirodzenej metody: Materinsky jazyk je proklamovany aj ako lahSie
zrozumitelny a prirodzeny. V protiklade k 16. storoCiu sa teraz piSu nemecké ucebnice
a vyzaduje sa vyucovanie nemciny.

Tento novy pohlad a hodnotenie nemeckého jazyka ako aj poziadavka pedagogiky,
vyplyvajuca z povahy Cloveka, smeruje i s uvedenymi tendenciami k vytvoreniu vSeobecnej
Statnej Skoly a napokon k myslienke vSeobecnej ludovej Skoly tak, ako ju predstavuju Ratke

a Komensky. Obaja p6sobivo a ucinne uskuto€nuju pedagogické snazenia doby.

Wolfgang Ratke (1571 — 1635) je viac horlivcom ako skutocnym odbornikom. Vnutorne
i navonok je nestabilnej povahy, s extrémnymi ideami o zdokonaleni sveta a s dérazom na
to, €o je uchopitelné.

Okolo seba robi vela hluku a neprimeranymi sfubmi vychvaluje svoje myslienky. Napriklad
v Kéthene si trufal naudit’ deti desat jazykov: nemecky, latinsky, grécky, hebrejsky, chaldsky,
syrsky, arabsky, taliansky, francuzsky, Spanielsky, jeden po druhom, vzdy po Siestich
mesiacoch, t. z. spolu za pét rokov. Zial nielen v tomto priklade, ale pri viacerych svojich
aktivitach nikdy nedosiahol o€akavany uspech a na jednom mieste nevydrzal dlhSie ako dva

roky.

Ratke rad experimentoval, pritom na svojich priaznivcov kladol neobyCajne vysoké naroky.
Pripravoval viacero uc€ebnic, spracovaval u¢ebné plany a vyuCovacie systémy. Pripravil vSak
len malo dobrych ucebnic a jeho Skola v Kéthene existovala len pol roka.

Preto sa v dejinach pedagogiky Casto nazyva Sarlatanom, ba oznaluje sa za duSevne
neprietného. Z hfadiska pedagogiky vSak svojimi planmi zdynamizoval vtedajSiu dobu
a vyslovil vSeobecné prianie po reformovani a zintenzivneni vychovy a Skoly.

Svojou pracovitostou chce obnovit vSetky vedy, napisat obSirne ucebnice a encyklopédie zo
vSetkych oblasti a tym vytvorit hiboku jednotu duSevného Zivota, ba priam spasit celé

fudstvo.

V zmene vyucCovania, najma vyucovania jazyka, ktoré povazuje za celkom zlé, vidi vplyvom
humanistického Skolstva a v presadeni jasnych metodickych principov hybnu silu obnovenia
Zivota.
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Nemecka skola, v ktorej ma byt pre vSetky deti povinna Skolska dochadzka (jeden z jeho
planov okolo roku 1629), je pre neho zakladom celého Skolstva. Na tento zaklad ma pre
vySSie povolania nadviazat vySSie odborna Skola, tiez vyluCne s nemeckym vyucCovacim
jazykom. Az na tomto zaklade mézeme zacat' s cudzojazyCnym vyucCovanim, ktoré chce tiez

orientovat na odborné vzdelanie a buduce povolanie.

Odklon od humanizmu sa tu prejavuje v troch formach:
-v myslienke vSeobecnej fudovej skoly,
-v obrate k nemeckému jazyku,

-v zd6raznovani odborného vzdelania.

Vychovu a vzdelavanie ziada orientovat psychologicky a pritom reSpektovat povahu Cloveka.
V pedagogickej oblasti Ratke presadzuje:

- najdolezitejSie didaktické principy, ktoré odvodzuje zo zakonitosti, vSetko podla poriadku
a chodu prirody;

- denne vyucCovat len jeden predmet a najviac Styri hodiny; medzi dvoma
predpoludiajsimi a popoludnajSimi hodinami je vzdy hodina obcerstvenia a spevu na
uvolnenie a rozptylenie;

- najvacsie pokroky oCakava od opakovania a precvi€ovania; tym by sa mal zZiak naucit
vSetko sam od seba; v sobotu by mal len opakovat;;

- je proti Castému uceniu sa spamati, mnohym domacim uloham a prisnej discipline
v Skole;

- jeho zakladny princip, aby vyu€ovanie pre Ziaka bolo ¢o najlahSim je, Zze ziak ma pocuvat’

a ni¢ nevraviet, nepytat’ sa.

Hoci otazkami vyu€ovania a u€enia sa zaoberali viaceri myslitelia uz v staroveku (Sokrates,
Platén, Aristoteles, Quintilianus), pojem didaktika sa zacCal pouzivat ovela neskorSie. Prvy
ho pouzil vroku 1613 prave Wolfgang Ratke o dvadsat rokov star§i sucasnik
Komenského. Pod didaktikou rozumel vediet ucit jazyky a umenie. Sved¢i o tom dobovy spis
Kristofa Helwiga a Joachima Junga ,,Kratka sprava o didaktike, alebo umenie uc¢enia W.
Ratkeho*.

Podla Ratkeho zakladnej myslienky je vlada latin€iny v Skole tyranstvom. VSetko sa treba
naucit’ najskor vrodnom jazyku. Ak ma byt vyuCovanie prirodzené, je treba pokusit’ sa

vSetko ziskat’ prostrednictvom skusenosti a zo skusenosti dietata. Vo vyu€ovani jazyka
45



treba uprednostnit’ zivé hovorenie pred vyuCovanim gramatiky a jazykovych pravidiel.
KedZe metdda ma byt odvodena od vSeobecnej povahy Cloveka, musi byt rovnaka aj vo

vSetkych predmetoch, u€ebniciach a u€ebnych planoch.

Usilim za jednotné vybudovanie véeobecného $kolstva tak Ratke vytvoril velky priestor pre

Komenského.

Jan Amos Komensky (1592 — 1670) je jednym z najvyraznejSich osobnosti v oblasti
didaktiky. V délezitych pedagogickych a metodickych mysSlienkach sa zhoduje s Ratkem, aj
ked vjeho dielach nachadzame oznacCenie vedy o vychove a vzdelavani pod nazvom

didaktika, o dovtedy nikto nepouZzival.

Novovek, priblizne zacinajuci v 17. — 18. storoc€i, je obdobim obnovenej viery v moznosti
Ffudského rozumu. Pod vplyvom idei burzoaznych revolucii v eurdpskych krajinach,
dochadza k dalSiemu vyraznému rozvoju vedy. Rastie poCet obyvatelov, ich presun z vidieka
do miest, vznikaju dalSie manufaktury, rozSiruje sa obchod, rozvija sa priemyselna

a polnohospodarska vyroba. ZaCina sa ocenovat i prakticka prospesnost’ vedy.

Vyznamny vplyv na vedecké poznanie malo dielo anglického fyzika a matematika Isaaka
Newtona (1643 —1727), jednej z najvyznamnejSich osobnosti v dejinach vedy hlavne jeho
zakladné principy mechaniky a zakony gravitacie. Newtonove mechanické predstavy sveta
vyuzili tiez filozofi, Siriaci vieru v moc rozumu, slobodu vedecku i filozoficki a odmietajuci
nabozenské povery (racionalizmus).

Rozvoj vedy sa prejavil i v mohutnejSom a sustredenejSom zaujme o problémy vychovy
a vzdelavania. Do vyvoja pedagogiky 17. — 18. storoCia svojimi nazormi prispeli mnohi
vyznamni vedci a myslitelia. Bol to predovsetkym John Locke, Jean Jasques Rousseau, Jan

Henrich Pestalozzi, Jan Fridrich Herbart, Fridrich Frébel, Adolf Diesterweg.

John Locke (1632 — 1704) anglicky filozof, lekar, zakladatel
systematickej tedrie poznania, povazovany za jedného zo
zakladatelov empirizmu. Bol vyznamnym predstavitelom
vitaznej anglickej burZoazie v politickom Zivote, vo
filozofickom mysleni ako aj v nazoroch na vychovu. Pochadzal
zo starej mesStianskej rodiny. Mal hlboky zmysel pre

povinnost. Studoval na univerzite v Oxforde prirodné vedy
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a lekarstvo a po ukonceni Studii pdsobil na univerzite ako ucitel gréctiny. Pedagogické
nazory Locka ovplyvnilo racionalistické u€enie R. Descarta, empirizmus a senzualizmus F.
Bacona ako aj osobné skusenosti, ked posobil ako domaci lekar a vychovavatel v Slachtickej
rodine.

Locke sa zaoberal otazkami vychovy a vzdelavania prakticky iteoreticky. Je zastancom
individualnej vychovy. Vo svojom hlavnom filozofickom diele ,,Rozprava o Fudskom
rozume* skumal rozsah a moznosti fludského poznania. Odmieta tedriu o vrodenych ideach
a dokazuje, ze fudska dusa je po narodeni ako nepopisany papier ,tabula rasa“ — Cista
doska, nepopisana tabula. Pogas Zivota sa napifia skisenostami. Vidime, citime, poSujeme
..., tak vznikaju jednoduché zmyslové vnemy, ktoré sa spracovavaju pomocou mentalnej
ginnosti — uvazovanim, chcenim, pochybovanim, vierou. Clovek si moralku a akékolvek
poznanie osvojuje skusenostou (empiriou).

Hlavhym pedagogickym dielom Johna Locka je ,,Niekol'ko myslienok o vychovavani®“.
V fiom vysoko ocefoval vyznam vychovy. Nazdaval sa, ze zo vSetkych fudi, s ktorymi sa
stretavame, devat z desiatich su taki, aki su, dobri alebo zli, uzito¢ni alebo neuzito¢ni, len
vychovou. Vychova sp6sobuje najvacSie rozdiely medzi fudmi. Predstavoval si, Zze detska
mysel sa da usmernit na tu alebo onu cestu prave tak ako voda.

V zhode s tymto nazorom nepripusta feudalnu teériu o urodzenosti, o vrodenych rytierskych
schopnostiach Slachticov vladnut. Ludia sprvu Zili v prirodzenom stave, boli slobodni
a navzajom si rovni. Vychova spésobuje najvacSie rozdiely medzi [udmi. | navonok
nevyznamné dojmy v utlom detstve zanechavaju v dietati trvalé nasledky (Locke, J., 1906, s.
7 —8).

Cielom vychovy podla Locka je vychova gentlemana. Pri vychove Lock vychadza
z antickej zasady ,v zdravom tele zdravy duch®. U dietata hned od narodenia sa ma
realizovat’ starostlivost o zachovanie a posilnenie zdravia a o rozvoj telesnych sil rozumnym
otuzovanim, spravnou zivotospravou, sustavnym telesnym cvicenim, Sportom, hrami

a pracou.

Lock vyznamné miesto pripisoval rozumovej a mravnej vychove. Sila tela ako aj sila ducha
zalezi hlavne v znaSani tazkosti. Velka chyba, ktoru Lock pozoroval vo vychove deti,
spocCiva vraj vtom, Ze sa tejto vychove nevenovala pozornost zavCasu, Ze sa duch

nepodrobil strachu, obave a rozumu v Case, ked mézZzeme nan najlahsSie vplyvat.

Velky déraz kladol Lock na vychovu charakteru, disciplinovanosti a cvi¢eniu véle. Od
malicka treba dieta ucit, aby sa vedelo ovladat, aby uznavalo autoritu rodi¢ov, ktora

neskorsie prechadza do priatelstva. Zasadne odmietal telesné tresty a pripustal ich iba pri
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neustupnej tvrdohlavosti dietata. V tejto suvislosti odporuc¢al vzdy pouzit vhodné vychovné
prostriedky, pdsobit na dieta prikladom, dohovaranim a najma vc€as vypestovat v dietati
navyky, aby vedelo znasat bolest a Celit nebezpelenstvu s odhodlanim a pevnym
sebaovladanim. Nabadavé su aj Lockove rady pre vychovu k praci, k pracovitosti

a k prekonavaniu lenivosti.

Lock sa kriticky vyjadril i k stredovekym ,siedmym slobodnym umeniam®. Ciefom rozumovej
vychovy je pre neho nie je Clovek Skoleny, ale vzdelany realne a prakticky uzito€ny.
Vzdelanie gentlemana by malo obsahovat materinsky jazyk, francuzstinu, latin€inu (pre
Slachtica je bezpodmienecna, pre obchodnikov a rofnikov je vSak zbyto€nd), zemepis,
astrondmiu, prirodovedu (ako aj zacCiatky fyziky a chémie), matematiku, dejepis, moralku

a zaklady prava.

O vyuCovani rétoriky a logiky sa vyjadril, Ze je neprospesné, pochybovacne sa vyjadroval aj
k estetickej vychove. Pobadal ale k u€eniu sa tanca, jazde na koni, vycviku v remesle
a zahradnictve a celu vychovu by malo doplfiovat cestovanie, ktoré pomaha poznavat' svet
a uci Slachetnému spoluzitiu s ludmi. VyucCovanie odporucal nenutené, nestrojené. Pre
zaciatocné Citanie a pisanie navrhoval hry s pismenkami a obrazkové knizky. Pri vyuéovani
cudzich jazykov odmieta prevahu gramatiky. V sulade s vtedajSimi obyCajami sa

nezaoberal vychovou dievcat.

Ak v Holandsku a Anglicku vitazné burzoazne revolicie umoznili cestu novému
spoloCenskému zriadeniu, kapitalizmu, vo Francuzsku, ktoré bolo politicky i hospodarsky
zaostalejSie sa v polovici 18. storoCia prehlbovala kriza feudalneho zriadenia. Boj burzoazie
proti absolutizmu sprevadzal prudky ideologicky zapas. Mnoho vynikajucich myslitelov, ktori

verili v moc rozumu a osvety ostro kritizovali cirkev a feudalne zriadenie a zZiadali nové

usporiadanie spolo¢nosti.

Zaujimavou osobnostou v dejinach eurépskeho myslenia ako aj
v dejinach pedagogiky je francuzsky osvietenec Jean Jacques
Rousseau (1712 - 1778), teoretik pedagogiky, sociolég,
politicky —myslitel. Vynikajuci reprezentant francuzskeho
osvietenstva sa narodil v Zeneve v roku 1712 v rodine hodinara,
ale vacSinu zivota prezil vo Francuzsku. Mal neradostné
detstvo. Matka mu zomrela pri jeho narodeni, otec sa o jeho

vychovu velmi nestaral. Do Skoly nechodil, takmer vo vSetkom
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bol samouk. Ked ho ako desatro¢ného opustil otec, jeho vychovy sa ujal stryko z vidieka.
UCil sa za pisara, neskorSie za rytca, ale jeho nestala povaha ho doviedla k tomu, Zze ako

Sestnastro¢ny odchadza do sveta ako tulak.

KedZze neziskal systematické vzdelanie v Skole, oto usilovnejSie sa venoval
sebavzdelavaniu. Vyznamne na neho vplyvali nazory Locka. Zivil sa prileZitostnymi
zamestnaniami. Bol uCitel hudby, komornik, potulny muzikant. Znamy bol aj vystrednym
Stylom obliekania, konflikinym spravanim, ako aj mnozstvom mileneckych vztahov
a neochotou starat sa o svoje vlastné deti. Hoci je autorom cenného pedagogického diela
.,EMIl alebo o vychove®, v ktorom zdbérazfiuje potrebu viest deti v sulade s prirodou
a nepotlacat’ ich vlastnu prirodzenost, nakoniec sam svoje deti nevychovava a zveruje ich
vychovu do sirotinca.

Nesulad a neusporiadanost’ jeho osobného zivota zodpoveda i jeho zlozitému svojskému a
osobitému spésobu myslenia a usiliu vyniknut, ¢o Casto nebolo v sulade s poziadavkami
uradov a cirkvi. Myslel si, Ze vynikne v hudbe. V PariZi sa chcel presadit ako skladatel opery.
Tu sa zoznamil i s osvietencami, zvlast s Denisom Diderotom. Ked v roku 1749 vypisala
Akadémia v Dijone sutaz na tému ,Ci pokrok vo vedéch a umeni prispel ku zhor$eniu a &i
k oc¢iste mravov®, Rousseau na podnet Diderota napisal uvahu ,Rozprava o vedach
a umeni“, ktorou sutaz vyhral a tento spis ho naraz preslavil. V fiom prisudzuje odfudstujuci
vplyv kulture a civilizacii a idealizuje navrat Cloveka k Zivotu v prirode.

Dalsimi jeho spismi st ,O pdvode nerovnosti medzi ludmi“ (priginu socialnej nespravodlivosti
vidi v sukromnom majetku a bohatstve, ktoré nebolo ziskané vlastnou pracou, povstanie
proti tyranovi oznaduje za pravny ¢in), ,O spoloCenskej zmluve® a ,Nova Heloisa“, i v tychto
pracach ostro kritizuje spoloCenské zriadenie.

Svetové meno ziskal Rousseau svojim hlavnym patdielnym pedagogicko-filozofickym
romanom ,Emil alebo o vychove®. V nom velmi uzko spojil svoje spoloCenské a politické
nazory s nazormi o vychove. V zhode so zasadou ,prirodzeného prava“ ziada i zasadu
~prirodzenej vychovy*, predovsetkym pri vychove jednotlivca, pri postoji spolo¢nosti k fludom,
pri reSpektovani ich individuality a prav. Prirodzena vychova je pre Rousseaua slobodna

vychova, lebo slobodu povazuje za prvé prirodzené pravo c¢loveka.

Je presvedceny, Ze Clovek je od prirody dobry, ale kazi ho zla spolo¢nost. Preto tvrdi, Ze ¢im
ma Clovek v spoloCnosti nizSie postavenie, tym je blizSie k prirode, tym je lepSi, mravnejsi,
a ¢im je bohatSi avySSie postaveny, tym je horSi a znemravnenejSi. Ztychto uvah
vyvodzuje, Zze ak sa ma zmenit svet, treba vychovou zmenit vladnucu triedu a treba

vychovavat deti bohatych rodiCov. Preto sa v Emilovi zaobera vychovou chlapca
49



Slachtického povodu, ktorého zbavuje od vplyvu spolo¢nosti, vychovava ho na vidieku,
v blizkosti prirody. Vychova si ma vSimat prirodzenost dietata, ma byt v sulade s jeho

vekovymi zvlastnostami.

Rousseau vyvoj dietata rozdeluje na Styri vekové obdobia, v ktorych odporuca ako

postupovat vo vychove:

1. Od narodenia do dvoch rokov
V prvom obdobi ma vyznam telesna vychova. Deti potrebuju volnost, pohyb. Maju sa
oboznamovat s okolim prv ako za¢nu chodit. Maju sa hrat’ s jednoduchymi hrackami.
Treba dbat’ o ich potreby, ale nemali by sme spinit kazdé ich Zelanie, aby sa nestali

sebcami.

2. Od dvoch do dvanast’ rokov
V tomto obdobi pozZaduje vychovu zamerat’ na rozvoj zmyslového vnimania. Odporuca
rozli€né cviCenia, v ktorych dieta ziska vlastnu skusenost. Sustavné vyuCovanie deti
vtomto veku povazZuje za neZiaduce. Odmieta trest ako vychovny prostriedok

a nespravne vyzdvihuje zasadu ,prirodzenych nasledkov”.

3. Od dvanast’ do patnast’ rokov
V dvanastich rokoch je vychovavany uz tak vyspely a samostatny, ze je mozné zacat
S rozumovou a pracovnou vychovou. V tomto obdobi si osvojuje poznatky z tych
odborov, o ktoré ma prirodzeny zaujem, Cize z prirodopisu, zemepisu, astronémie
a fyziky. SpoloCenské vedy Rousseau vyluCuje, lebo vraj vtomto veku sa este
nerozvijaju mravné pojmy a dieta nemdéze chapat vztahy medzi ludmi. Za velmi
délezitu povazuje vychovu k praci. Iba pracou sa Clovek stava nezavislym a skutoCne

slobodny.

4. Od patnast’ do dvadsat’ rokov

Az po prekroCeni patnasteho roku pristupuje Rousseau k mravnej vychove, ktora ma
byt vychovou dobrych citov, dobrych usudkov a vychovou dobrej véle. Na osvojenie
tychto vlastnosti nepouziva mravokarne poucanie, ale bezprostredné stretnutie
s fudskym utrpenim, poznanie historickych a Zivotopisnych faktov a vlastné dobré
skutky vychovavaného.

Vychovavany by sa mal zoznamit' s nabozZzenstvom az po doviSeni sedemnastich rokov.
Treba ho nechat, aby sam doSiel k ,prirodzenému naboZenstvu®, €iZze k nazoru, Ze

prapriCinou sveta a zakonov, ktorymi sa sprava svet, je boh.
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Svoj nazor na vychovu Zien, vyjadril Rousseau v piatej knihe, ked vychovu Emila ukonc&uje
tym, Ze mu hlada vhodni manzelku a ukazuje, ako ma byt vychovana. Zena sa méa podriadit
muzovi, sprijemnovat’ mu Zivot, starat’ sa o neho. Na to ma byt vychovavana uz od detstva.
Rozumové vzdelanie vraj nepotrebuje. Nazorom na vychovu Emila vyjadril Rousseau svoj
nazor na vychovu Cloveka. Emila vychovaval na vidieku, aby ho uchranil od vplyvu zlého
spoloCenského prostredia. Vyzyval, aby vychova bola vlasteneckou. Vzdelanim si ma
mladez postupne od detstva osvojovat vedomosti o vlasti, o jej literature, hospodarstve,
zemepise, 0 historii a zakonoch.

Pedagogicka tedria Rousseaua ma mnoho protireCeni. Progresivna je v usili za oslobodenie
spod feudalneho utlaku, v odmietani vlady cirkvi nad Skolou a dogmatizme vo vyu€ovani. Vo
svojom diele vyjadril velku lasku k dietatu, podnecoval k rozvijaniu jeho samostatného
myslenia, k tvorivosti a aktivite dietata. Spajal vyu€ovanie so Zivotom a s vychovou k praci.
Nedocenil vSak spravne moznosti dietata, urobil nespravnu periodizaciu detského vyvinu,
presadzoval nevhodnu periodizaciu detského vyvinu, vyzadoval chybnu individualisticku
a slobodnu vychovu a vyslovil malomestiacke stanovisko na vychovu Zien.

V eurépskom duchovnom svete pésobili myslienky Rousseaua mimoriadne silno.
Podporovali zvlast usilie nemeckého osvietenstva o formovanie Skolstva, ktoré sa okolo roku
1700 prejavili u tzv. filantropov — priatefov ludu. Filantropi poZzadovali rozumnu, prirodzenu
vychovu. ZaleZalo im tak na utvarani intelektu, ako aj blizkosti k prirode a uprimnosti
vSetkych Zivotnych vztahov. Od filantropov pochadza vyuc€ovanie telocviku. Pri€inili sa
0 sexualnu vychovu, ktoru orientuju jednostranne racionalisticky, len na v€asné poucovanie.
V protiklade s Rousseauom chcu podnietit zmysel pre zarobok a zvySovat profesné
zrucnosti. Ich snahou je, aby sa Clovek podla moznosti o najrychlejSie stal zruc¢nym,
praktickym, usilovnym, osvietenym ob¢anom. Preto pri vyu€ovani uprednostiuju javy a fakty,
cudzie jazyky hodnotia len z hladiska uzitku, klasické jazyky potla¢aju. Tak ako im zalezi na
hmatatelnom Gzitku, zaleZi im aj na pozemskom $tasti. Zivot a vychova maju byt zabavnymi.
Trest sa zakazuje. Vznika cely systém odmien za cnost: odznaky, listocky az po
vyznamenania. UCenie sa podla moznosti meni na hru. Snaham filantropov o spojenie so
zivotom, primeranu veku dietata, vdaci za svoju existenciu novy literarny druh: mladeznicka

tlac.
V poslednej tretine 18. storoCia sa nemecky duchovny Zivot vyznacuje prekryvanim

a konfrontaciou dvoch smerov. Duch osvietenstva pdsobi v plnej miere az teraz, idea

Fudového vzdelania, vyrastajuca z osvietenstva, prechadza tymto obdobim ako Siroky prud.
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Kontrolné otazky:

0N PE

Charakterizujte pedagogické nazory v Eurépe v 17. a 18. storoci!
Charakterizujte vyznam osobnosti W. Ratkeho!
Aké boli pedagogické nazory J. Locka?

Charakterizujte pedagogické myslienky J. J. Rousseaua!
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7 Pedagogické nazory v Europe v 19. storoci

Vitazstvo francuzskej burzoaznej revolucie vroku 1789 prinieslo vyhlasenie novych
obcCianskych prav a medzi nimi na jednom z prvych miest aj pravo na vzdelanie. Po prvy raz

sa v parlamente prerokuvali a prijali zakony o organizacii $kolstva a vzdelania pre vSetkych

obdanov.

Pod vplyvom francuzskeho osvietenstva vyznamne ovplyvnila
europske pedagogické myslenie i pokrokova SvajCiarska
inteligencia, medzi ktorou mal od svojich Studentskych rokov
vyznamné miesto Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827).
Narodil sa v Zirichu. Jeho otec bol lekarom, ale mu skoro
umiera. O jeho vychovu sa starala prevazne matka a gazdina
najata na vedenie domacnosti. V mladosti chodieval k svojmu
starému otcovi na dedinu, kde sa zoznamil s tazkymi

podmienkami dedinského [udu, preto sa zamyslal, ako mu

pom©éct.

PoCas humanitnych Studii filozofie a filolégie ho ovplyvnili osvietenci, predovSetkym
Rousseau a jeho vychovny roman ,Emil alebo o vychove®. Taktiez sa stal nasledovatelom
fyziokratov, vtedajSieho modneho prudu v ekonomii, ktory dokazoval, Ze nie zlato, ale
polnohospodarska pdda vytvara bohatstvo naroda. Pestalozzi bol touto  mysSlienkou
nadsSeny. Kupil pozemok, na ktorom chcel vybudovat vzorné gazdovstvo, ktoré nazval
Neuhof a naucit’ tak rolnikov hospodarit. Hoci bol teoreticky vzdelany, mal dévercivu povahu
a humanny pristup k zamestnancom, jeho hospodarstvo po troch rokoch skrachovalo.

V tej dobe sa po krajine tulalo mnoho chudobnych deti, ktoré v désledku vojen a réznych
nepokojov stratili rodi€ov a pomoc hladali u sedliakov. Ohladuplny Pestalozzi ich nevedel
odmietnut a v Neuhofe zriadil pre ne vychovny ustav. Vfiom sa deti mali naucit
polnohospodarskym pracam, priast, tkat a pri tom ich ucil Citat, pisat’ a pocitat. Spolu so
svojou manzelkou tak Pestalozzi vytvoril rodinné prostredie pre takmer patdesiat deti a pri
ich vychove spajal vyrobnu prax s uéenim. Ustav mal byt sebestaény, deti si mali na seba
zarobit. Ked vSak ustav prestala podporovat verejnost, nebol schopny ho udrzat
v prevadzke a bol nuteny ho v roku 1780 zatvorit.

Po roku 1780 Zil Pestalozzi i dalej v Neuhofe. Premyslal a pisal o tom, ako pomoct ludu
zlepSenim vychovy mladeze. Svoje pedagogické skusenosti zverejnil vo viacerych

metodickych priru¢kach a u¢ebnych poméckach pre zacCiatocné vyuc€ovanie. Tu vydal aj svoj
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prvy pedagogicky spis ,,Vecer pustovnika®, v ktorom vyriekol svoje nazory na vychovu
a vzdelavanie a kratko po nom pedagogicky roman ,,Linhart a Gertruda“, v ktorom chcel
ukazat, ako by sa mal zmenit Zivot na dedine. Opisuje, ako deti priadli a pri tom ich Gertruda
ucCila Citat, pisat, odriekavat basni¢ky. Roman mal velky uspech a ziskal mu popularitu
hlavne u Sfachty a majetnych vrstiev. Hoci obsahuje zaujimavé pasaze o vychove deti,
z dnesSného pohfadu sa javi ako precitlivena idylka opisujuca Stastny a pokojny Zivot fudi vo

vidieckom prostredi.

NajdélezitejSie pedagogické zasady popisal Pestalozzi v pedagogickom spise ,,Ako uci
Gertruda svoje deti“. VtedajSiu Skolu odsudzoval pre mechanické ucCenie spamati,
dogmatickost a zanedbavanie duSevného vyvinu dietata. Proces poznania podla
Pestalozziho postupuje ,od zmatku Kk urcitosti, od urcitosti k jasnosti a od jasnosti
k zretelnosti“.  VyuCovanie ma teda smerovat od nazorného zmyslového vnimania
k objasneniu pojmov a k rozvijaniu myslenia.
V usili najst’ také postupy vyucCovania, ktoré by mohla pouzit kazda matka pri vychove
svojich deti, pokusil sa Pestalozzi urCit zakladné prvky, elementy poznania. Predpokladal,
Ze také prvky su tri — ¢islo, tvar a slovo. (Pestalozzi, J. H., 1910, s.18) Ak si teda chce Clovek
ujasnit nejaku vec, musi ju pozorovat z troch hladisk:

- Kofko predmetov vidi?

- Aky je ich tvar?

- Ako sa nazyvaju?
Cize &islo, tvar aslovo su elementy poznania a postatou elementarneho vyuéovania je
naucit’ deti pocitat, merat a ovladat' re€. Takymto u€enim sa rozvija schopnost myslenia.
Pestalozzi vo vyuCovani uplatiuje formalne hlPadisko. Za vlastnu ulohu vzdelavania

nepovazuje osvojenie vedomosti, ale rozvoj myslenia.

VSetko vyuCovanie avychova ma spocCivat na pozorovani, pod ktorym rozumie nielen
zmyslové vnimanie, ale aj rozoznavanie podstatného a vedlajSieho, porovnavanie
a zovSeobecnovanie. Zmyslové dojmy nas nutia premys$lat a vyjadrovat sa, vedu k rozvijaniu
myslenia areCi. Preto Pestalozzi oznacuje princip nazornosti za zakladny princip

vyucéovania.

Vyhlasoval, Zze pozorovanie sa vztahuje na predmety vonkajSieho sveta i na vnutorny svet
Cloveka, na rozumovu i na mravnu vychovu. Tym teoreticky zdévodnil zviazanost’ vyu€ovania
a vychovy a zdéraznil princip vychovného vyucéovania, ktory uplatiioval vo svojej
praktickej pedagogickej Cinnosti.
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V Pestalozziho didaktike nachadzame i dalSie principy vyuCovania, iked v dnesnej
pedagogike su ina€ chapané a zdbvodnované. Je to napriklad princip sustavnosti,

postupnosti, vekovej primeranosti uciva a iné.

Pestalozzi polozil zaklady i pre vypracovanie metodik jednotlivych predmetov, ktoré sa
vyucovali na narodnej sSkole. Napriklad:

- Metodiku materinského jazyka vypracoval na zasade rozvijania reCi dietata. Jazykové
vyuCovanie spajal s vecnym ucenim, s rozvijanim poznatkov z prirodopisu, zemepisu
a dejepisu. S vyu€ovanim jazyka spajal aj u¢enie o tvaroch, meranie, kreslenie a pisanie.

- Velku pozornost venoval metodike poétov. Vypracoval nazorné pomécky na vyucovanie
pocCtov — nastenné jednotkové pocitadlo, zlomkové pocitadlo, ktoré sa diho pouzivali ako

ucebné pomdcky v stredoeurdpskych skolach.

Vela metodickych navodov dal aj pre vyu€ovanie zemepisu. Odporucal postup vysvetfovat
ucivo od najblizSieho okolia dietata a potom pristupovat k predstavam o celej krajine. Hoci
k jeho pokusom o vypracovanie metodik predmetov v zaCiato€nom vyucovani je i mnoho

vyhrad, jeho pristupy su navody na dalSi rozvoj Studia vyuCovacich metod.

Pestalozziho dielo netvori uceleny pedagogicky systém. Jeho prace su vysledkom osobnych
vychovavatelskych skusenosti. V tych €asoch si vytyCil vefmi progresivny ciel vychovy —
harmonicky rozvoj sil a schopnosti ¢loveka. Vyzdvihol velku ulohu vychovy, usiloval
o kvalitnu rodinnu vychovu, naplnenu laskavym vztahom rodi€ov k dietatu a planovanu
vychovu v Skole. Presadzoval zasadu vychovného vyufovania. | ked v metodickej praci
podlahol formalizmu, polozil zaklady na vypracovavanie metodik u¢ebnych predmetov na

narodnej Skole.

Zakladom pedagogického myslenia a praktického pedagogického pdsobenia Pestalozziho
bolo jeho spoloCensko-politické a filozofické zmySlanie. Mali nan vplyv jednak pomery vo
vtedajsom Svajéiarsku, ako aj myslienky obsiahnuté v dielach francuizskych osvietencov
a nemeckych filozofov 17. a 18. storoCia. Velmi silne na neho zapdsobili myslienky
demokratizmu a viery v Cloveka.

Mimoriadne na neho vplyvali nazory J. J. Rousseaua. Aj on bol presvedceny, Ze, ,... Clovek
je dobry a chce dobro a ked je zly, tak mu pravdepodobne ludia zahatali cestu, na ktorej
chcel byt dobry. Hrozné je zahatat' cestu, no stava sa to tak Casto, Ze len zriedka je Clovek

dobry.” (Pestalozzi, J. H., 1910, s.25)
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Svoje zmySlanie o podstate poznania, o0 prirodzenom vyvoji, 0 mravnosti a mravnom
zdokonalovani  Pestalozzi rozvijal pod vplyvom nemeckej idealistickej filozofie, ¢o sa
odzrkadlilo i v jeho systéme pedagogiky a psycholdgie. V idealisticke] filozofii nachadzal
zastitu pre svoje nabozenské predsudky, v zajati ktorych zostal, hoci odmietal nabozensky
dogmatizmus i neznasanlivost a odsudzoval khazov, ktori zneuzivali nabozenstvo.

Svojim zivotnym dielom a svojimi pohladmi Pestalozzi vyznamne vplyval na vyvin
pedagogiky v 19. storoCi. Svojou obrovskou obetavostou, uprimnou laskou k detom
a nevycCerpatelnym nadSenim pre vychovnu pracu sa stal trvalym prikladom ucitefa

a vychovavatela nového pokolenia.

Rozvoj vyrobnych sil a francuzska burzoazna revolucia v 18. storoCi spésobili zmenu
spoloCenského zriadenia. Feudalizmus musel ustupit kapitalizmu. Ani kapitalistické
spoloCenské zriadenie vSak nesplnilo nadeje osvietenskych myslitelov, neprinieslo
spravodlivost. Spolo¢ensko-hospodarske podmienky na zaciatku 19. storocCia vyvolali kritiku
kapitalistického spoloCenského zriadenia. Tato kritika spravne odhalovala nedostatky tohto
zriadenia a prinaSala myslienky o nevyhnutnosti jeho zmeny. Hlavni predstavitelia
utopického socializmu vo Francuzsku boli Claude-Henri Saint-Simon (1760 — 1825)
a Charles Fourier (1772 — 1837), v Anglicku to bol Robert Owen.

Robert Owen (1771 — 1858) anglicky podnikatel, bol vyznamnou
osobnostou realizujucou snahy o socialnu reformu. Narodil sa
vrodine sedlara v malom mesteCku v severnom Walese. Od 10
rokov pracoval v obchode. Vdaka svojim vynimo&nym schopnostiam
uz velmi mlady sa stal riaditelom a neskorSie spolumajitefom velkej
pradelne v New Lanarku v Skotsku.

V dejinach pedagogiky sa stal znamym svojou priekopnickou pracou

v tedrii a v praxi predskolskej vychovy a experimentom o vyucovanie

spojené s vyrobnou pracou. Owen povazoval vychovu za vSeobecnu. Uplatfioval nazor, ze
s vychovou treba zaCat od narodenia. UZ od prvého roku treba vychovavat dieta
v spoloCenstve deti toho istého veku.

Owen mal predstavu, Ze moralku obyvatelstva je mozné zlepSit iba zvySenim jeho Zivotnej
urovne. Zrealizoval rézne socialne, hospodarske a zdravotné reformy, zriadil novu robotnicku
koléniu, kde 1. januara 1816 otvoril Ustav pre vychovu charakteru. Tento Ustav otvoril

preto, lebo bol presvedCeny, Ze prevazna vacsina rodiCov velmi zle vychovava svoje deti
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a ze sustavnou vychovou od najutlejSieho veku a prevychovou mladeze a dospelych je

mozné dosiahnut zmenu spolo¢enského zriadenia.

Vychovu charakteru realizoval na mnohostrannom rozvoji osobnosti. Snazil sa, aby Skolské
vzdelanie bolo vSeobecné. Zdéraznovanim verejnej vychovy vSak podcenil vyznam rodinnej
vychovy. Vysoko ocenoval vyznam vedy a techniky, zd6raznhoval predovSetkym Studium
prirody. V nom videl cestu na prekonavanie povier a tmarstva. Owen bol proti kniznému
spbésobu uc€enia a Ziadal, aby deti ziskavali poznatky na zaklade zmyslového poznavania
a priameho pozorovania skutoCnosti.

Velkym prinosom Owena je jeho chapanie pracovnej vychovy. Pracovna vychova sa
zacina uz v predskolskom veku, ked' si deti hravou €innostou osvojuju pracovné navyky. Deti
v Skolskom veku vykonavaju lahSie zahradnicke a vysadbové prace. Od desiatich rokov
Owen spajal pracovnu vychovu s vyu€ovanim. Po prvy raz takto rieSil spajanie vyu€ovania
s vyrobnou priemyselnou pracou. Pozitivne v jeho d&innosti a nazoroch je, Ze odkryl
nedostatky vtedajSej vychovy a pochopil neodvratnost mnohostranného rozvoja osobnosti.
Dokazal myslienku verejnej vychovy deti v predSkolskom veku a realizoval ju v praxi.

Vyvin hospodarskych a socialnych pomerov v Nemecku sa oneskoroval za vyvinom Anglicka
a Francuzska. Nositefmi nemeckého osvieteneckého hnutia boli predovSetkym basnici

a kritici, Lessing, Goethe, Schiller a filozofi Kant, Fichte a ini.

V Nemecku sa v pedagogike koncom 18. storoCia rozSirilo hnutie oznaené ako
filantropizmus. Jeho nasledovatelia sa pokladali za ,priatefov fudu® (filantropi). Toto
osvietenecké hnutie zameriavalo vychovu na prakticky Zivot a jej ciel videlo v priprave

spokojného a Stastného Cloveka.

Zakladatefom filantropizmu bol Johann Bernhard Basedow (1724 —
179), ktory vydal ,,Vyzvu k priateflom ludstva a zamozZnym
lud'om® (1768) na zakladanie 3kdl a neskorSie spracoval obSirnu
encyklopedicku ucebnicu ,Elementarwerk®, nepodarenu kopiu
Komenského prace Orbis pictus. Z Basedowych spolupracovnikov
vynikol hlavne Christian Gotthilf Salzmann (1744 — 1811), ktory
zriadil roku 1784 svoj vychovny ustav v Schnepfentale.

Vplyv filantropizmu prenikol aj do naSich krajin. PredovSetkym

Salzmannove spisy sa hojne prekladali do ¢estiny.
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Johann Fridrich Herbart (1776 — 1841) Prusky filozof, psycholdg,
pedagog a estetik patri medzi osobnosti, ktoré podstatne ovplyvnili
pedagogické myslenie v Europe v 19.storoCi. Svoj pedagogicky
systém utvoril v duchu ideolégie reakéného pruSiactva, proti

burzoazno-demokratickym ideam Francuzskej revolucie.

Narodil sa v Oldenburgu, Studoval na univerzite v Jene a istu dobu
robil vychovavatela vo Svajgiarsku, kde sa zoznamil s Pestalozzim.

Na univerzite v Géttingene sa stal profesorom pedagogiky,

neskorsie prednasal filozofiu a pedagogiku na univerzite v Kralovci,

dnesny Kaliningrad.

Svoje pedagogické nazory zhrnul do niekolkych knih: VSeobecna pedagogika odvodena
z cielov vychovy (1806), Nacrt prednasok z pedagogiky (1835) a mnoho dalSich prac
o filozofii a psychologii.

Pedagogické nahlady staval na filozofickom a psychologickom zaklade s pouzitim empirie.
Na rozdiel od svojich predchodcov (s vynimkou J. A. Komenského) vytvoril uceleny
pedagogicky systém, ktory sa stal na dlha dobu vSeobecne uznavanym modelom
vyu€ovania. Jeho chapanie vychovy a vzdelavania sa uplatnilo vo vacsine vyspelych krajin a
napriek kritickému hodnoteniu pretrvava az dodnes.

Herbart odmieta naturalizmus Rousseaua i individualizmus Locka. Vo filozofii zd6raziuje
prakticku filozofiu — etiku, ktora naprava mravny Zivot jednotlivca i spolo€nosti. Stotoznil sa
s etikou Kanta, ale jeho kategoricky imperativ nahradil piatimi praktickymi ideami,
s pomocou ktorych je mozné dosiahnut ,poriadok, pravidelnost a usporiadany Zivot":

l.idea slobody — ¢lovek ma konat len v sulade so svojim rozumom, vnutornu slobodu je
mozné dosiahnut len v suhre vble a rozumu (vnutorné presvedcenie);

2.idea dokonalosti — vyZaduje vynaloZenie usilia Cloveka, silu a energiu véle, vnutornu
disciplinu;

3.idea naklonnosti — Clovek musi dat do suladu svoju vélu s volou inych fudi, usilovat sa
robit dobro ostatnym fudom;

4.idea prava — nastupuje pri konflikte dvoch &i viacerych vaéli;

5.idea spravodlivosti (odplaty) — vyjadruje princip, Ze dobro ma byt odmenené a zlo

potrestaneg, len tak mézeme dosiahnut harméniu.
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Herbartova psycholégia vychadza zo zdruZovania podnetov. Za najjednoduchsi prvok
ludskej psychiky povazuje predstavu, z ktorej vyvodzuje ostatné psychické funkcie ¢loveka
— voblu, myslenie, city. Predstava, ktora vznikla v duSi, sa vytraca z vedomia, ale v dusi
zostava a vplyvom skusenosti, stykom s inymi podnetmi a vychovou sa zluCuje s inymi
predstavami. Sulad predstav v dusi vyvolava pocit chuti. *

Vychovny proces deli Herbart na tri kategorie: vedenie, vyuCovanie a mravna vychova. Len
takymto postupom a tymito prostriedkami méZeme sa dopracovat’ k mravnosti.

1.Vedenie je predpokladom, aby sa mohli uskuto€nit’ dalSie dve vyznamné kategorie.
Podla neho vedenie je zakladnym predpokladom vychovnej a vzdelavacej Cinnosti dietata.
Uspech sa dosiahne dozorom, prikazmi a zakazmi, vhodne volenou &innostou, hrozbami

a trestami, aj telesnymi, ale najviac pésobi autorita ucitela a vychovavatela a jeho laska.

Ulohou vedenia je potlagit ,divi nezbednost dietata, podriadit a zlomit jeho vélu,
zamestnavat' dieta hoci aj neucelnou cinnostou, len aby nemalo volnu chvilku na zlostenie,
udrziavat ho stale v strachu pohrozenim, dozorom, prikazmi, zakazmi a trestami. Herbart
pripustal i telesné tresty, hladovku a za bezny spésob trestu povazoval pozbavenie slobody,
odstupriované od postavenia do kuta az po zatvorenie dietata v tmavej miestnosti, dokonca
s rukami vzadu zviazanymi. Herbartovym priCinenim sa stal na gymnaziach obvyklym
trestom ,karcer” Skolské vazenie.

Herbart dokazoval, Ze ¢im viac si dieta privyka na pracovitost a vychovavatel u neho
vzbudzuje mnohostranny zaujem, tym lepSie je na tom isdisciplinou. Za najlepSie

prostriedky vedenia deti povazoval autoritu, ktora sa ziska len prevahou ducha a lasku.

2.Jadrom vychovy je vSak vyu€ovanie. Vo vyucCovani nejde o formovanie charakteru
priamou cestou ako u discipliny. Pri vyu€ovani existuje vzdy niec€o tretie, ¢im sa ucitel a ziak
zaobera a to je vyuCovaci predmet. Celé vyuCovanie vSak musi byt jasne orientované i na
formovanie charakteru a nesmie sa zastavit len na sprostredkuvani vedomosti a zru¢nosti.
Herbart zavadzal termin ,vychovné vyudovanie“. Cize neexistuje vychova bez vyucovania,

ale ani ziadne vyuCovanie, ktoré by nechalo vychovny zmysel bez povSimnutia.

V zhode so svojim psychologickym ucenim rozoznava Styri stadia postupu vyucovania:

a) jasnost’ — spodiva v pokojnom vhibeni sa do predmetu, ked ugitel vysvetluje nové ugivo;

! Herbart sa pokusil zakonitosti tohto procesu i matematicky vyjadrit’. Toto dobre mienené tsilie a exaktnost’ psychlogie
vsak nepriniesla uspech, lebo predstavy nie je mozné skiimat’ ako matematické veliciny.
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b) asociacia — spajanie novych predstav s predstavami skor ziskanymi, ¢o sa uskutoChuje
pri rozhovore ucitefa so ziakom o preberanom ucive;

c) systém — pri systemizacii starych a novych poznatkov Ziaci vyvodzuju pravidla, definicie,
zovSeobecnenia;

d) metdéda — Ziaci si osvojuju zru€nosti praktického pouzitia ziskanych poznatkov v €innosti,
rieSenim prikladov, precviCovanim.

Predsavzatim Herbarta nebolo z tychto stupnov vytvorit zavaznu didakticki normu. Jeho
nasledovnici ich v8ak prepracovali a nakoniec ich uplatiovali vo v8etkych predmetoch a na
kazdej vyuCovacej hodine, formalne az dogmaticky, bez zretela na obsah uciva a vek Ziaka.

eSte vacsSie Skody.

3. Tretfou kategériou vychovného procesu je mravna vychova. Mravna vychova
prakticky splyva s vedenim, teoreticky ich Herbart diferencuje tym, Ze ovladanie sa vztahuje
na bezprostredné prejavy dietata a mravna vychova na buducnost.

Prinos Herbarta je vtom, Ze nemecké stredné Skoly, klasické gymnazia, poskytujuce
vzdelanie na zaklade Studia latinCiny a gréctiny, do ktorych mohla chodit iba privilegovana
mladez, boli presiaknuté duchom klerikalizmu a tvrdej discipliny, boli odtrhnuté od Zivota.
Prave Herbart sa pri€inil, Ze vedla nich vyrastali i realne Skoly, ktoré lepSie sluZili potrebam
rozvijajuceho sa priemyslu. Herbartova pedagogicka teéria mala velky vplyv na nasledujuci
rozvoj tedrie a praxe vychovy v nohych krajinach. Celé toto hnutie, oznaCované ako
herbartizmus, prinieslo vo svojej dobe nepopieratelne dobré vysledky, zvlast v mnozstve
osvojenych poznatkov. RozSirovanim sa z Nemecka do inych krajin bolo podrobované stale
vacsej kritike.

Odhliadnuc od pozitivnych momentov herbartovsky pedagogicky systém (usilie dat
pedagogike teoretické zaklady, rozpracovanie myslienky vychovného vyucovania,
vypracovanie sustavy metdd atd.) mala tato pedagogika vcelku konzervativny charakter.
DoterajSej Skole, teda herbartizmu bolo vytykané, Ze nezodpoveda potrebam modernej doby
aze je brzdou vo vyvine strednej Skoly. Charakteristickym
prejavom tohto usilia sa stalo tzv. ,,hnutie novej vychovy“ ,

oznacCované tiez ako reformna pedagogika.

Fridrich Frébel (1782 — 1852) Patri k najvyznamnejSim

pedagébgom 19. storoCia pre tedriu vychovy deti
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predskolského veku. Je nasledovnik Pestalozziho v oblasti ludovej vychovy.

Pochadza zrodiny nemeckého evanjelického kfiaza a ako 23-roCny sa stal ucitelom.
V rokoch 1808 — 1810 Zil u Pestalozziho v Yverdone a jeho metddy chcel prispésobit’ detom
predskolského veku. Ked si doplnil vzdelanie na univerzite, zalozil v roku 1817 vychovny
ustav pre $kolsku mladez v Kellhau. Pod tlakom reakcie musel odist do Svajgiarska, kde bol
v rokoch 1834 — 1836 riaditefom sirotinca v Burgdorfe, byvalom p&sobisku Pestalozziho.

V sirotinci zriadili predSkolské oddelenie.

Svoje pohlady na vychovu Frébel vysvetlii vo svojom hlavnom diele Vychova ¢loveka
(1826) a v mnohych inych publikaciach, ktoré vysli az po jeho smrti.

Za zvlast zanedbanu vychovu povazoval Frébel vychovu deti predskolského veku a podla
neho velky vyznam na jej zlepSeni by malo mat zlepSenie vychovy v rodine a pdsobenie
matky. Takyto zamer mali mat aj jeho vychovné ustavy, detské zahradky.

Vyvin dietata deli na tri obdobia:

- dojéenské, v iom sa vyvijaju zmysly,

- detské, je obdobim hier a vyvinu reci,

- dorastenecké, je obdobim Skolského vyu€ovania, v iom je uz mozné vedome vytyCovat

ciele.

Ako hlavnu formu ¢&innosti deti v predSkolskom veku vyzdvihuje Frébel hru. Prepracoval
metodiku hier aj celu sustavu detskych hradiek, takzvané Fréblove daréeky, ktoré sa
v podstate zakladaju na Pestalozziho uceni o tvare.

Fréblove darceky tvoria subor Siestich kolekcii jednoduchych hraciek:

- Prvym darCekom je subor siedmych bavinenych 16pt rozlicnych farieb upevnenych na
niti. Dieta ma na nich poznavat farby a osvojovat si priestorové predstavy, napr. ,napred” -
,-nazad“, ked matka rozkyva loptu.

- Druhym daréekom je nevelka drevena gula, kocka avalec. Dieta sa oboznamuje
s tvarmi predmetu.

- Tretim darCekom je kocka rozdelena na osem kociek.

- Stvrtym daréekom je kocka rozdelena na osem dostidiek.

- Piaty a Siesty darCek su kocky rozdelené na 27 malych kociek, z ktorych niektoré su eSte

aj dalej rozdelené.
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Vsetky tieto rozdelené kocky maju ucit deti kombinovat a zhotovovat priestorové utvary.
Frébel vypracoval pre tieto darCeky presny postup, ako ich detom predvadzat, skoncipoval

sprievodné slova, piesne a pohyby. Jeho darCeky sa velmi rozSirili.

V rukach zlych uciteliek sa zmenili na nudny mechanizmus, ktory ubijal samostatnost
a aktivitu deti. Naopak v rukach tvorivych uciteliek a Zivych deti sa stali cennou pomockou pri
vychove. Skladanky a stavebnice su podnes v naSej materskej Skole najpouzivanejSou

pombéckou.

Okrem didaktickych a pohybovych hier Frébel pouzival aj mnoho inych detskych &innosti.
UCil deti nalepovat, modelovat, kreslit, vypichovat podla nacrtu, pliest, prepletat farebné
pruzky a iné Cinnosti. Zaviedol praktické zamestnania, napriklad prace pri samoobsluhe,

prace v Skolskej zahrade, spojené s pestovanim rastlin a iné. (Vana, J., 1971, s.112)

Frébel spravne vyzdvihol hru ako hlavnu €innost’ deti v predSkolskom veku a usiloval sa
vypracovat sustavu, obsah a metodiku prace v detskych zahradkach - Kindergarten, ktoré sa
svojou Cinnostou stali vzorom pre predSkolské zariadenia v Eurdpe i Severnej Amerike, i ked
v jeho pedagogickych nazoroch a nim utvorenych poméckach je okrem cennych podnetov
i mnoho nedostatkov, typickych pre vtedajSiu nemecku pedagogiku. Je to predovSetkym
formalizmus, jednotvarna systematickost, umelost, obmedzenie Cinorodosti a samostatnosti

dietata pri cvi€eniach a hrach, ¢&i sklon k moralizovaniu.

Frébelove myslienky nasli silnd odozvu aj medzi ucitelstvom. V suvislosti s poziadavkami
vSeobecnej Statnej Skoly a rozsiahlej vSeobecnej ludovej vychovy v politickom hnuti v roku
1848 vyvolali potrebu zakladat’ pre obdobie pred Siestym rokom Zivota vzdelavacie ustavy.
Politicky zvrat v Prusku vroku 1848 viedol vroku 1851 dokonca k zakazu Fréblovych
materskych 3Skol. Sam Frébel sa uz nedoZil zruSenia tohto zakazu (1860). Ani tento
desatro¢ny krok dozadu vSak nezabranil dalSiemu rozSirovaniu a prehlbovaniu Fréblovych
myslienok o materskej Skole. Frébel svojou pracou pre najmenSie deti, priprave ich
vychovavatelov a dalSiemu vzdelavaniu matiek vyrazne ovplyvnil cely civilizovany svet. ESte

vacsi vplyv ako v Nemecku mal v zahranici, zvlast v Anglicku a Amerike.

Adolf Diesterweg (1790 — 1866) Narodil sa v Nemecku, Westfalsku v rodine uradnika. Po
skon&eni $tudia na univerzite bol ugitefom matematiky a fyziky na gymnaziu. Studoval

s velkym zaujmom prace Pestalozziho a v kratkej dobe sa stal vybornym ucitelom. Kedze
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spoznal, Ze pre fud a narod ma najvacsi vyznam kvalita vyu€ovania, venoval sa otazkam

narodnej Skoly a vychove ucitelov.

Jeho hlavné dielo Priruéka vzdelania pre nemeckych ucitelov sa stala skutoCne vysoko
docenovanou pracou pre ucCitelov predovSetkym na
narodnych Skolach. Pracoval taktiez na metodikach
jednotlivych u€ebnych predmetov a Zivo sa angazoval aj na

uditelskom zivote.

Kritizoval vtedajSiu spoloCnost’ a poukazoval na socialne
rozpory. Uvedomoval si, Ze miliony fudi Ziju v biede
anemo6zu ani CiastoCne dosiahnut’ fudsku kulturnu droven,
pritom na druhej strane Zziju l[udia v prebytku a hromadia
majetok. Preto Ziadal zaviest povinnu Skolsku dochadzku
a zlepsit vychovu a vzdelavanie deti pracujuceho ludu. Ako
zastanca liberalnej konstituCnej monarchie chybne veril, Zze

osvetou avzdelanim je mozné dosiahnut hospodarske

a politické  vyrovnanie a zlepSenie pomerov v ramci

existujuceho zriadenia.

Za najddlezitejsi princip vychovy povazoval sulad s prirodou. Zhodu s prirodou chapal ako
rozvijanie vrodenych vloh dietata. Principu prirodzenosti podriadoval princip kulturnosti,
podla ktorého treba brat’ pri vychove hladisko v najSirSom a najobSirnejSom zmysle slova na
miestne a ¢asové pomery, v ktorych sa €lovek narodi alebo ma Zit, teda na celu kultaru
suCasnej Skoly, najma v krajine, ktora je vlastou ziaka. (Porovnaj: Diesterweg, A., 1954,
s.93)

KoneCnym cielom vychovy, ktora ma harmonicky rozvijat vSetky viohy C¢loveka, je
samostatnost’ a vlastna €innost. Kym konanie €loveka ur€uju vonkajsie vplyvy, je na
nizkom stupni dusevného vyvinu. Clovek nie je na svete, aby pasivne znasal a trpel, ale aby
chcel a konal. Diesterweg Siroko prepracoval otazky didaktiky, najma didaktické zasady.
Zakladom jeho didaktiky je teéria formalneho vzdelania. Svojim dbérazom na rozvijanie
zmyslov, pamati arozumu, na rozvijanie pozorovacej a vyjadrovacej schopnosti ana

rozvijanie myslenia precenil formalnu stranku na ukor obsahove;.
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Rozbor vyu€ovacieho procesu podal v suvislosti s vytyCenim didaktickych zasad, ktoré sa
pokusil uviest do sustavy, opierajuc sa o poznatky Komenského a Pestalozziho. Pritom
vychadzal zo zasady nazornosti, ktoru vSak chapal SirSie ako ozajstnu zmyslovu skusenost.

Diesterweg neutvoril novy systém vyu€ovania v narodnej Skole, prepracoval vSak didaktické
otazky dokladnejSie a zrozumitelnejSie, ako Pestalozzi. Zvlast cenné su pokyny, ktoré dal
mladym uciteflom pre pracu v Skole i pre ich dalSie Studium. Velku pozornost venoval teorii
rozumovej a vlasteneckej vychovy, ucitelovi ajeho vychovno-vzdelavacej praci, teorii
formalneho a materialneho vzdelavania a otazkam nazorného vyucovania. Osobitna zasluha

mu patri za nové pohlady na elementarnu skolu a ucitel'ské vzdelavanie.

Zmeny hospodarskych a socidalnych pomerov v Eurépe ovplyvnili ivyvoj Skoly
a pedagogického myslenia v Rusku. K prevratnym rokom v dejinach Ruska patria hlavne
Sest'desiate roky 19. storoia. Bolo to obdobie, ked namiesto starého feudalno-
statkarskeho spdsobu vyroby nastupuje kapitalisticky spdsob. Rusko bolo v tych €asoch
v porovnani so zapadoeuropskymi krajinami zo stranky socialno-ekonomickej zaostalé.

V roku 1861 zrusili nevolnictvo.

V Sestdesiatych rokoch 19. storolia vzniklo ivelké spoloc¢ensko-pedagogické hnutie,
ktoré sa kriticky postavilo proti vSetkym neduhom vtedajSieho Zivota a venovalo velku
pozornost tiez otdzkam vychovy a Skoly. V pedagogickej tlaci bol odmietnuty vtedajSi
charakter oficialnej vychovy, pred€asna priprava na povolanie, biffovanie deti, scholasticky
spdsob vyucCovania. Zdoérazhované bolo, Ze skutoCnym poslanim Skoly je vychova
naozajstného Cloveka, vedena uctou k detskej osobnosti a pouzivajuca metddy zalozené na

tvorivej aktivite dietata.

V Skolstve sa v tomto obdobi uskuto€nili vyznamné reformy. VysSiel novy zakon o narodnych
l[udovych Skolach, vlada udelila pravo otvarat [udové Skoly krajinskym uradom, Ccize
stavovskej statkarskej samosprave. Vznikali nedelné Skoly, v ktorych sa s vefkym nadSenim
ucili pokrokovi predstavitelia inteligencie. K vyznamnym predstavitelom tohto obdobia patrili
hlavne K. D. USinskij a L. N. Tolstoj.

Konstantin Dmitrijevié¢ USinskij (1824 — 1870) Bol velky rusky pedagog, zakladatel ruskej
narodnej Skoly a ruskej narodnej pedagogiky. Svoju ucitelsku Cinnost zacal na pravnickom
lyceu. Od roku 1852 pracoval v ¢asopise ,Sovremennik®, v ktorom v patdesiatych a na
zaGiatku Sestdesiatych rokov publikovali i CernySevskij a Dobrolubov. K ugitelskému

povolaniu sa USinskij opat' vratil ako ucitel rustiny a neskorSie ako inSpektor diev€enského
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intitutu v Smolnom. V roku 1862 musel opustit Skolu, odchadza do cudziny, odkial sa do

Ruska vracia s podlomenym zdravim a ako Styridsat$estrocny umiera na tuberkul6zu.

Svoje pedagogické pohfady staval na skusenosti. Za zaklad vedeckej pedagogiky povazoval
psycholdgiu. Vychadzal z nazoru, Ze predmetom vychovy je €lovek, teda predpokladom vedy

0 vychove musi byt poznanie €loveka v jeho vyvine.

Za urcujuceho Cinitefa vo vyvine Cloveka nepovazoval dedicnost’ ani prostredie, ale €innost’
¢loveka, pracu a zivot v spoloénosti. Prostrednictvom nich ¢lovek nadobuda isté navyky,
ktoré mozu spdsobit zmeny v nervstve a utvarat’ schopnosti, ktoré povodne nemal. Navyky
sa mdzu stat’ dediCnymi vlastnostami. Odmietal, Ze Clovek sa pasivne prispdsobuje Zivotnym
podmienkam a tvrdil, Ze je to prave Clovek, ktory zasahuje do Zivotnych podmienok a meni
ich.

Podla USinského je ciefom vychovy rozvoj ¢loveka, ktory Zije pre zaujem spolo¢nosti,
zapasi za pravdu, dobro, fudskost a svoje zaujmy spaja so zaujmami svojho naroda. USinskij
odmietal nedbalost, sebectvo a prakticizmus, ktory ovladal v tych c¢asoch vychovu. Cief
vychovy odvodzoval z hlfadiska idealisticky chapanej moralky. Tvrdi, Zze Clovek sa stal

mravnym vychovou. Prejavom mravnosti je Cinnost’ pre vSeobecné blaho.

Za najddlezitejSi vychovny prostriedok povazuje pracu. Pracou sa Clovek rozvija telesne,
rozumovo a mravne. Preto treba Cloveka vychovavat k praci, navykat ho na nu, ucit ho
pracu milovat. Telesny, rozumovy, mravny a esteticky vyvin osobnosti Cloveka podfa

USinského vyZaduje, aby sa vychova opierala o narodnost’, vedu a nabozenstvo.

Narodnost vo vychove

Idea narodnosti tvori zaklad pedagogického systému USinského. Napisal Studiu
O narodnosti v spolocenskej vychove (1857), v ktorej zdéraznil myslienku, Ze sila
vychovy spociva v jej narodnosti. Lasku k vlasti povazoval za vrodenu vlastnost' ¢loveka,
ktora dava vychove pravy klu¢ k srdcu Cloveka a pevnu ochranu pre boj proti jeho zlym
sklonom. Z idey narodnosti ako zakladu vychovy vyvodil zaver, Ze nie je jednotna, spolo¢na
sustava vychovy pre vSetky narody, ale ze kazdy narod ma svoju narodnu sustavu vychovy,

ktora uci vazit' si kulturne dedic¢stvo svojho naroda.

Za hlavny prostriedok rozvoja narodnosti povazoval materinsky jazyk, v ktorom sa skryvaju
podstatné Crty naroda a spocivaju v nom vysledky Zivota predchadzajucich pokoleni. Tvrdil,

Ze sosvojenim jazyka si kazdé nové pokolenie osvojuje vysledky myslenia a citenia
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vSetkych minulych generacii. Preto Studium materinského jazyka ma podfa neho najvacsi
vychovny a vzdelavaci vyznam a preto venoval velku pozornost jeho vyuébe i vyberu

najlepsich vyu€ovacich metod.

Veda vo vychove

Druhym dblezitym Cinitelom vychovy podla USinského je veda. Vychova sa ma opierat
0 vedecké poznanie a Skola ma davat detom vedecké poznatky formou pristupnou ich veku.
Zvlastnu pozornost venoval USinskij prirodnym vedam, ktorym pripisoval mimoriadny
vyznam pre vyvin myslenia deti. Napisal u¢ebnicu Detsky svet, ktoru ministerstvo fudovej

osvety na istu dobu zakazalo pouzivat.

Nabozenstvo vo vychove
Hoci cirkevnu dogmatiku povazoval za vedlajSiu vec, vychovu opieral o nabozZenstvo.
Nabozenstvo oddeloval od vedy. Uistoval, Ze veda stoji mimo akéhokolvek naboZenstva,

lebo sa opiera o fakty, a nie o vieru, priCom nabozenstvu pricital vyznam v mravnej vychove.

Mravna vychova

Za hlavny prostriedok mravnej vychovy povazoval vyuCovanie, ktorym sa rozvija tuzba po
praci. Velku pozornost venoval obsahu jednotlivych vyu€ovacich predmetov a organizacii
vyu€ovania. V mravnej vychove plni zodpovednu ulohu osobnost ucitela, zvlast jeho osobny

priklad. Mravné navyky a zvyky u deti treba rozvijat ustavicnym cvi¢enim.

Rozum povaZzoval USinskij za dobre organizovanu sustavu vedomosti. Ako hlavny obsah
vyuCovania odporucal materinsky jazyk, dejiny a zemepis vlasti. Vo vyu€ovacom procese
pozadoval reSpektovat’ vekové a psychické zvlastnosti deti a zasadu primeranosti, pricom
zdoéraznoval, Ze uCenie, ktoré nenuti Ziaka prekonavat aj tie najmenSie tazkosti, oslabuje
jeho vélu. Ucenie musi byt pre Ziaka uvedomelou pracou a zaujmy Ziaka sa musia podriadit
uloham vyuc€ovania. Z dalSich didaktickych zasad =zdérazinoval nazornost a trvalost
osvojovania vedomosti. KedZe vyu€ovanie povazoval za hlavny vychovny prostriedok, kladol
dbéraz na organizaciu vyucovania, na Strukturu vyuCovacej hodiny, na ucitefovu rec€

a jazykovu kultaru.

Velku pozornost venoval spracovaniu ucebnic a detskych knih. Vycital im, ze su malo
konkrétne a obsahuju malo praktického materialu, ktory by obohacoval vedomosti deti. Tieto
didaktické poziadavky presadil v u€ebniciach, ktoré sam spracoval — Materinska re¢ pre
zacCiatocné vyuCovanie a Detsky svet pre 3. a4. ro¢nik narodnej Skoly. Podla tychto

ucebnic sa neucilo len v Rusku, ale boli preloZzené i do niekolkych slovanskych jazykov.
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Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828 — 1910) Ako znamenity spisovatel a vynikajuci pedagogicky
pracovnik patri k velikdnom druhej polovice 19. storoCia nielen v Rusku, ale aj v celej
Eurépe. Poznanie tazkého Zivota rolnickeho ludu a mySlienka, Ze vychovou je mozné
dosiahnut’ lepsi Zivot, ho priviedli k pravej pedagogickej €innosti, v ktorej uplatnil nielen svoje
nadanie, ale prejavil i svoju nesebeckost.

Pedagogické nazory Tolstého vyrastaju zjeho vlastného
poznavania chyb a tazkosti vo vychove a vyu€ovani v Rusku
i v zapadnej Eurdpe. Spoznal Skoly v Nemecku, vo Francuzsku,
vo Svajgiarsku, v Taliansku a v Anglicku. Priegil sa mu
bezucelny stereotyp vyucCovania, prusiacky kasarensky dril vo
vychove, bezduché memorovanie faktov, lahostajna pasivita
Ziakov, nanutena disciplina a pozornost. Pedagogicku teoriu

kritizoval, Ze je odtrhnuta od praxe.

Z uvedenych skutoCnosti a z vasnivého protestu proti utlaku
deti zostylizoval i zasadu slobodnej vychovy. Preukazala sa vtom, Ze ziak mal pravo
pocCuvat alebo nepocCuvat ucitelov vyklad, chodit alebo nechodit do Skoly, sam si vyberat

obsah i metédy vyuc€ovania. (Porovnaj: Vana, J., 1971, s. 182)

Na monotonny a neradostny Zzivot deti v zapadoeurdpskych Skolach reagoval Tolstoj
poziadavkou emocionalneho poésobenia na deti. Dbal vzdy na tom, aby sa predkladané
noveé poznatky u deti spajali s intenzivnym citovym zazitkom. MozZnosti k tomu videl pri pisani

slohovych uloh, pri vychadzkach s detmi, pri vychove na tradiciach a podobne.

Za najvacsSie zlo povazoval, ked' si Ziak odnasa z vyuCovania nepochopené, len pamatou
osvojené poznatky. Preto zdGraznoval, Ze si ziaci pri vyu€ovani musia vedomosti a navyky
osvojovat tvorivo, iniciativne a umyselne. Za spravnu vyucovaciu metddu povazoval len taku,
s ktorou su spokojni Ziaci. Svoju osobnu skusenost, Ze v dobrom a radostnom pracovnom
prostredi netreba pouzivat' tresty, zovSeobecnil v zasade, Ze trest ani odmena nemézu byt

ucinnymi vychovnymi prostriedkami.

Predstava Tolstého o ,,slobodnej vychove” bola nespravna. Vychadzala z idealizovanej
mienky o dietati ako idealy pravdy, krasy a dobra, do vyvoja ktorého ma dospely ¢o najmenej
zasahovat. Preto Tolstoj v prvom obdobi svojej pedagogickej €innosti odmietal vychovné

pdsobenie ako nasilie na dietati a ucitefovu ulohu videl v tom, aby daval dietatu vedomosti,
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o ktoré samo prejavi zaujem. Az neskorSie dospel k nazoru, Zze vychova a vyu€ovanie su
nerozluéne spojené, a Ze nie je mozné vychovavat bez odovzdavania vedomosti a naopak,

kazdy poznatok, pdsobi vychovne.

V sedemdesiatych rokoch 19. storoCia, vystupoval i proti vtedy sa zakladajucim Skolam.
Tvrdil, ze vedomosti treba obmedzit' len na tie najnutnejSie, ktoré potrebuje rolnicky fud.
NajvhodnejSou Skolou pre fud je ta, ktora je umiestnena niekde v rolnickej izbe. Ucitel by
vbbec nemal byt iny ako su rolnici, mal by zit ako oni a platit by ho mali len ked uci, inac by
sa mal zivit inou pracou, napriklad kosenim travy, €i inou €innostou.

Tolstoj napisal pre svojich ziakov vynikajuce u€ebnice — poctovnice, Slabikare, Citanky, ktoré
vysSli v mnohych vydaniach a bezmala pol storoCia vedfa USinského ucebnice ,Materinska
re¢“ patrili medzi najrozSirenejSie uCebnice. Tolstoj s velkym pochopenim vedel do svojich

rozpravok vkladat pouCenie bez odradzajuceho moralizovania.

Napriek vSetkym protireCeniam, ktoré su v pedagogickych nazoroch Tolstého, ma vyznamné
miesto v dejinach pedagogiky. Jeho kritika carskej a eurdpskej Skoly, jeho tvorivée
pedagogické skumanie, spojené s vlasteneckym postojom proti nekritickému obdivu
zahraniCnej pedagogiky, jeho obetava praca s detmi, ucta k osobnosti dietata a laska
k detom su pramefiom, z ktorého sa ucili v minulosti a mézu sa neprestajne ucit nove

generacie ucitelov.

Tolstoj v pedagogickej praci odmietal akukolvek strnuli schému, sustavne preukazoval
tvoriva pedagogicku aktivitu a jeho velkym umenim bolo, Ze dokazal prenikat’ nielen do duSe

dietata, ale aj do duSe dospelych a dokazal ich zaujat svojou reCou i konanim.

Kontrolné otazky:

1.Co je priznaéné pre pedagogické myslienky J. H. Pestalozziho?
2.Aky je vyznam myslienok R. Owena?

3.Pedagogické myslienky F. Herbarta.

4.Co je priznaéné pre pedagogické myslienky F. Frébela?
5.Pedagogické myslienky A Diesterwega.

6.Pedagogické myslienky K. D. USinkého.

7.Pedagogické myslienky L. N. Tolstoja.
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8 Vychova a vzdelavanie v €eskych krajinach a na Slovensku

v obdobi narodného obrodenia
8.1 Skolstvo a skolské reformy v éeskych krajinach

Hospodarsky a politicky vyvoj v polovici 18. storoCia si vynutil zmeny aj v Skolstve.
Absolutisticky centralizovany Stat, ktory vznikol za vlady Marie
Terézie (1740 — 1780) aJozefa Il. (1780 — 1790) mal
zabezpedit predpoklady pre celkovy hospodarsky rozvoj
rakuskej monarchie. Potreby vyroby, Statnej spravy a armady
kladu aj na Skolstvo nové poziadavky. V roku 1781 bolo zruSené
nevolnictvo, ¢esky vidiecky lud priSiel do ponem¢&enych miest.
Koncom 18. storoCia je v Ceskych krajinach takmer pol miliona
manufaktarnych robotnikov. Deti sa vyuZivaju nielen ako
pracovné sily v domacej vyrobe, ale aj v manufakturach. Vyroba
vyzadovala, aby robotnik bol na novy spbsob prace lepsie

pripraveny, ako feudalny nevolnik, aby ovladal prinajmenSom

najzakladnejSie poznatky trivia (Citanie, pisanie, pocCitanie). Z tychto podmienok vyrastali

Skolské reformy, ktoré sa realizovali za Marie Terézie.

Maria Terézia vyhlasila Skolstvo za politikum, za vec Statneho zaujmu. Uz v roku 1752
podriadili stredné Skoly Statnemu dozoru a zlepsili sa ich u¢ebné osnovy. Niektoré reformy

sa uskutocnili aj na univerzitach, latin€inu ako vyu€ovaci jazyk obmedzili.

V roku 1759 Maria Terézia zriadila dvornu studijni komisiu, najvyssi Skolsky urad, ktory
mal jednotne riadit rakuske Skolstvo a starat sa o zlepSenie jeho stavu. V komisii, ktora
trvala az do zriadenia ministerstva vyu€ovania (1848), sa sustredovali navrhy na reformu
Skol. Potreby vyroby vzbudili vacsi zaujem o odborné vzdelanie, o priemyselné a technicke
Skolstvo.

Ked papez zrusil v roku 1773 jezuitsku reholu, doslo k oslabeniu vplyvu cirkvi na Skolstvo.
V Cechach sa podstatne zniZil poéet strednych $kél. Obecné $kolstvo reorganizovali podia
Skolského poriadku z roku 1774 vypracovaného Janom Ignacom Felbingerom (1724 —
1788) a platného pre vsetky rakuske krajiny.
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Tymto poriadkom bolo Skolstvo vyhlasené za Statnu organizaciu a pre vSetky rakuske Skoly
bola zavedena Sestroéna povinna Skolska dochadzka (pre deti od 6 do 12 rokov), i ked
nebola dbsledne dodrziavana. Zacali sa vyuCovat predmety vyhovujuce praktickej potrebe

a upravilo sa ucitel'ské vzdelanie. Elementarne Skoly boli rozdelené na tri stupne:

Trividlne Skoly — pre deti o od 6 do 12 rokov, jednotriedne alebo dvojtriedne, boli $kolami
pre dedinsku a mestsku chudobu a zriadovali sa pri farach ako farské Skoly, v ostatnych
obciach ako filialne Skoly. VyuCovalo sa v Ceskom jazyku Ccitanie, pisanie, pocitanie,
nabozZenstvo a zaklady polnohospodarstva. V lete boli deti z vidieka vo veku od 9 do 12

rokov oslobodené od navstevy Skoly.

Skoly hlavné — trojtriedne alebo $tvortriedne, zriadované pre stredny stav ako priprava
k dalSiemu Studiu. Okrem trivia a nabozenstva sa vyuCoval zaklady latin€iny, dejepis,
zemepis, prirodné vedy, geometria, rysovania, stavitelstvo. V prvej triede sa ucilo po Cesky,
v druhej triede CiastoCne po nemecky a v tretej triede len po nemecky. Hlavné Skoly sa tak

stali nastrojom germanizacie.

Normalne Skoly — zriadované v hlavnych zemskych mestach, rozSirovali ucivo hlavnych
8kol, vyuCovacim jazykom bola nemcina. Pri normalnych Skolach, ale aj pri niektorych
hlavnych Skolach sa zriadovali tzv. preparandid. 15lo o kurzy pripravy ugitelov, v dizke 3 az
6 mesiacov. Pre absolventov hlavnych $kél a ucitefov pre trivialne Skoly trval tri mesiace,

Sestmesacny kurz bol pre ucitelov hlavnych Skél.

Zasluhou Marie Terézie sa rozvijalo i odborné Skolstvo. Vo Viedni bola ustanovena redlna
obchodna akadémia, inzinierska akadémia, vojenska akadémia, v Banskej Stiavnici bola

v roku 1763 zalozena prva banska vysoka skola v Eurdpe.

Skolsky systém po smrti Marie Terézie bol dalej upeviiovany Jozefom Il. Po zruSeni
nevolnictva bola zriadena institucia krajskych komisarov, ktora nahradila cirkevny dozor nad
Skolstvom. Knazi boli zo Skél vyradeni. Povinnost zriadovat Skoly mali obce a vrchnost,
povinnostou rodi€ov bolo posielat deti do $kél. Jozefinske reformy v8ak nemali ofakavany
ohlas. Jozef Il musel mnohé odvolat a vplyvom silnejuceho vplyvu reakcie doslo k stavu, aky

bol pred reformami.

Situaciu v €eskych krajinach ovplyviiovala i Francuzska revolucia. Obavy z tohto vplyvu viedli

k zosileniu policajného rezimu. Diela francuzskych osvietencov Voltaira, Rousseaua boli
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zakazané. Na prazskej univerzite ich smeli Citat' len profesori, aby v prednaskach mohlo

popierat’ ich pravdivost.

V tejto situacii koncom 18. a do polovice 19. storoCia dochadza k narodnému obrodeniu.
Pokrokova Ccinnost ucitelov — buditelov sa prejavovala v Skolskej praci tym, ze sa
neuspokojovali s vyu€ovacimi predmetmi, ktoré predpisovala Felbingerova ,Kniha
0 metédach”. Tieto predmety dopifali daldimi, ako dejepis, zemepis, prirodopis,
zdravoveda, spev, Vv ktorych vyuzivali kazdu vhodnu prilezZitost na vlastenecku vychovu.
Usilovali sa uplatnit’ CeStinu ak vyucCovaci jazyk. Pri svojej uCitelskej praci neobmedzovali sa
len na Cinnost v Skole, boli i osvetovymi pracovnikmi na svojich pdsobiskach. Zakladali
kniznice, poZiCiavali vlastné Ceské knihy, zakladali hudobné a spevacke kruzky, zriadovali

nedelné opakovacie Skoly.

Obrodenecki ucitelia sa neupokojovali len s osvetovou pracou medzi dedinskym fudom.
Usilovali sa odstranit hospodarsku zaostalost' vtedajsej dediny. Preto ucili gazdov hospodarit
novym sposobom, zakladali ovocné sady, propagovali vCelarstvo, viedli ich k dalSiemu
sebavzdelavaniu. Hoci sami nemali dostatok pefazi, kupovali Ceské knihy a Casopisy, ktoré

ich aj v najodlahlejSich dedinach spajali s prazskymi vlastencami.

Obrodenecki vlastenecki ucitelia neboli na konci narodného obrodenia taki isti, ako na jeho
zacCiatku. Postupne sa stavali priebojnejSimi a pokrokovejSimi. Prvi vlastenecki ucitelia okolo
roku 1800 eSte nevzdorovali svojej zavislosti od fary, pisali cirkevné piesne, boli kostolnikmi

a cirkevnymi spevakmi.

V Styridsiatych rokoch 19. storoCia v8ak zacinaju pozadovat oslobodenie Skdl z pravomaoci
cirkvi, oslobodenie ugitela od sluzieb v kostole. Ziadaju obsadzovat ugitelské miesta podla
skutoCnych zasluh uchadzaCov a doéslednu jazykovu rovnopravnost, uskutoChovanie
osemroc¢nej povinnej Skolskej dochadzky, zniZzenie poltu Ziakov na osemdesiat v jednej

triede. Dozaduju sa vystavby novych $kél s ucitelskymi bytmi i upravy ucitelského platu.

Popri socialnych a narodnostnych poziadavkach zacinaju obrodenecki ucitelia na svojich
poradach aj samostatne premysfat o didaktickych a pedagogickych otazkach. Z tohto
obdobia sa datuju izacCiatky poévodnej Ceskej pedagogickej a hlavne didakticke] tvorby,
nadvazujucej na dielo J. A. Komenského, ktoré az teraz maju moznost ucitelia poznat.
(Porovna;j: Vana, J., 1971, s.130 — 131)
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NajvyznamnejSimi predstavitefmi pokrokovych vlasteneckych ucitelov — buditefov su Ryba
a Filcik.

Jakub Jan Ryba (1765 — 1815) S&tudoval v Prahe. Stykal sa s prazskymi vlastencami
Kramériom, Puchmajerom, prekladal z latin€iny, robil vypisky pre
Jungmanov slovnik. Az do svojej predCasnej smrti bol ucCitelom
na farskej Skole v Rozmitali pod TfemsSinem. UCil zemepis,
prirodopis, dejepis, zdravovedu, sadenie. Zaviedol hry s detmi
a kupanie. Piesen vyuzival ako ucinny prostriedok mravnej
a vlasteneckej vychovy. Odmietal telesné tresty. Podnecoval
uskutoCnovat vzajomné hospitacie na susednych S$kolach,

odporucal usporaduvat ucitelské porady. ZalozZil opakovaciu

Skolu a Skolsku kniznicu.

Vynikal ako hudobny skladatel, skomponoval okolo 1500 skladieb, pova¢sine omsi na motivy

ludovych kolied. Cela jeho Cinnost' preukazuje jeho hlboké citenie vlasteneckého ucitela.

Jan Nepomuk Filcik (1785 — 1837) posobil v Chrasti pri Chrudime a jeho dvojtriedka sa
stala vzorom pre dedinskych ucitefov. Za svoju vynikajucu pracu dostal Cestny titul ,,vzorny
ucitel”. Je povazovany za najvyspelejSieho metodika narodného obrodenia. Podobne ako
Ryba zaviedol do svojej Skoly nové predmety — prirodopis, zemepis, dejepis a Cesky jazyk.
Napisal mnoho metodickych priruCiek pre ucCitelov. Velku pozornost venoval mimoskolskej

praci s detmi, zaoberal sa hudbou, v€elarstvom a Steparstvom.

Bol typom vzdelaného, sebavedomého vlasteneckého ucitela, usiloval o lepSie postavenie
ucitela, neznasal ponizovanie. Odmietal tzv. ,,sobotales”, ktoré spocCivalo v obchadzani
rodiCov Ziakov a vyberanie naturalii. Navrhoval, aby na ucitelsky plat prispievali vsetci

obcania podla dani, za ¢o bol potrestany uradnym pokarhanim.

Od 30. rokov 19. storoCia prerastalo ¢eské narodné hnutie v politické hnutie. Vyznamnym
reformatorom €eského Skolstva sa stal MUDr. Karel Slavoj Amerling (1807 — 1884). Bol
presvedéeny o moznosti obrody naroda vzdelanim a zvlast popularizovanim vied. Usiloval

sa dat detom SirSie vzdelanie, ako im dovtedy davala terezianska Skola.
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Vypracoval navrh na jednotni narodnu Skolu a vyslovil poZiadavku, aby sa vytvoril
jednotny systém celého Skolstva, ktory by zahrrioval vSetky Skoly od 1
Skolky az po vysoku Skolu. Odmietal reformovat’ Skolstvo len nejakymi |
Ciasto€nymi upravami. Do svojho systému zaclenil nielen predskolsku

vychovu, ale aj vychovu remeselnickeho dorastu po skonceni Skolskej

dochadzky. V &ase, ked dochadzka do dvanastich rokov nebola ani
doésledne povinna, priSiel s poziadavkou povinnej Skolskej dochadzky i

do Strnastich rokov i na vidieku.

Vyznamnym prejavom Amerlingovej pedagogickej ¢innosti bolo zaloZenie sukromného
ustavu v Buddéi. Tato institucia sa mala stat strediskom skumania a vzdelavania pre
Skolopovinnych Ziakov, dospelych a ucitefov. Stredobodom vyucovania boli prirodné vedy,
Studované s vyuzitim rozsiahlych zbierok, laboratorii, botanickej zahrady, hvezdarne.
Sucastou ustavu bola i kniznica a nemocnica. Po niekofkych rokoch ustav skoncil hlavne

z finan¢nych dévodov.

Ako lekar ma Amerling zasluhu i na vychove zdravotne postihnutej mladeze. Je povazovany
za zakladatela Ceskej defektologie (Specialnej didaktiky). Vydaval ¢asopis Posel z Budce,

ktory bol v tej dobe jednym z najlepSich pedagogickych ¢asopisov.

Amerling sa snazil i o zlepSenie dievéenského vzdelania, ktoré az do 60. rokov 19.storodia
bolo najzanedbanej$im uUsekom &kolstva. Usilie o vy$Sie vzdelanie diev&at vychadzalo

z mesStianskych rodin.

Jeho prvou vyznamnejSou organizatorkou bola v Litomysli eska vlastenka a spisovatelka
Magdalena Dobromila Rettigova (1785 — 1845). Okolo seba zhromazdila
diev€ata z mestianskych rodin v sukromnych kruZkoch varenia a ruénych prac.

SucCasne sa usilovala citanim zabavnych knih a besedami rozSirit ich

ot~ vzdelanie. Na tieto kruzky navazovali svojou Cinnostou podobne zamerané
sukromné kruzky, ktoré sa stali zakladom diev€enského Skolstva.
Dalsie navrhy na reformu $kolstva v rokoch 1848 — 1849 su spojené is menami J. E.

Purkyné a K. Havlickom.

Jan Evangelista Purkyné (1787 — 1869), slavny Cesky fyzioldg, uverejnil v roku 1847 po
nemecky avroku 1850 po d&esky uvahu ,O oprave gymnazii so zretelom na

prirodovedecké sStudium®, v ktorej navrhoval reformovat gymnazia tak, aby sa pribliZilo
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zivotu a nacrtol plan cyklického stupriovitého usporiadania Skolského vzdelania. Neskorsie
prepracoval plan organizacie Skolského systému ijeho vnutornej naplne od elementarnej
Skoly az po vrcholné vedecké institucie vo svojom velkorysom navrhu narodnej Akadémie
(1861).

Velmi naliehavo vyjadril poZiadavky na $kolu a vzdelanie Karel Havliéek. Ziadal, aby
opatrovne a Skélky boli vSeobecne povinné. Podla jeho mienky Cesky ucitel bude len vtedy
skutocnym ucitefom, ked sa zmeni jeho vzdelanie a socialne postavenie. Prvy pozadoval
vysokosSkolské vzdelanie pre ucitelov. Usiloval sa o zriadenie uc€novskych, rofnickych

a priemyselnych $kél. Odporucal, aby sa na gymnaziach vyucovali slovanské jazyky.

Po porazke burZoaznej revolucie v rokoch 1848 — 1849 priSlo v rakuskej monarchii obdobie
Bachovho absolutizmu. Reakéné tendencie vyvrcholili dohodou, tzv. konkordatom medzi
Statom a katolickou cirkvou, uzavretou v roku 1855. Podla nej celé Skolstvo bolo podriadené
cirkevnému dozoru. Cirkev schvalovala ucebnice, ustanovovala ucitefov. Ponizujuca
socialna zavislost' ucitelov od duchovenstva sa este viac upevnila. Koncom 60. rokov vSak
boli vydané zakony, ktoré oslabili platnost konkordatu a statna sprava opat ziskala vplyv nad

Skolstvom.

Novu upravu ludového Skolstva uskutoCnil rizsky Skolsky zakon zroku 1869. Bola
zavedena povinna osemroc¢na skolska dochadzka pre chlapcov i diev€ata vo veku od 6 az
14 rokov. Toto opatrenie posunulo Ceské krajiny na popredné miesto v eurdépskom
vzdelavani. Napr. v Anglicku az v roku 1870 bola uzakonena len Sestrocna povinna Skolska
dochadzka.

Toto povinné elementarne vzdelavanie prebiehalo v obecnych Skolach v 1. — 8. roCniku,
ktoré nahradili doterajSie trivialne Sestroéné Skoly. SucCasne boli zriadené nepovinné
mestianske $koly, navazujice na byvalé hlavné Skoly. Ziaci mohli do nich prestupit z 5.
rocnika obecnej Skoly. ISlo o trojrocné, neskorSie Stvorrocné Skoly vo vacsSich mestach,
rozdelené podfa pohlavia Ziakov, poskytujuce hilbSie vzdelanie pre praktické potreby

priemyslu a polnohospodarstva.

V tejto dobe existuju tiez osemroéné gymnazia, rozdelené na Stvorro¢né nizSie a vyssie
stupne, s vyucbou klasickych jazykov, na ktoré mohol Ziak prestupit tiez z 5. roCnika obecne;j

Skoly.
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Gymnazia ukoncené maturitnou skuskou boli pripravou k vysoko$kolskému $Studiu. Podfa ich
vzoru boli zriadované tzv. realky, sedemroCné realne gymnazia, v ktorych boli klasické

jazyky nahradené ,praktickymi“ jazykmi, francuzstinou a nemcinou.

Tento Skolsky systém, umoznujuci eSte pred ukonCenim povinnej Skolskej dochadzky
prestup na vyssi typ Skoly sa nazyva dvojkolajny — dualisticky. Nim je vyjadrena moznost
dvojakej Studijnej cesty, rozdielnej pre ziakov s nizSimi schopnostami a pre zZiakov

nadanejSich.

Prehlbuje sa i vzdelavanie na strednych odbornych skolach. Priemyslové Skoly vznikali uz
v polovici 19. storoCia, ekonomické Skolstvo, pévodne v podobe sukromnych ucilist, dostava
v Cechach svoju prva odbornd institiciu vroku 1872, ked bola zaloZzena v Prahe

Ceskoslovenska akadémia obchodna.

Vyznamne sa zlepSilo i vzdelavanie uciteflov. Namiesto zruSenych preparand boli zriadené
Stvorrocné ucitel'ské ustavy, muzské i zenské. Po ich absolvovani a uspeSnom vykonani
maturitnej skusky ziskal mlady pedagég hodnost’ poducitelfa a po dvoch rokoch Uspesnej
praxe smel vykonat skusku ucitelskej spbsobilosti k vyu€ovaniu na mestianskych Skolach.
ZlepSilo sa i postavenie ucitelov, ktori dostavali plat od Skolského uradu, mali zaru¢enu
penziu a ucit mohli iZeny vzdelané na Zenskych ucitelskych ustavoch. Museli vSak

reSpektovat’ tzv. ,,ucitel'sky celibat®.

| tento pokrokovy Skolsky zakon vyvolal silny odpor Slachty a katolickej cirkvi. Protestovali
i konzervativni priemyselnici. PrediZena $kolska dochadzka totiz znamenala pre nich stratu
lacnej detskej sily, vacSiu finanénu zataz na zriadovanie a vydrziavanie $kél. Cirkev sa
obavala straty svojho vplyvu, lebo dozor nad Skolami bol zvereny zemskym, okresnym

a miestnym sSkolskym radam.

Tieto protesty viedli nakoniec vroku 1883 k Skolskej novele, k oklieSteniu pdvodného
zakona. Znova boli umoznené ulavy v Skolskej dochadzke — Ziaci starSi ako 12 rokov
nemuseli chodit’ od aprila do novembra do Skoly, ked o to poziadali rodi€ia. ZvySenim poctu
Ziakov v triede z 80 na 100 sa uSetrilo na ucitelskych platoch. Na ucitelskych ustavoch sa
znizila uroven vyucovania, bol oomedzeny rozsah pedagogiky, matematiky a prirodnych vied
v prospech nabozenstva a hry na organ. Ucitelia museli znova vypomahat pri nabozenskych
obradoch. |tieto ustupky sa zdali katolickej cirkvi nedostato¢né a ziadali navrat ku

konkordatu.
75



NajvyznamnejSim predstavitelom c¢eskej pedagogiky v druhej polovici 19. storocia bol
Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887). Pbdsobil ako stredosSkolsky profesor na gymnaziu
v Rychnove nad Knéznou, neskorsie v JiCine, v Stajerskom Celovci a v Prachaticiach. V roku
1872 sa stava riaditelom Ceského ucitelského ustavu v Kutnej Hore a po desiatych rokoch, v
roku1882 bol vymenovany prvym profesorom pedagogiky a filozofie na Ceskej univerzite

v Prahe.

Generacie naSich ucitelov ziskavali prvé pedagogické a didaktické poucenia z jeho u€ebnic
,»VSeobecné vychovavatelstvi“ a ,,VSeobecné vyucovatelstvi“. V roku 1888 vyslo jeho
najvyznamnejSie dielo ,,Pedagogika na zakladé nauky o vyvoji pfirozeném , kultarnim
a mravnim®.

Svojou demokraticky orientovanou pedagogikou naviazal Lindner na odkaz Komenského i na
suCasné smery zapadoeurdpske, zvlast na nemecku herbartovski pedagogiku. Ciel
vychovy chapal socialne, proti jednostrannému intelektualizmu sucasnej pedagogiky
zdérazioval taktiez vychovu telesnu, esteticku a pracovnu. Vo vychove vyzdvihuje narodny
prvok, usiluje o vySSie vzdelavanie diev€at a podporuje vysokoskolské vzdelavanie
ucitelov zakladnych sSkél.

Vychovné myslienky v druhej polovici 19. storoCia vyznamne ovplyvnil
tiez Miroslav Tyr§ (1832 — 1884). VyStudoval na prazskej filozofickej
fakulte estetiku a dejiny vytvarného umenia. Ako odbornik na anticku
kultiru povazoval harméniu krasy ducha a tela za ideal vychovy.
Jeho nazory na telesnu vychovu a jej vyznam pre zdravie ovplyvnilo

Studium Darwina ajeho zmyslanie o Zivote, ako ustavicnom boji,

v ktorom vitazi zdravsi, silnej§i a odoInejsi. e y i
Telesna vychova ma podla neho plnit Styri zakladné ulohy: zdravotnu, brannu, esteticku
a vychovnu. TyrS bol aj verejne Cinny. Stal sa zakladatelom telovychovnej jednoty Sokol
(1862), z ktorej sa vyformovala mohutna, celonarodna organizacia, zdruzujuca deti, mladez
i dospelych.

Prvym velkym verejnym vystupenim Sokola bol prvy zlet v roku 1882, ktory Tyr§ pripravil
a viedol a ktory sa mal stat manifestaciou slovanského zbratania. Po dvoch rokoch sa Tyr$
zriekol prace v Sokole na priamy pokyn viedenského ministerstva v suvislosti s tym, Zze ho

vymenovali za mimoriadneho profesora dejin vytvarného umenia na ¢eskej univerzite.
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Jeho priekopnicke mysSlienky v oblasti telesnej a estetickej vychovy maju trvalé miesto
v dejinach Ceskej pedagogiky, rovnako ako <&eska telovychovna terminolégia, ktoru

vypracoval, sa stala trvalou sucastou ¢eského jazyka.

Svojimi zasluhami patri do dejin ¢eskej pedagogiky tiez Otakar Hostinsky (1847 — 1910).
Studoval estetiku a dejiny hudby a v roku 1883 sa stal profesorom na Karlovej univerzite. Vo
svojej obsiahlej pedagogickej a publikacnej c&innosti zdérazrioval vyznam estetickej
vychovy ako prostriedku mnohostranného rozvoja. Vo svojej praci ,,O socializacii umenia“

vyslovil myslienku, ze umenie sa ma spristupnit fludom tak, ako je treba popularizovat’ vedu.

Pripominal, Ze s estetickou vychovou treba zacat’ uz v rodine, venovat jej pozornost’ po celu
dobu Skolskej dochadzky a vtomto zmysle tiez pripravovat ucitefov, hoci vyucuju iiny
predmet. Rozpracoval zasady realistickej estetiky, podla ktorej pravda v umeni je rovnakym

estetickym prvkom ako krasa.

Koniec 19. storoCia je v Ceskych krajinach sprevadzany rozmachom hospodarstva
a priemyslu, silnejucim narodnym uvedomenim a mohutnym kultidrnym hnutim, ¢o sa

prejavuje v mnohych spolo€enskych oblastiach.

Slovenské narodné obrodenie

Narodné obrodenie chapeme ako historické obdobie rozkladu feudalizmu a prechodu ku
kapitalizmu, v ktorom sa postupne formovali novodobé narody a narodné hnutia.
Charakterizovalo ho hnutie za rozvoj narodného uvedomenia, kultiury, vzdelavacich
a hospodarskych institucii. Ako historicky proces prechodu od feudalnej narodnosti
k sformovaniu naroda ho mézeme v strednej Eurdpe periodizovat od zaciatku 18. storoCia do
konca 60. rokov 19. storocia.

Aj ked sa narodné obrodenie prejavovalo najma v oblasti duchovnej, bolo predovsetkym
odrazom prebiehajucich hlbokych spoloCensko-ekonomickych premien. NajdolezitejSim
nastrojom tychto premien a kryStalickym jadrom sa stal Zivy narodny jazyk, povySeny na
spisovny jazyk, ktory sa stal hlavnym komunikaénym prostriedkom v oblasti hospodarskeho
Zivota, vedy, osvety a kultury a v désledku toho i civilizatnym faktorom. Narodny spisovny
jazyk sa presadzoval do literatury, publicistiky a do Skél. Tato prevratna uloha narodného

spisovného jazyka napomahala iprocesu formovania kvalitativne nového povedomia
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narodnej spolupatri¢nosti a v mnohonarodnostnych Statnych udtvaroch odliSnosti od inych

narodov.

Obdobie upadajuceho feudalizmu a nastupujuceho kapitalizmu je poznamenané postupnou
premenou i slovenskej narodnosti na moderny narod. Vyvin slovenskej narodnosti silne
obmedzovala hospodarska a spoloCenska zaostalost. Velkou nevyhodou bolo aj to, ze

Slovensko v ramci Uhorska netvorilo osobitny administrativno-politicky celok.

V podmienkach dvojitého narodnostného utlaku Slovakov (zo strany viedenskej vliady, no
najma madarskych vladnucich tried) boli moznosti formovania sa novodobého naroda ovela
obmedzenejSie ako u Madarov. Madari sice tvorili menSinu obyvatelstva Uhorska, boli vSak
vladnucim narodom. Madarska Sfachta mala hospodarsku a politicki moc atym aj

rozhodujuci vplyv v krajine.

Hospodarske pomery na Slovensku tiez neboli priaznivé. Slovensko zostavalo i nadalej
zaostalo agrarnou krajnou. Vacésina obyvatel'stva zila na vidieku a zaoberala sa
pofnohospodarstvom. Vzrastajuci utlak zo strany Statu, poddanské povinnosti ako
i zhorSujuce sa zivotné podmienky spésobili, Ze poddani Zili v kulturnej zaostalosti a nemali
zaujem ani predpoklady zucastriovat sa na politickom diani.

Nevelky rozmach priemyslu na Slovensku spoOsobil, Ze slovenska maloburzoazia bola
malopocCetna a hospodarsky slaba. Slovenska sFachta sa az na vynimky pomadarcila.
Drobné zemianstvo hovorilo sice po slovensky, bolo vS8ak kultiurne zaostalé a nakoniec sa

pridalo na madarsku stranu.

V tejto situacii funkciu hegemoéna v slovenskom narodnom obrodeni prevzala narodne
uvedomela inteligencia. PrisluSnici slovenskej inteligencie takmer vyluéne pochadzali
z neSlachtickych, zvacsa ludovych vrstiev. V jej radoch prevaZovali knazi a ucitelia, ktorych
povolanie viedlo ku kazdodennému styku s fudom, ¢o im umoZzhovalo znacne vplyvat na

[udové vrstvy. Vyznamnou oporou sa stalo osvietenstvo.

Toto hnutie sa zakladalo na dévere v rozum a skusenosti. Bolo v opozicii k viadnucemu
feudalnemu absolutistickému poznaniu a jeho ideoldgii. Za€alo viest zapas s predsudkami
a poverami, presadzovalo slobodu myslenia a presvedc€enia. Zdéraznovalo, Ze ludia su si
od prirody rovni, teda nema sa im vladnut despoticky, ale ,osvietene“. Slovenské narodné
obrodenie trvalo od 80. rokov 18. storoCia do prvej polovice 19. storoCia. Zauzivané je

delenie na tri fazy:
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-etapa 1780 —1820. V tomto obdobi pdsobila bernolakovska generacia.
-etapa 1820 — 1835. Hlavnymi predstavitelmi boli Jan Kollar a Jan Holly.
-etapa 1835 — 1848/1849. Pésobila Sturovska generacia.

1. etapa 1780 - 1820

Je obdobim, ked do popredia vystupuje Usilie o pestovanie narodného jazyka, ktory
narodovci povazovali za najvhodnejSi dorozumievaci prostriedok, ale aj za najvyraznejSi
znak naroda. Ako spisovny jazyk sa na Slovensku od 15. storoCia

pouzivala biblicka CeStina.

V tomto obdobi boli slovenski vzdelanci rozdeleni do dvoch prudov:
evanjelikov na Cele s Jurajom Palkovicom a na katolikov, ktorych
predstavitefmi boli Anton Bernolak a ostrihomsky arcibiskup

Alexander Rudnay.

Vzdelanci sa zacali aktivizovat' v oblasti jazyka, narod ako Siroké vrstvy ich vefmi nezaujimal.
Slovenskym narodom bola inteligencia, ktor4 sa usilovala aj o narodné hnutie. Sfachta
slovenského pévodu nebola prili§ poCetna a zvacsSa bola pomadarCena. Poddanych narodné

hnutie nezaujimalo.

Katolici hovorili a pisali poslovenenou c¢estinou, evanjelici biblickou c€estinou (Cestina
Kralickej biblie). Slovaci v pisomnom odbornom a literarnom styku pouzivali ¢estinu, lebo

s Cechmi sa citili byt pribuzni.

Katolici sa usilovali vytvorit jazyk, ktory by ich viac priblizil k ich narodnosti. Roku 1787
v Trnave Anton Bernolak kodifikoval prvy spisovny slovensky jazyk, nazyvany
bernolakové€ina, na zaklade zapadoslovenského narecia. K novému jazyku vydal Slovar

Slovenski-Cesko-latinsko-nemecko.uherski a Gramaticu Slavicu (Gramatiku slovensku).

Vlastnu slovenc€inu vykonstruoval zréznych jazykovych prvkov J. |. Bajza v prvom

slovenskom romane René mlad'enca prihodi a skusenosti.

Z evanjelickej strany Juraj Palkovi¢ roku 1803 zalozil pri Evanjelickom lyceu v Bratislave

Katedru reci a literatury ¢eskoslovenskej.
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2. etapa 1820 -1835

| v tejto etape bol v popredi zaujmu jazyk. V skupine katolickych vzdelancov nastupila druha
generacia bernolakovcov, piSucich bernolakovCinou. Evanjelici stale pouzivali biblicku
Cestinu. Nasledovnici bernolakov€iny — mladobernolakovci pésobili subezne so Sturovcami.

K vyznamnym osobnostiam patril Jan Holly, ktory ako sa sam vyjadril,
najlepSie diela tvoril prave v bernolakov€ine. V eposoch Svatopluk a

Cirillo-Metodiada rozvinul kulturne, jazykové, narodné a politické tradicie

B =

odvolavajuce sa na obdobie Velkej Moravy a byzantskej misie. Podla

slovenskych vzdelancov zili vtedy Slovaci samostatne, mali vlastny spisovny

jazyk a pismo, uzemie a kulturu.

Pojem tisicrocna poroba, ktora nastala po pade Velkej Moravy a zaclenenim Slovenska do
Uhorska, zaviedol do velkomoravskej tradicie evanjelik Pavol Jozef Safarik. Safarik bol
prvy slovensky vedec medzi obrodencami. Napisal vedecké diela Dejiny slovenskej reci
a kultary, Slovanské staroZitnosti (archeoldgia), Slovansky narodopis. Dal$im
vyznamnym obrodencom z radov evanjelikov bol Jan Kollar, basnik a hlasatel slovanskej

vzajomnosti.

V priebehu druhej etapy zacali katolici a evanjelici spolupracovat na zaklade slovanskej
vzajomnosti a rusofilstva. Pod pojmom slovanskej vzajomnosti chapali spolupracu
vSetkych Slovanov, ato na urovni jazykovej, literarnej a kulturnej. Slovaci najviac
vyzdvihovali Rusov ako najmocnejSi a najma samostatny slovansky narod.

Prejavom spoluprace katolikov a evanjelikov boli spolky, ktoré riadili spolo¢ne, napr.
Slovensky Citatelsky spolok v Pesti (1826), Spolok milovnikov re€i a literatury slovenske;j
v Budine (1834).

3. etapa 1835 - 1848/1849

V polovici tridsiatych rokov zacina preberat veducu ulohu v slovenskom narodnom hnuti
mlada generacia v popredi s Ludovitom Starom. Okolo L. Stira sa suUstredili mnohi
vlastenci Samo Chalupka, Janko Francisci, Janko Kral, Jan Botto, Andrej Sladkovi¢,
Michal Miloslav Hodza, Jozef Miloslav Hurban, August Horislav Skultéty.

Mlada Sturovska generacia zacina uplatiiovat nové formy a prostriedky narodnej prace. Jej
¢innost’ bola organizovana v narodnych spolkoch, ktoré vznikali pri vySSich Skolach. VSetko

ich snaZenie smerovalo k jednému ciefu — k vytvoreniu moderného slovenského naroda,
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ktory by bol nezavisly od madarského. Ich plany vSak zmarila zostrena madarizacia v 30. a

40. rokoch 19. storoéia.

Starovci sa zadali vyrazne aktivizovat' roku 1836. Vydalo vlastny almanach (zbornik) Plody,
subor svojich literarnych prac. 24. aprila 1836 usporiadali pamatnu vychadzku na Devin,
ktory bol popri Velehrade a Nitre jednym z centier Velkej Moravy. Na tejto vychadzke prijali

slovanské mena ako symbol prihlasenia sa k slavnej minulosti a slovanskej vzajomnosti.

Ked v roku 1837 uhorsky snem zakazal vSetky Studentské spolky, zriadena bola tajna

organizacia Vzajomnost'. Po zasahu policie roku 1840 sa rozpadla i tato organizacia.

11. - 16. jula 1843 sa stretli Star, Hurban a Hodza v Hlbokom na Hurbanovej fare a

kodifikovali slovensky spisovny jazyk. Za zaklad si vybrali stredoslovenské narecie, lebo

bolo najrozSirenejsie, hovorilo nim najviac Slovakov a najviac ludi mu rozumelo.

Organizovanie narodného hnutia si vyzadovalo zaloZenie celonarodnej kulturnej institucie.
Vroku 1844 zalozili Sturovci spolok Tatrin v Liptovskom Svatom Mikulasi. Jeho
predsedom sa stal M. M. HodZa. Tatrin podporoval slovenskych autorov a vydaval ich diela.

MbzZeme ho chapat ak predchodcu Matice slovenske;.
V roku 1845 zagali vychadzat Sturom zaloZzené slovenské noviny pod nazvom Slovenskje
narodnje novini s prilohou Orol tatranski. O rok neskorsie vydal Hurban prvé €islo novin

Slovenskje pohladi na vedi, literatdru a umenja.

V roku 1847 na tatrinskom zhromazdeni v Cachticiach sa doviSilo zjednotenie $tarovcov

a bernolakovcov. Stir ako poslanec na uhorskom sneme za kralovské mesto Zvolen Ziadal
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bezodkladné zruSenie poddanstva. Chcel, aby sa poddani mohli vykupit z feudalnej

zavislosti za pomoci statu.

Rovnaké predstavy malo i slovenské mestianstvo, ktorého zaujmy zastaval na sneme.
Skupina mladych vzdelancov na Cele s JAnom Franciscim a Jankom Kralom propagovala

myslienku odstranenia feudalnych vztahov revolu¢nou cestou.

Svojou cCinnostou sa Sturovci ocCividne zaradili do celoeurépskeho demokratického,
protifeudalneho, revoluéného pohybu burzoazie. Ich poziadavky na Skolské reformy a uznat
slovensky jazyk za vyu€ovaci, rokovaci a pravny jazyk Slovakov boli demokratickym,
progresivhym €inom v obdobi formovania novodobého slovenského naroda. Demokraticky
zacielena cinnost Sturovcov mala znacny vplyv na celkovy dalSi rozvoj slovenského naroda

a jeho kultary.

8.3 Skolstvo a Skolské reformy na Slovensku

Maria Terézia sa usilovala o rozSirenie platnosti rakuskych Skolskych reforiem i na Uhorsko.
Pre odpor uhorského miestodrzitel'stva a pre zvlastne hospodarsko-politické pomery

v Uhorsku sa jej to vSak nepodarilo. Uhorsko dostalo svoju vlastnu Skolsku organizaciu.

Pri  terezianskych reformach  stredného  Skolstva,
pripravovanych pre celud monarchiu, vykonal zasluznu pracu
Adam FrantiSek Kollar, (1718 — 1783) rodak z Terchovej,
ktory sa otvorene hlasil za Slovaka. Bol riaditelom dvornej
kniznice, dovernym poradcom Marie Terézie a ¢lenom dvornej
Studijnej komisie. Uhorska Slachta ho nemala rada, lebo sa
postavil proti jej privilégiam. A. F. Kollara poverili vypracovat
navrh na reorganizaciu stredného Skolstva pre celu monarchiu.

Prietahy s vypracovanim kone¢ného navrhu a intrigy

zapricinili, ze Maria Terézia nakoniec nariadila, aby tento
program vypracoval Gratian Marx. Kollar vo Viedni zriadil aj pripravku pre ucitelov strednych
Skol. Bol to prvy pokus o zvlastnu pedagogicku pripravu stredoskolskych ucitelov.
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Z dosial neznamych pri€in jednotnu Skolsku sustavu v celej monarchii Maria Terézia
neuskutoCnila. Pre uhorské katolicke Skolstvo vypracovali osobitnu organizaciu. Novu
sustavu Skolstva pre Uhorsko schvalila Maria Terézia v roku 1777 a vysla pod nazvom
,Ratio educationis* (Skolsky poriadok). Obsahuje jednotnu Skolsku sustavu od narodnych
8kdl po univerzitu. NajpodrobnejSie je spracovana cCast o strednych Skolach. Okrem
organizacie Skolstva obsahuje Studijny a disciplinarny poriadok, smernice pre telesnu,

rozumovu a mravnu vychovu a administrativne predpisy. V tej dobe je to vynikajuce dielo.
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Titulna strana ,Ratio educationis®,

Skolského poriadku pre Uhorsko z roku 1777
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Cielom vychovy nie je uz iba zbozny krestan, ale dobry obcan, vzdelany prakticky
a primerane svojmu spoloCenskému postaveniu. Jednotlivé stupne a typy $kél rozdeluje
podlfa vtedajSej spoloCenskej Struktury. Ratio educationis vyjadruje zasadu vSeobecnej
Skolskej povinnosti pre vSetky spoloCenské triedy. VysSie vzdelanie je len pre nadanych
Ziakov z nizSich spoloCenskych tried, a najma pre vladnuce triedy. Na Skoly ustanovené
podla tohto Skolského poriadku maju pristup inekatolici a predpisuje sa reSpektovat
nabozenské presvedCenie nekatolikov. lde teda o zmiernenie ostrého konfesionalneho

charakteru vychovy a vyucovania.

Na narodnych Skolach je vyu€ovacim jazykom re€ l'udu v prislusnom kraji. Nemcina sa
odporuca. Na vyssich Skolach sa vyuCuje po latinsky. Progresivnost Ratia educationis bola
i vtom, Ze venuje velku pozornost telesnej vychove. Dobry ob¢an musi byt i zdravy. Preto
Skola sa musi starat’ a chranit zdravie ziakov, telo treba otuzovat cvicenim a hrami. Ciele
vyuCovania a obsah vzdelania urCuje Ratio educationis len s ohladom na potreby

zamestnania jednotlivych spologenskych tried. Skoly sa rozdeluju na narodné a latinské.

Narodné Skoly sa delia podla poctu vyuCovacich predmetov, ktoré urCuje zamestnanie
a osidlenie obyvatelstva, a podla poctu ucitelov na Styri typy:

- narodné Skoly na dedinach pre rolnikov — s jednym ucitefom;

- v malych mestach pre remeselnikov — s dvoma ucitemi;

- v mestach pre remeselnikov a obchodnikov — s troma ucitelmi

- ana narodné Skoly vzorné alebo normalky v krajskych mestach, na ktorych

ziskavaju vzdelanie i u€itelia narodnych Skol.

Latinské skoly rozdeluju Ratio educationis na tri stupne:

- Gramatické Skoly (1. — 3. trieda) pripravuju mladez na dalSie Studium alebo na

- Humanitné triedy, ktoré pripravuju Ziakov na dalSie Studium alebo pre povolanie
(ucitelov gramatickych $kél, knihovnikov, spravcov rodinnych majetkov).

- Akadémie, ktoré nie su vysokymi Skolami, ale doplfiuje sa na nich gymnazialne
Studium dvojroénym kurzom filozofie a dvojro€nym kurzom prava. Su to Skoly,

na ktorych maju mladi Slachtici zakoncit' svoje Studia.

Problém trhu, hospodarsky tlak rakuskej Sfachty a meStianstva v Uhorsku a jozefinska
germanizacia vyvolali narodné uvedomenie nielen u Madarov, ale aj u ostatnych narodov
v Uhorsku. Narodnostné hnutie v Uhorsku posilfiovalo aj usilie Sfachty o dosiahnutie
prednostného prava madarciny v mnohoreCovom Uhorsku.
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V tom Case sa Slachta zacina stavat proti terezidanskym a jozefinskym Skolskym reformam
a ziada reorganizaciu Skolstva nie z pedagogického , ale skor z politického hladiska. Uhorsky
snem vydava uz vrokoch 1790 a 1792 prvé zakony, podla ktorych sa madarCina stava
povinnym predmetom na latinskych Skolach a na dosiahnutie verejného uradu sa od
uchadzaCa pozaduje znalost madarského jazyka, ktoru musi preukazat Skolskym

vysvedcenim.

SucCasne na sneme zriadili osobitnu komisiu na vypracovanie novej organizacie Skolstva.
Novu reformu panovnik uskutoCnil bez suhlasu snemu a v roku 1806 vydal redukované,
druhé Ratio educationis. Nové Ratio prevzalo uznesenie snemu o0 povinnej vyucbe
madarciny na vysSSich Skolach. Kvaésim zmenam doSlo len v organizacii v mestskych

a gramatickych skél a akadémii.

Vyznamnym medznikom na zaciatku narodného zapasu Slovakov bolo zriadenie Stolice
reci a literatury ¢ceskoslovenskej v roku 1803 na bratislavskej evanjelickej Skole, ktora sa
stala ohniskom narodného uvedomovania. Studenti sa neuspokoijili iba so $tudiom &esko-
slovenskej gramatiky, ale na pracovnych schddzkach recitovali, prednasali a vysvetlovali
diela slovanskych literatur. Na tychto schddzkach diskutovali o vlastnych pracach, ktoré
potom uverejriovali ako ,,Plody uéencov*. Podobné kruzky vznikali i na Skolach v Banskej

Stiavnici, v KeZmarku a v Pre$ove.

Z rakuskeho pedagogického hnutia prenikla do Uhorska Felbingerova metdéda. Na jej
rozSirenie sa usporiadali kurzy a dokonca sam Felbinger priSiel do Bratislavy, aby tam zaloZil
normalnu Skolu (1775). V 90. rokoch 19. storo€ia vSak proti tejto metdde sa zdvihla ostra
kritika, ktora sa stala i su€astou politického odboja zemanov proti jozefinskym reformam.
V Skolskej praxi sa ale udrzala a dve pedagogické prirucky na zacCiatku 19. storoCia —
Pedagogika pre trivialne Skoly (1820) od Juraja PalleSa a Knizo¢ka o Skolskom
vyucovani alebo metodolégia (1811) od Michala Steigla su volnym prevzatim

Felbingerovej Knihy o metodach.

V tomto ¢ase Jan Seberini (1780 — 1857) napisal latinsku priru¢ku ,,O hlavnych zasadach
zaciatocnej vychovy pre vychovavatelov a o ich povinnostiach” (1810). Zaobera sa
v nej vychovou deti od 7 do 10 rokov. Vo svojich nazoroch sa kriticky opiera o Rousseaua

a vo vyucovani uplatiuje zasady Komenskeého.
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Vychadzaju idalSie publikacie, Laurenczyho Studia ,,0 hlavnych prekazkach
nedostatoéného vzdelania Zidov a Cigdriov* a Fizlova metodicka praca ,,Krdtky spésob
bez obycajného slabikovania k Citaniu veduci“ (1822), v ktorej vysvetluje hlaskovaciu
metddu Citania. Podla tejto metddy vydal neskorSie Fizel i ,,Mensi Slabikar prirodzenym
a l'ahkym spdésobom k ¢itaniu veduci“ (1826).

Vyznamnu ulohu v rozvijani vzdelania ucitefov a v zovSeobecriovani ich pedagogickych
skusenosti mali ucitelské spolky. ,,UCitel'sky spolok malohontsky“ (1786), ,,Vychovny
zbor ucitelov v Liptove“ (1838), ,,Spolok ucitelov novomestského dekanstva“ (1840),
»Spolok ucitelov oravského bratstva® (1837). Na schédzkach tychto spolkov ucitelia Citali
svoje domace pisomneé prace a posudzovali ich. Prednasali sa posudky o skuskach, aby si

ucitelia vSimali nedostatky i kladné stranky vo vyu€ovani a vychove.

V 40. rokoch 19. storoCia sa madarizacné tendencie stupnovali. Ked v roku 1843 zrusili
»Stolicu reéi a literatury éeskoslovenskej“ v Bratislave a Ludovita Stura pozbavili
profesury, slovenski Studenti na znamenie protestu opustili Bratislavu.
V roku 1844 zaviedol uhorsky snem madarcinu ako vyucovaci jazyk. Tieto udalosti spbsobili,
Ze sa rozprudil zapas o slovensku Skolu. V 18. storoCi sa Skolstvo stalo vecou Statu, od Cias
Stirovcov sa stalo vecou slovenského naroda. Skolska otazka sa stala Ustrednym
problémom slovenského narodného Zivota a najvy$Sou poziadavkou slovenskych narodnych
tuZzob a masovych prejavov, vyjadrovanych v celonarodnych peticiach a memorandach.
Sturovci cheeli v duchu osvieteneckych nahladov riesit narodnu slobodu a socialnu biedu
pracujucich osvetou a $kolou. Ziadali zru$enie poddanstva ako prekazky riadnej navstevy
8kol. Chceli vyzdvihnut autoritu ucitela a zlepSit jeho hmotné a spoloCenské postavenie.
Ludovit Star vypracoval navrh na zriadenie priemyselnej $koly v Banskej Stiavnici (1846).
Pri¢inou hospodarskej zaostalosti a fahostajnosti slovenskych remeselnikov a obchodnikov
hfadal vich odbornej nevzdelanosti. Na tejto Skole mala mladez nadobudat vSeobecné
vzdelanie, ako aj oboznamovat sa s pokrokom vo vyrobe a naucit sa racionalizovat.
Pre hospodarsku a socialnu zaostalost i politicki neslobodu pracujucich nemohol sa
uskutoCnit slovensky Skolsky program. Jedinym svojpomocnym prostriedkom narodného
vzdelania sa stali nedelné Skoly. Stur vypracoval podrobny navod a uéebny plan na
nedelné skoly. RozliSoval ich na:

- nizSie, mali nahradzat zaciato¢nu Skolu tym, ktori nemali moznost vzdelavat’ sa;

- vySSie, ktoré mali rozSirovat vzdelanie s regionalnym a praktickym zacielenim.

J. M. Hurban napisal ,Zakony nedelnej Skoly“, ale jeho nedelna Skola mala viac

l[udovychovny a osvetovy charakter. Nedelné Skoly sa mali zakladat' nielen na dedinach, ale
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aj v mestach pre remeselnikov. Stefan Zavodnik ustanovil z nedelnych $kél pripravku pre
vychovu kopaniciarskych ucitelov a pomocou nedelnej Skoly chcel vyrieSit vyuCovanie deti
v horskych dedinach. V nedelnej Skole pripravoval mladikov, ktori potom cez tyzden
vyuCovali v horskych osadach. Napisal tiez divadelni hru ,,Dedinska skola“, v ktorej
nazorne pouca, ako zriadit' a udrziavat Skoly.

Vlastenecki ucitelia boli ludia, ktori v tazkych podmienkach minulosti prebudzali s nadSenou
obetavostou v nasej mladezi lasku k vlasti a ku vzdelaniu, ktori vo svojom povolani videli

ddlezitu narodnu ulohu, ktorej treba zasvatit dusSu, srdce a cely zivot.

Prvym slovenskym pedagégom, ktory spajal v tedrii a praxi
pedagogiku so socialno-hospodarskymi problémami bol Samuel
TeSedik (1742 — 1820). Snazil sa o spriemyselnenie Uhorska a
v polnohospodarstve o zrealizovanie racionalnej$ej vyroby. Takto
chcel zvysit blahobyt rolnikov. Jednym z nastrojov na to malo byt
usporiadanie dediny v akusi ,zdruzenu polnohospodarsku
manufaktaru®, rofnicky cech. Reformy predpokladal uskutoCnit
zhora, od panovnika a od Sfachty. Praktickym prostriedkom na

uskuto€nenie tychto idealov mala byt Skola a vzdelanie.

V roku 1780 zaloZil v Sarvasi hospodarsko-priemyselny ustav, ktorym chcel pozdvihnut
zaostalé polnohospodarstvo a remesla v Uhorsku a skorym Skolenim vychovat rozumnych
rolnikov, usilovnych Zivnostnikov, Sikovnych obchodnikov a vynikajucich ucitefov.
Prostriedkom na to bolo praktické vyuCovanie mladeze podfa zasady ,Pracou sa ufime®.
Usiloval sa, aby sa v Skole ziskavali a rozvijali vSeobecne uzitoné vedomosti namiesto
prazdneho memorovania, aby sa odstranovali Skodlivé predsudky a robili pokusy na
zdokonalovanie polfhohospodarstva a namiesto nezmyselnych teérii, aby sa nazorne ucili

veci potrebné pre prakticky Zivot.

Jozef Il. udelil TeSedikovi vysoké vyznamenanie a ruska vlada si od neho v roku 1803
vyziadala u€ebné osnovy a hospodarsky plan. Uz vroku 1789 nariadili kralovskym
dekrétom, TeSedikovu metédu prijali na univerzitach a akadémiach a aby kazdy Skolsky
okres vyslal schopnych jednotlivcov do SarvasSa, kde by sa oboznamili s TeSedikovou
metddou. Pre potreby dolnozemskej evanjelickej mladeze v roku 1780 napisal TeSedik
Cesku ucebnicu ,,Knizocka k Citaniu a k prvym zaciatkom vzdelania Skolskych dietok*.
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Daniel Lehotsky (1759 — 1840) bol tlmo¢nikom osvieteneckého usilia vo vychove
a vzdelavani Sirokych vrstiev. Jeho ciefom vychovy bolo vychovat rozumného a slobodného
obd&ana a pripravit ho aj na samostatné hospodarske podnikanie. Ziadal povinni navstevu
jednotnej vSeobecnovzdelavacej Skoly od siedmych do patnastich rokov bez zretela na
socialny pévod a pohlavie.

Kratko po ukonc&eni studii na univerzite v Jene napisal ,,Knihu o madrom a krestanskom
vychovavani dietok* (1786). V nej preukazal cely systém vychovy, v ktorom sa odrazaju
nazory starSich iosvieteneckych pedagdgov, podnetne premyslené a prepracované,
s ohfadom na praktické pouzitie vo vychove od detstva az do patnastich rokov.

Typy temperamentu povazuje za vrodené, ale mysli si, ze mudrou vychovou je mozné ich
menit. Rozdiely medzi zenami a muzmi povazuje za vysledok rozlicnej vychovy. Dal navod,
ako prevychovou odstranit zlé sklony. Vychovavatelom pripomina, Zze musia poznat
zvlastnosti a psychologicky vyvin Ziakov. Odporuca viest o ziakoch osobné listy, v ktorych
okrem osobnych udajov treba robit zaznamy o spravani, o Studijnych schopnostiach, ktoré
su délezité pre volbu povolania.

Vo vychove treba spoznavat prirodzené schopnosti a vyvin dietata, lebo vychovna prax
neméze byt rovnaka od detstva do mladosti. Zvlastnu pozornost treba venovat vychove
v puberte. Pripominal vyznam rodinnej vychovy, najma vyznam dobrého prikladu ako
i vyznam telesnej vychovy a hier. Telesné tresty povazuje za vychodisko z nudze a Ziada
cviCenie v Cinnostiach.

Je proti pretazovaniu pamati vo vyuCovani, odmieta pretazovanie Ziakov mnozstvom uciva,
zdbraznuje rozvijanie usudku. Pri vyuCovani ma ucitel dbat na sustavnost’ a zrozumitelnost.
VyuCovat sa ma v materinskom jazyku a namiesto latin€iny, treba ucit jazyky, ktoré sa
pouzivaju v krajine.

Skolska povinnost sa konéi v patnastich rokoch a pri volbe povolania by rodiéia mali
reSpektovat Zelanie a schopnosti svojich deti. Ziada, aby sa zakladali osobitné ustavy pre

vychovu ucitefov a aby sa zlepSilo hmotné postavenie ucitelov.

Po ukonceni uhorskej revolucie v roku 1849 podliehalo Skolstvo v Uhorsku viedenskému
ministerstvu a zasahy do rakuskeho Skolstva sa uplatfiovali aj na Slovensku. Nadeje
Slovakov v revoluénych rokoch vzrastali, pretoze Vieden hladala oporu proti Madarom
u narodnosti v Uhorsku. Oc¢akavané zlepSenie v Skolskej politike v8ak nenastalo. Na
strednych Skolach bola vyucCovacim jazykom nemcina a od roku 1858 znovu ozivali aj
madarizacné snahy. Podmienky pre rozvoj slovenského narodného Skolstva a rozvijanie
osobitnej pedagogickej tedrie sa neustale zhorSovali. Boj o slovensku Skolu sa znova

dostaval do popredia a trval az do prvej svetovej vojny.
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Po rakusko-uhorskom vyrovnani (1867) sa zacal vyvin Skolstva na Slovensku cCiastoCne
odliSovat’ od vyvinu Skolstva v Ceskych krajinach. V roku 1868 sa uskutocCnila reorganizacia
narodného Skolstva a ucitel'skych ustavov. Na rozdiel od rakuskej sustavy sa pouzival

dvojaky typ Skol druhého stupna: vysSie ludové Skoly a mestianske Skoly.

VyssSie Fudové Skoly, ktoré nadvazovali na 6. ro¢nik ludovej Skoly, poskytovali SirSie
vSeobecné vzdelanie so zameranim na prakticky zivot. MesStianska Skola nadvazovala na
Stvrty roCnik fudovej Skoly. Ich u€ebny plan sa po Stvrtu triedu, okrem latinského jazyka,
zhodoval s ucebnym planom nizSieho gymnazia a ufahCoval tak Ziakom pristup na
gymnazium. Na vySSich fudovych Skolach a na mestianskych Skolach sa vyuc€ovalo len

madarskym jazykom.

Reformu strednej Skoly uskutoCnili v roku 1883. Realky zriadili ako , od roku 1863 na
slovenskom evanjelickom gymnaziu v Revucej. osemtriedne Skoly, zatial ¢o v rakuskych

krajinach boli len sedemtriedne.

V 60. rokoch 19. storoCia sa podarilo zriadit aj tri slovenské gymnazia. V Revucej
osemtriedne gymnazium spojené s uCitef[skym ustavom (1862), v Martine nizSie
gymnazium (1867) a v Klastore pod Znievom nizSie realne gymnazium (1869). Boli to
cirkevné Skoly. Gymnazium v Klastore pod Znievom bolo prvé realne gymnazium v Uhorsku.
Tieto Skoly netrvali dlho, madarska feudalno-burzoazna vlada ich dala v rokoch 1874 — 1875

zatvorit.

K vyznamnym slovenskym pedagogickym a kulturnym pracovnikom v druhej polovici 19.
storoCia patril Samuel Ormis (1824 — 1875). Pdsobil ak profesor a duchovny na Skolach.
V spisoch Navod k vyuéovaniu a Vychovoveda pre seminaristov a rodi¢ov spracoval
problémy mravnej vychovy, telesnej vychovy a vSeobecné otazky vzdeldvania a vychovy,
v ktorych vyslovil vela podnetnych myslienok. Napriklad navrhoval zriadit ,,jednotnu
strednu Skolu“, v ktorej by sa zlu€ilo gymnazium, realka, hospodarsky ustav, vojenska

a diev€enska skola. Vysoko ocenoval diev€enské vzdelavanie a usiloval sa o jeho realizaciu.

Jan Nemessanyi (1832 — 1899) bol pévodne ucitefom. Zasluzil sa o budovanie materskych
Skol a letnych utulkov pre mladez. Zu€asthoval sa aktivne na osvetovej praci. Bol tvorivym
pedagogickym spisovatefom. Pri€inil sa o zlepSenie vzdelania ludu v nedelnych Skolach

a o zlepSenie vzdelania ucitelov. Bol jednym z najvytrvalejSich prispievatelov do
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pedagogického Casopisu Priatel Skoly a literatury, v ktorom uverejnil ¢lanky o vychove,

o nedelnych skolach, o ich zamerani a metodike vyucby.

Ivan Branislav Zoch (1843 — 1921) sa zaoberal prevazne prirodnymi vedami, zvlast fyzikou.
KedZe bol doma prenasledovany a bola mu znemoziovana jeho praca, hladal uplatnenie
v cudzine. Ako prirodovedec pracoval na technickych vynalezoch, neskorSie sa stal
riaditelom gymnazia v Sarajeve a v Petrinji. Je autorom prvej slovenskej uéebnice Fyziky,
bohato ilustrovanej vlastnymi obrazkami a metodiky krasopisu. Napisal priru¢ku

stredoskolskej pedagogiky a vydaval popularne ¢lanky pre mladez.

Jan Drahomir Makovicky (1818 — 1884) osobitnu pozornost venoval ucnhovskej otazke,
skvalitiovaniu remesiel a zdokonalovaniu polnohospodarstva. Priinil sa o zakladanie

narodnych, priemyselnych a polnohospodarskych Skol.

Kontrolné otazky:

1. Charakterizujte Skolstvo a Skolské reformy v Ceskych krajinach v polovici 18. storocia.

2. Charakterizujte myslienky vlasteneckych ucitelfov J. J. Rybu, J. N. Filcika, K. S. Amerlinga
a M. D. Rettigovej.

Nazory na reformu Skolstva J. E. Purkyné a K. Borovského.

Objasnite Skolsky zakon z roku 1869.

Pedagogické nazory G. A. Lindnera, M. Tyr§a a O. Hostinkého na vychovu.

Vysvetlite vyznam slovenského narodného obrodenia.

Charakterizujte miesto Sturovcov v obdobi narodného obrodenia.

Charakterizujte ,Ratio educationis® z roku 1777.

Aka bola uloha vlasteneckych ucitelov S. TeSedika a D. Lehotského?

© © ©® N o o~ w

Vyznamni slovenski pedagogicki a kulturni pracovnici v 2. polovici 19. storocia.
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9 Vyvoj skoly a pedagogiky po vzniku samostatného
Ceskoslovenska v rokoch 1918 — 1939

(Dusan Machacik)

9.1 Sustava 'udového vzdelavania v rokoch 1918 — 1939

Po vzniku Ceskoslovenskej republiky pedagogicki pracovnici a uditelia vyvijali usilie o
reformu $kolstva. V tomto procese ilo najmd o demokratizaciu $kolstva. Cast ugitelov
pozadovala odluku cirkvi od Statu. Sucastou reforiem mala byt aj reforma ucitefského

vzdelavania, aby ucCitelia vietkych stupnov $kol ziskali kvalifikaciu na univerzitnych fakultach.

V tomto obdobi vznikla rada Skoél, ktoré usilovali o demokratizaciu vychovy a vzdelavania

Ziakov. Sem mozno zaradit napriklad ,Pokusnu Skolu v HoleSovicich®.

Vyvoj v oblasti vychovy a vzdelavania vyustil do 1. zjazdu ceského a slovenského
ucitel'stva, ktory sa konal v Prahe v juli 1920.Zjazd schvalil viacero vyznamnych uznesenti,

avsSak ich realizacia bola len diastkova.

Dnia 13. jula 1922 pod Cislom 226 Zb. bol prijaty Maly Skolsky zakon. ,Zakon ustanovil
osemro¢nu Skolsku dochadzku, ktora sa na Slovensku uskutocnila az od Skolského roku
1927/1928. Nazov mestianskej Skoly sa zamenil slovom ,obcianska“ Nadalej sa vSak
vSeobecne pouzival stary nazov ,mestianska Skola“. Podfa zakona sa zaviedli na ludovej a
obcCianskej Skole nové uc¢ebné predmety: obCianska nauka a vychova, ruéné prace, nauka

o domacom hospodarstve.” (Varnia, J. a kol., 1971, s.256).

V tomto zakone bola zakotvena aj odluka Skoly od cirkvi, nabozZenstvo vSak bolo ponechané
ako povinny u€ebny predmet. Na Ziadost' rodiCov v8ak deti mohli byt oslobodené od vyucby

tohto predmetu.
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23

22

21

20

Vysoké Skoly

4 ro¢.

19

18

17

16

15

14

Vy&Sie odborné
Skoly

NizSie odborné
Skoly

JUK — jednoro¢ny
ucebny kurz

4 roc.

2 az 3 roc.

1 roc.

13

12

11

Mestianska Skola

3 roc.

Stredna Skola

7 az 8 roc.

10

Skolstvo pre
mladez
vyZadujucu
osobitnu
starostlivost

8 roc.

Ludova $kola

5 roc.

Vychova v rodine

Materska skola

3 roc.

Vek

Schéma 1. Skolsky systém v Ceskoslovensku
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Pokusy o zblizenie obcianskej (mestianskej) Skoly s nizSou strednou Skolou sa skonili
neuspesSne. Nakoniec bolo rozhodnuté, Zze budu existovat vedla seba ako dosledok

historického vyvoja.

V u€ebnych osnovach pre [udové Skoly z roku 1933 a pre mestianske Skoly z roku 1932 sa
zdéraznoval ciel pripravit Ziakov pre prakticky Zivot , to ¢o budu potrebovat v kazdodennom
praktickom zZivote. Naproti tomu vyberové stredné Skoly boli orientované na ziskanie hlbsieho
vSeobecne rozumoveého vzdelania s tendenciou k osvojeniu si abstraktného myslenia. Aj z

uvedeného vyplyva obtiaznost ich vzajomného , efektivnheho prepojenia.

Rozsah vyucéovania chlapcov a dievCat na mestianskych Skolach bol diferencovany.

Prejavovalo sa to napriklad vo vyu€be matematiky a rysovania.

Maly Skolsky zakon urcil ako samostatné predmety obcliansku nauku a ruc¢né prace i pre
obCianske Skoly. Telesna vychova sa stala povinnou pre obe pohlavia a domace
hospodarstvo fakultativnym predmetom. So zvolenim Skolskych uradov sa podla tohto
zakona mohli nepovinne udit i iné jazyky, napriklad francuzstina, tiez tesnopis, ale aj pisanie

na stroji a hudba.

Maly Skolsky zakon si vynutil vydanie novych Skolskych osnov. V tychto osnovach bolo
stanovené, zZe Skolska vychova a vyuCovanie ma €o najefektivnejSie vyuzivat vsetko, ¢o
posiliuje mravny vyvoj Ziaka. ,Podfa osnov sa mala vytvorit €inna Skola, v ktorej Ziaci
predovSetkym vlastnou pracou mali nadobudat' trvalé vedomosti a zruénosti potrebné pre
zivot.“(Seknicka, J. , Osif , A., 1990, s.101).

Uvedena Skola mala Ziakom davat zaklady pracovnych metdd. Vyu€ovanie malo Ziakom
podavat spravne nazory a jasné pojmy. VyuCovacia metdda bola slobodna v medziach

platnych zakonov, ktoré podporuju prirodzeny vyvoj deti a mladeze.

Ludové Skoly boli vacsinou malotriedne. Najviac ich bolo jedno a dvojtriednych, mensSi

pocet bol Sesttriednych, a len velmi maly pocet bol sedem a osemtriednych $kél. Situacia na

Jeid
DSANEC. - Mestianska $kola. [

Slovensku bola ovela horsia ako v Cechach. / /\

N\ | pa
A

Na Slovensku bolo velmi malo slovenskych
l[udovych Skél a mestianska slovenska $kola
neexistovala. Po roku 1918 vSak doslo k velmi
rychlemu rastu ludovych a mestianskych Skol

na Slovensku.




Mestianska Skola poskytovala Ziakom ucelené vyssie vzdelanie. Ziaci boli vychovavany k
druznému spoluzitiu a k znasanlivosti, k narodnej solidarite a fudskosti. Cela vychova a
vzdelavanie boli postavené na vseobecne uznavanych mravnych zasadach a na ideach
demokracie. Sucastou vychovy na danych Skolach bolo aj uc¢elné vyuzivanie volného éasu.
Na mestianskych Skolach sa v danom obdobi zavadzalo rozsirené vyucovanie nepovinnych
predmetov ako boli napriklad: cudzi jazyk, pisanie na stroji, tesnopis a hudba. Na

mesStianskych Skolach sa taktiez zavadzali zasady cCinnej skoly.

..V tomto obdobi boli v Ceskoslovenskej republike celkom $tyri typy strednych $kél:
gymnazia; realne gymnazia; reformné realne gymnazia a realky.” (Seknic¢ka, J., Osif, A,
1990, s.102).

Gymnazia mali osem postupovych jednorocnych tried. Latinsky jazyk bol povinny a ucil sa v
tretej az 6smej triede. Starogrécky jazyk sa ucil v piatej az 6smej triede. V tom obdobi bolo v
Ceskoslovensku 18 &eskoslovenskych gymnazii (z nich 2 na Slovensku), 10 nemeckych a 1

madarskeé.

Realne gymnazia mali tiez osem postupovych jednorocnych tried. Latinsky jazyk bol
povinny v tretej az 6smej triede. Francuzsky ( v niektorych anglicky) v piatej az 6smej triede.
V siedmej a 6smej triede si Ziaci mohli zvolit medzi deskriptivnou geometriou a niektorym

Jazykom, alebo konverzaciou v niektorom Zivom jazyku.

Reformné realne gymnazia boli taktiez osemtriedne. NizSie Styri triedy sa zhodovali s
niZzSim oddelenim realnych gymnazii. Francuzsky jazyk sa vyucoval povinne v tretej az
O0smej triede. Latinsky jazyk bol povinny pre piaty az 6smy rocCnik. V siedmej az ésmej triede

bola slobodna volba niektorych predmetov podobne ako na realnych gymnaziach.

Realky mali sedem postupovych jednoroénych tried. Déraz bol v nich poloZzeny na moderné

jazyky a na matematicko — prirodovedny odbor.

Na vsetkych typoch strednych $kdl bol ako povinny predmet Statny jazyk. Chlapci i dievCata

boli pri $tudiu zrovnopravneni.

K strednym Skoldm v tomto obdobi patrili aj priemyslové a odborné Skoly. Boli to
predovsetkym polnohospodarske, priemyslové a obchodné Skoly. Pre vycvik uchov boli
zriadené Zivnostenské Skoly pokraCovacie. Okrem toho boli zriadené i odborné Skoly pre

jednotlivé zivnostenské odvetvia.
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VySSie stredné priemyslové Skoly boli Stvorro€né a koncCili sa maturitnou skuskou.
Dievéenské odborné sSkoly mali charakter jednotnych odbornych $kdl. Zakladom bola

dvojro¢na Skola, po nej nasledovali dalSie Specialne skoly.

Obchodné skoly boli verejné alebo sukromné, boli 4 ro¢né, dvojro¢né, ale organizovali sa aj

jednorocné kurzy.

Velku skupinu tvorili v Skolskej sustave v danom obdobi polnohospodarske sSkoly, ktoré
mali nasledujucu Strukturu: vysokeé Skoly, vysSie hospodarske Skoly, rofnicke Skoly, odborné
hospodarske Skoly, jednoro¢né hospodarske Skoly, vySSie Specialne Skoly, niZSie Specialne
Skoly, vy$Sie zahradnicke Skoly, nizSie zahradnicke Skoly a dalSie typy hospodarskych $kdl s

roznou dizkou $tudia.

Po vzniku Ceskoslovenska dochadza k intenzivnejS$iemu rozvoju vysokych $kél. Ich
Struktura bola tvorena: univerzitami (Univerzita Karlova, Univerzita Komenského,
Masarykova univerzita), vedeckymi ustavmi pri jednotlivych fakultach univerzit, vysokymi
$kolami technickymi (Ceské vysoké udeni technické v Prahe, Vysoka $kola technicka v Brne,
Stefanikova vysoka $kola technicka v Kosiciach, Nemecka vysokéa $kola technicka v Prahe a
v Brne), odborné vysoké S$koly (Vysoka Skola banicka v Pfibrami, Vysoka S$kola

zverolekarska v Brne, Vysoka Skola zemédelska v Brne).

Predskolska vychova v tomto obdobi bola zanedbavana. ZvySena pozornost’ bola venovana
predSkolskej vychove v pohrani¢nych oblastiach. PredSkolska vychova mala vacSinou

charitativny charakter.

9.2 Pedagogicky reformizmus

Pedagogické myslenie na prelome 19. a 20. storoCia sa vyznacovalo kritikou herbartovskej
pedagogiky a vznikom rdéznych alternativnych 8kol. Tento proces sa oznaCoval aj ako

pedagogicky reformizmus.

Pedagogicky reformizmus naSiel svoj odraz aj v pedagogickom mysleni vo vtedajSom
Ceskoslovensku. Prejavoval sa najma v pozitivisticky orientovanej experimentalnej
pedagogike a v pragmaticky orientovanej pedagogike. Preberali sa mnohé prvky z americke;j

a zapadoeurdpskej pedagogiky. Tato pedagogika sa vyznacCovala: racionalizacnym usilim,
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empirickym pristupom, kvantitativnym vyjadrovanim vysledkov pedagogického procesu a

zameranim obsahu vychovnej prace.

Pozornost v oblasti pedagogickych reforiem bola venovana najma obecnej a mestianskej
Skole. ZvySena pozornost bola venovana otazkam vyucovania, vyu€ovacim prostriedkom a
vyucovacim metodam.“ Pri urCovani ciefov vychovy prevladali psychologické hladiska.”
(Seknicka, J., Osif, A., 1990, s. 105).

Tym, Zze pedagogicky reformizmus venoval pozornost len niektorym otdzkam pedagogiky bol
aj Casto kritizovany. Napriek tomu treba ocenit, Ze pedagogicky reformisti dosiahli aj
pomerné vyrazné cCiastkové uspechy, napriklad v aktivizacii Ziakov, rozvijaniu zaujmov
Ziakov, v zohladriovani osobnosti Ziakov, rozvijani samostatného myslenia Ziakov,
prispésobeni Skoly skusenostiam Ziakov a pod. Pozitivom bolo aj usilie ucitelov o dalSie

vzdelavanie a tvoriva vychovno — vzdelavacia praca ucitelov.

Pedagogicky reformizmus sa prejavoval vo vyu€ovanych predmetoch rézne. Vo vyucbe
jazyka sa prejavoval zavadzanim globalnej metédy zaciato€ného Citania do naSich $kal, t. j.
zacCinalo sa pri Citani Citanim jednotlivych slov. Pri vyucbe poctov to boli pokusy o
samoucenie (na ludovych Skolach). V prvouke a vlastivede, ktoré sa pokladali za vychovné

predmety, sa vyucovalo podla projektov, kde rozhodoval okamzity zaujem Ziakov.

Pedagogicky reformizmus v tejto podobe bol sice ozivenim vo vyu€ovacom procese, avSak
nezaruCoval eSte jeho vySSiu efektivnost. Ukazalo sa, Ze zavadzanie reforiem moze byt
prinosom len vtedy, ked sa zavadzaju ciefavedomo a na zaklade vedeckého overenia.
Teda tak, aby vyuCovaci proces zabezpecCoval systematizované vedomosti a zrucnosti, s

potrebnou hibkou, kvalitou a bol dobrym zakladom pre dal$ie vzdelavanie.

Najviac kritizovanym nedostatkom pedagogického reformizmu bolo podcenovanie
vS§eobecného vzdelania. ,Reformisticka pedagogika a prax pokusnych $kdl boli presytené
prakticizmom na ukor hlbokého, systematického, teoretického vzdelania.“ (Vana, J. a kol.,
1971, s. 265).Celkovo vSak Skola v obdobi medzi dvomi svetovymi vojnami vo vtedajSom

Ceskoslovensku dosahovala vysoku drover.
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9.3 Pedagogické osobnosti

Vaclav Piihoda bol vedicim predstavitelom pedagogického reformizmu v Ceskoslovensku
v danom obdobi. Svoje predstavy o organizacii $kolskej sustavy vyjadril v
spise ,Racionalizace Skolstvi® (1930). ,Navrhoval jednotnu S$kolsku
sustavu, povinnu dochadzku pre vSetkych Ziakov a v jej ramci malo byt
uskutocnené psychologické triedenie ziakov podfa nadania na zaklade
testov.” (Seknicka, J., Osif, A., 1990, s.106 — 107).

Prihoda vychadzal z pragmatickej pedagogiky J. Deweya, rozvijal v

pedagogike experimentalnu pracu a presadzoval presné kvantitativne
meranie vysledkov vyuc€ovacieho procesu pomocou didaktickych testov. Svoje myslienky z
danej oblasti vyjadril v pracach ,Theorie Skolského méfeni“ (1936) a ,Praxe Skolského
méfeni“ (1936). Vo svojej pedagogickej praci sa zameral najma na didaktické problémy. K
tomu smerovali i jeho prace: ,Reformni hlediska v didaktice® (1934) a ,ldeologie nové
didaktiky“ 1936. V uvedenych pracach kritizuje nehospodarnost Skolstva a nereSpektovanie
individualnych rozdielov Ziakov. Pri rieSeni didaktickych problémov sa zameriaval na

psycholdgiu Ziaka a kvantitativne pristupy k meraniu vysledkov vo vyu€ovacom procese.

Podla neho ziaci mali ziskavat nové poznatky a zru¢nosti najma individualnou samostatnou
pracou, usmeriovanou ucitefom. Pozadoval zoskupenie u€ebnej latky do vacsich celkov, z
ktorych by potom Ziaci skladali skusky s vyuzitim testov. Aj ked didaktické testy prispievaju k
objektivizacii hodnotenia ziakov a vysSej efektivnosti preverovania, nemozno ich vyznam

precenovat a absolutizovat ich ako jediny nastroj merania vysledkov vyu€ovacieho procesu.

Otokar Chlup bol dalS§im vyznamnym pedagdégom tohto obdobia, patril medzi oponentov
pedagogického reformizmu. Jeho najvyznamnejSou pracou bola ,StfedoSkolska didaktika“
(1935). Zaoberal sa Sirokym okruhom pedagogickych problémov ako su napriklad:
organizacno — Skolské otazky, problémy jednotlivych stupriov Skolskej sustavy, vymedzenie
vedeckého obsahu vychovy a vyuCovania, odhalenie ucinnych vychovnych prostriedkov, a
iné. ,,Odmietal hocijaky formalizmus vo vychove a vyu€ovani, intelektualizmus, didakticky
materializmus a utilitarizmus.“ (Vana, J. a kol.,, 1971, s. 271). Vychodisko vtedajSich
pedagogickych problémov videl vo vSestrannej vychove, ktora zabezpecluje vSeobecné
vzdelanie s odbornou pripravou, rozumovou, mravnou, telesnou a estetickou vychovou.
Takto ziskané vzdelanie sa malo opierat o najnovSie poznatky vedy a malo smerovat’ k

syntetickému vSeobecnému vzdelaniu.
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Otokar Chlup kritizoval u reformistov pedagogicky formalizmus, ktory sa sustredil na
.prepsychologizovanie pedagogiky, ktoré vedie k tomu, Zze sa vlastny logicky didakticky
ciel prili§ podriaduje psychologickym hladiskam a Ze sa zveliCuje vyznam metdéd nad
obsahom.” (Vana, J. a kol., 1971, s. 272). Jeho pedagogické nazory mali silny vplyv na

pedagogicku obec, najma na Morave.

Jan Kvacala (1862 — 1934) bol prvym vyznamnym slovenskym komeniolégom. K rozvoju
komenoldgie prispel najma tym, Ze ju obohatil objavmi povodného materialu. Takto ziskany
material vydal vo dvoch zvazkoch pod nazvom Komenského koreSpondencia (l. zvazok
1898, Il. zvazok 1902). Svoje poznatky o Komenskom vyjadril aj v dalSich dielach: J. A.
Komensky, jeho Zivot a spisy (1892) a Komensky, jeho osobnost a jeho sustava vedy
pedagogickej (1911). J. Kvacala vyslovil nazor, Ze ,novoveka pedagogika sa nezacina
Campanelom, ¢o sa pokusali dokazovat niektori talianski myslitelia, ale Komenskym.
Campanelovi podla Kvacalu patri prvenstvo v rozpracovani nazornosti a v poziadavke
slobodnej vychovy.“ (Srogon, T. a kol., 1986, s. 280). Jan Kvacala patril k najvyznamnejSim

slovenskym pedagdégom na prelome 19. a 20. storocia.

Juraj Ceéetka (1907 — 1983) bol vyznamnym predstavitefom slovenskej pedagogickej vedy.
Pbosobil ako profesor pedagogiky na Univerzite Komenského v Bratislave. ,Svoju
pedagogicku vedecku Cinnost zacal pozoruhodnou kritikou pedagogiky opierajucej sa o
Adlerovu individualnu psycholégiu v diele Pedagogika a adlerovska individualna
psycholdgia (1936)“. (Seknicka, J., Osif, A., 1990, s.109).

Bol spoluzakladatefom a redaktorom cCasopisu Pedagogicky zbornik a Dieta. Okrem
zakladnych problémov pedagogiky a psychologie , venoval sa aj problematike dejin
slovenske] pedagogiky. Z jeho dalSich diel je vyznamny najma dvojdielny Priruény
pedagogicky lexikén (1944). V tomto diele prehladne informuje o délezitych problémoch,

systémoch a osobnostiach pedagogiky a vied, ktoré s fiou suvisia.

Juraj Hronec (1881 — 1959) bol vyznamny stredoSkolsky a vysokoSkolsky ucitel a vyznamny
vedec — matematik. PGsobil na viacerych vysokych Skolach na Slovensku. Mal velky podiel
na dobudovani slovenského vysokého Skolstva, najma Slovenskej vysokej Skoly
technickej. Bol autorom prvych vedeckych prac a vysokoskolskych u€ebnic matematiky na
Slovensku. ,Orientoval sa aj na problémy pedagogiky, vydal napr. Monografiu U€itelova
osobnost’ a c¢lanky orientované na problematiku vysokého Skolstva na Slovensku.®
(Kovacikova, D., Turanska, E., 1999, s.60).
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Otazky a ulohy:

N g s~ wDdh e

8.
9.

Co bolo obsahom ,Malého $kolského zékona“?

Aka bola $truktira $kolskej ststavy v Ceskoslovensku v danom obdobi?

Co bolo impulzom pre vznik pedagogického reformizmu?

Aké boli prejavy pedagogického reformizmu v Ceskoslovensku v rokoch 1918 —1939 ?
Ktoré pedagogické reformy presadzoval V. Pfihoda?

Aké postoje zaujimal k pedagogickému reformizmu O. Chlup?

Kriticky zhodnodte pedagogické myslienky V. Pfihodu a O. Chlupa z pohladu sucasného
pedagogického myslenia u nas!

V ¢om spociva prinos J. Kvacalu pre pedagogiku?

Co kritizoval J. Ceéetka?

10. Cim sa zaoberal v oblasti pedagogiky J. Hronec?
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10 POSTAVENIE DIETATA A VYVIN DETSKYCH PRAV V HISTORICKOM
KONTEXTE (Vlasta Cabanova)

Nazory dospelych na dieta ako na osobnost a na jeho spoloCensku hodnotu sa
v priebehu vyvoja ludstva menili. DIhé obdobie vyvoja ludskej spoloCnosti nebolo detstvo
v porovnani s ostatnymi obdobiami Zivota povazované za rovnocenné obdobie, vnimalo sa
len ako obdobie predpripravy na dospelost. Povazovalo sa za nehodné pozornosti a uvahy
o dietati, ktoré odhafovali jeho skuto¢nu hodnotu, sa v historickom vedomi spoloCnosti
utvarali len vefmi pomaly. Vytvaranie (vrucnejSieho) citového vztahu dospelych clenov

spolo¢nosti k detom, je vo svojej podstate objavovanim fudskosti.

Prvky starostlivosti o deti najmladSieho veku mézeme sledovat uz v ranych
obdobiach vyvoja civilizacie. Dokazuju to mnohé archeologické nalezy a nepriame svedectva
o Zivote primitivnych kmerov, spoloCenstiev Zijucich aj v su€asnosti izolovane od civilizacie.
Mame dost informacii i o tom, ako sa v pévodnych, prirodnych formach spolo¢enského bytia
prvych spolo€nosti spravali jej ¢lenovia k neproduktivnym skupinam spolo¢nosti (k chorym,
starym, k malym detom) a mbzeme si tak vytvorit celkovy obraz o zvykoch prvych

primitivnych narodov na pociatku fudskej spolo¢nosti.

Neisté pravo na zivot a infanticidium?. Je realitou, Ze v ranom obdobi civilizacie,
v Case volnosnubnych vztahov malé deti, ktoré prichadzali na svet Zivelne, velku hodnotu
v oCiach dospelych €lenov komunity nemali. V tazkych ¢asoch vojny, v Case nedostatku si
prezitie vacsiny vyzadovalo vylu€enie tych jednotlivcov, ktori znizovali Zivotaschopnost
kmena, rozhodovala materialna stranka prezitia a instinkt zachovania rodu. PrednejSie ako
individualny zivot, bolo preZitie kmena. Z uvedenych dévodov v €ase nudze, napriklad v Case
dlhého putovania za potravou, v ¢ase vojnovych pochodov boli deti, ale i osoby staré, slabé,
neduZivé, choré kmefiu na tarchu. Takéto oslabené osoby sami kmefi opustali®, ale Sasto ich
aj samotni ¢lenovia kmena spolu s malymi detmi zabijali (Neumann, 1970, 1999, Matéjcek,
1995). Zivot dietata mal ti najmensiu hodnotu a nasi predkovia usmrcovali deti aj v dal$ich

pripadoch:

Obetovanie diet’at’a na zmierenie s bohmi. Motivom boli obava z buduicnosti, neistota
a Casto i strach. Napriklad Homer v lliade a Odysee popisuje obetovanie deti bohom na

zacCiatku vojnového tazenia, ktoré malo zarucit uspech vypravy. Takéto obety praktizovali

2 |nfanticidium — usmrtenie novorodenca.
% Dobrovolna obeta Zivota jednotlivca v prospech preZitia skupiny ako celku, je povaZovana
za podobu altruizmu, ktorej zakladom je egoisticky motiv skupiny (Silammy, 2001) .
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i bojové keltské kmene, ktoré sidlili na naSom uzemi pred prichodom Slovanov (pozri blizSie
A. Bauerova, 1988, s.148 — 149).

Postupne s rastom populacie bol dévodom usmrcovania novonarodenych deti aj
strach pred prefudnenim (Predmersky, 1989). Snahy obmedzujuce pocet deti spdsobilo
preludnenie, ktoré skutoCne ohrozovalo malé grécke mestské Staty. Bala sa ho
predovsetkym Slachta, ktorej prijmy plynuli len z pozemkového vlastnictva (Neumann,
1970). Aj v neskorSom obdobi sa réznymi opatreniami usilovali obmedzovat’ pocet deti
v rodinach, aby zabranilo deleniu (drobeniu) majetku. Takyto dévod na usmrcovania
ospravediinoval aj Aristoteles, podfa ktoréeho  velky pocCet narodenych deti vedie

k ochudobriovaniu ob&anov a ochudobnenie ma za nasledok nepokoje a zlo€iny.

Deti boli po narodeni usmrcované aj v situaciach, ak ohrozovali existenciu rodi¢ov
a starsSich deti v rodine, alebo v spoloCenstve. Bolo to v sulade s dobovou moralkou, lebo
podla v prirodnych spoloCenstiev mal Zivot dospelého prednost pred Zivotom dietata, zivot
dietata starSieho pred Zivotom mladSieho. V prirodnych podmienkach sa deti rodili
s odstupom troch rokov, v tvrdSich podmienkach bol tento odstup vacsi — aj péat rokov. Ak
sa dieta narodilo v nevhodnom ¢asovom odstupe, alebo v Case velkého nedostatku jedla,

zavrhli (odlozili) ho.

Postupne, s hospodarskym rastom vyluCovanie starych a nemocnych zo spolocCnosti
stratilo svoje pévodné opodstatnenie, zostalo v8ak usmrcovanie defektnych novorodencov.
Preto v otrokarstve nenachadzame Ziadne doklady o vychove deti s telesnym
znevyhodnenim®. Dévodom neprijatia bolo okrem ich obmedzenej praceschopnosti
v dospelosti aj ich vnimanie ako zatazenia rodinného majetku (osobitne v chudobnych
rodinach, ale i v rodinach bohatych fudi). Hoci s vytvaranim zlozitejSich socialnych vztahov
postupne vylu€ovanie starych a chorych stratilo svoje povodné opodstatnenie, nadalej vSak
pretrvavala likvidacia malych deti, za samozrejmé sa to povazovalo pri zdravotne oslabenych
a znevyhodnenych novorodencoch. KedZe takéto deti boli vo vSeobecnosti povazované za
pritaz, infanticidium pretrvavalo celé starodia u zdravotne znevyhodnenych
novorodencov. Stari Indovia pouzivali na odstranovanie rieku Ganges, vieme tiez
0 Katagincoch, ktori deti topili v mori. Tieto spachané skutky boli spolo€ensky tolerované, ale
vojenska vlada v Sparte zabitie zdravotne znevyhodneného dietata priamo legitimizovala.

* Postihnutia sa vyskytovali len u ludi, ktori ich ziskali pogas Zivota — otroci po kryptiach (krutom
zaobchadzani), vojnovi vysluzilci ako nasledok vojnovych zraneni a slobodni ob&ania po chorobe,
Ezop — grécky bajkar mal hrb po tuberkuléznom zapale chrbtice, Sokrates mal vyboCené rachitické
kolend (pozri blizSie V. Predmersky, 1989).
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Podla Lykurgovych zakonov® (4. stor. p. n. |.) mal otec pravo narodené defektné dieta, alebo
dieta ktoré nechcel, ihned po narodeni zabit. Podla jeho zakonov kazdé novonarodené dieta
ihned po narodeni prehliadla osobitha komisia zloZzena z najstarSich c¢lenov rodu (fylé)
z otcovej strany (Cambiano, 2005, s.78). Plutarchos o tom piSe: nezaviselo len od otca, Ci
chce vychovat narodené dieta, ale musel ho priniest na miesto, kde boli zhromazZdeni
najstarsi z cechov. Ak bolo silné a dobre urastené, urcili, aby sa vychovalo, a poukazali mu
jeden z devaéttisic pridelov, ak vSak bolo slabé a zle urastené, dali ho hodit do tzv. apothetai,
hibokych priepasti na hore Taygere, pretoze sa nazdavali, Ze taky ¢lovek musi byt na tarchu
sebe i Statu” (in Neumann, 1970, s. 219). O tom, Ze takéto uzakonené zvyklosti, pokladali za

spravne, svedcCi aj skutoCnost, ze ich schvalovali aj také osobnosti ako Platon a Aristoteles.

NajrizikovejSie pre zivot dietata boli prvé chvile po narodeni, riziko trvalo pokial dieta
nedostalo meno. V okamihu, ked dostalo meno, ¢o bolo zvy€ajne po piatich drioch od
narodenia bolo povazované za plnopravnu bytost. Z hladiska posudzovania
Zivotaschopnosti novorodencov boli ohrozené aj dvoj€ata, alebo aspori jedno z nich. Pri
narodeni viac ako jedného dietata iSlo predovSetkym o zniZzenu menSiu velkost a nizSiu
pérodnu hmotnost novorodencov — nizSiu zivotaschopnost, ale i zvySené naroky dvoch deti
na vyzivu a oSatenie. VSeobecne bolo usmrcovanie dvojCiat, alebo aspon jedného z nich
rozSirené pomerne dlhy €as. Az socialne vyspelejSia spolo¢nost a materialne zabezpecenie

viedlo k prijatiu dvojciat ako zvlastneho daru, milosti ¢i boZieho pozehnania.

Preventivne zabijanie deti porazeného nepriatefla ako ochrana pred odplatou
buducich generacii. V dobach Castych vojen deti ohrozovali aj doboveé zvyky a moralka, ktoré
umoznovali vojnovému vitazovi usmrtit' deti porazeného nepriatela. | opacne — deti trpeli za
rodiCov. Krvna pomsta a princip odvety zaloZzeny na principe kolektivnej zodpovednosti (aj
deti) boli v starych civilizaciach pravne zakotvené ako legitimne skutky napriklad
v Chammurabiho zakonniku — paragraf 23, 24, 116 (pozri blizSie J. Klima, 1962, 146 — 149).
V neskorSsom obdobi uz nie zakony, ale dobova moralka a pretrvavajuce zvyklosti
povazovali odplatu za rodi€ovsku krivdu pre potomkov za spravnu vec, pre dospelych muzov
priam za povinnost a vec cti. Napriklad nariadenie cisara Galliena po porazke Ingentua:
.,musi§ vyhubit muzov kazdého veku“ (Gibbon, 1983, s. 88). Po vitazstve porazenému
nepriatefovi vyvrazdili deti, aby nemal potomstvo a tym aby sa znizila moznost pomsty, ked

deti dorastu.

® Spartsky zakonodarca, podla ktorého deti nepatrili otcovi, ale $tatu. Preto deti by mali mat len
najlepsi muZzi, nie kazdy bez rozdielu. Medzi predpismi bolo i nariadenie o vhodnom ¢ase pre zrelych
muzov a diev€ata mat deti (ale i eugenika, ktoru rozvinul v teériach idealneho statu jeho obdivovatel
Platon a neskér Aristoteles).
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Infanticidium ako rodova regulacia populacie a velkosti rodiny. K usmrcovaniu
dochadzalo CastejSie, ak narodenym dietatom bolo diev€a. S rozSirenim institucie
manzelstva a upevnenim patriarchalneho systému sa zodpovednost za narodené deti
preniesla z komunitného spoloCenstva na otca rodiny. Manzelstvo bolo vecou rozumu —
obchodnou zalezitostou a deti boli urokom (ziskom) ztohto obchodu. S mnoZstvom
narodenych deti sa rozSiroval majetok otca — deti boli pracovnou silou i predmetom
obchodnych manzelstiev, s ktorymi sa eSte upevnovalo bohatstvo otca. So vznikom
manzelstva kupou, ale tiezs usilim rodiCov zabezpelit sa v starobe suvisel vyber a
infanticidium deti neZiaduceho pohlavia. Existuje vela dékazov o tom, Ze v starovekui v
rodinach ekonomicky dobre zabezpecCenej strednej vrstvy sa zbavovali novonarodenych
dievCat skér ako chlapcov. Ako uvadzame uZz vysSie, suviselo to predovSetkym
s upeviiovanim patriarchalneho systému®. Napr. v starogréckych rodinach bolo beznym
zvykom mat’ dvoch, pripadne troch synov, ale vidiet viac ako jedno dievéa bolo zvlastnostou
(Neumann, 1970, 234 — 235). NajvacSie rozmery dosiahlo infanticidium a odkladanie
novorodencov’ — dievéatiek pravdepodobne v obdobi najva&sieho zniZenia porodnosti
Grékov ¢o bolo v obdobi helenizmu, kedy typicka grécka rodina mala uz len jedno dieta, ¢o
znacne kritizoval napriklad historik Polybios i Procopius. Basnik Poseidippos hovoril o tomto
probléme nasledovne: ,KaZzdy, i kdyZ je chudy, vychovava syna; dceru, i kdyZ je bohaty,
odlozi“ (Cambiano, 2005, s. 78). Pomer diev€at a chlapcov v dospelom veku bol 1 : 4.

Takéto kruté zvyklosti sa zachovali az do stredoveku.

Aj v takych vyspelych kulturach, ako boli antické Grécko a Rim, kde bol slobodny
ob¢an a jeho prava cenené nadovSetko, bol vztah k prave narodenym detom rozporupliny.
V Aténach otec mal pravo diet'a obetovat’ bohom. Mohol ho aj opustit, mohol svoje dieta
predat’ aby zaplatil dlhy. Takuto prax otcov splacat detmi dlhy zakazal svojim nariadenim
Solén (Cambiano, 2005, s. 78).

V Rime bola moc hlavy rodiny absolutna. Otcovska moc legitimne vymedzena
rimskymi zakonmi ako patria potestas, znamenala, Ze ihned po narodeni dietata rieSil
alternativu, t. j. rozhodoval o byti &i nebyti dietata ako o ostatnych veciach. Novonarodené
dieta priniesli sediacemu otcovi a polozili mu ho k noham. Bolo na fiom, aby rozhodol, ¢i je
dieta podla neho .k nieComu.” Ak ho zdvihol zo zeme a polozil si ho na kolena, uznal mu
pravo na zivot. Ak ho nezobral na ruky sluzobnici dieta odloZili, usmrtili, alebo hodili do rieky

Tiber. Aj v neskorSom Zzivote legitimne disponoval so zivotom vSetkych deti v rodine (ius

® Ak v archaickych, homérskych éasoch Grécka musel Zenich neveste priniest dary, v obdobi antiky
nastala zmena — dar (veno) uz museli dat rodi€ia nevesty ¢o znacne prispelo k ,prebytku® dcér,
nakolko rodiCia neboli schopni poskytnut’ veno viacerym dcéram.

" Deti odkladali v kosiku, alebo v hlinenej nadobe na verejné miesta. Najdené dieta sa mohlo stat
otrokom toho, kto ho nasiel a vychoval (Matousek, 2003, s. 27).
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vitae necique), mohol ich podobne ako v Aténach predat’ do otroctva za rieku Tiber,
prenechat’ inému na osvojenie, alebo odovzdat” do mancipia z dévodu nahradenia Skody
(Rebro, 1980, s. 78).

Rimania, ktori prevzali grécku kulturu, povazovali usmrcovanie chorych a zdravotne
oslabenych novorodencov tiez za samozrejmost. Myslenie doby vystizne popisal vyznamny
rimsky myslitel Seneca (4. st. pred n. I. — 65 n. |.) ktory hovori o prave, ak nie az o
povinnosti rodiCov,odstranit bezcenny Zivot" To sa tyka v prvom rade zdravotne
znevyhodneného dietata — jeho zivot nema bezpodmienecnu hodnotu sam o sebe ako taku,
preto ma byt ojeho Zivote zvazované pod zornym uhlom jeho uzitoCnosti pre rodinu,
spoloCenstvo a Stat ked vyrastie. V tejto suvislosti Seneca doslova hovori: ,Chorym psom
rozbijame hlavy; agresivne a zdivené byky vedieme na porazku; chorlavejuce ovce idu pod
néz, aby nenakazili stado; nekvalitné potomstvo zahubime - topime deti, ktoré su po pdrode
slabé a nenormalne. Nedeje sa tak zo zlosti, ale z rozumu. Rozum nas vede k oddeleniu
Skodlivého od zdravého" (Helus, 2004, s. 16). ISlo o pokraCovanie antickych zvyklosti, ktoré
na Zivot dietata nazerali z hladiska eugeniky® a rasovej hygieny.

Dévodom usmrcovania bola aj zla ekonomicka situacia v rodinach. Rozmahajucu
biedu zvacsa zapricifiovala ,neznesitelna tarcha dani, utrapy a ustrky, ktorym vyberacCi dani
vystavovali insolventnych dlZnikov® (Gibbon, 1983, s. 113). Chudobni sa uz netesili
z rozrastania rodin, nepovazovali narodenie deti za rozrastanie majetku, ale usmrtenie
pokladali ,za prejav rodicovskej lasky — pokus uchranit pred neodvratnou nudzou deti, ktoré
by neboli viadali uzivit” (Gibbon, 1983, s. 113).

Obrat v pohlade na novorodenca nastal az na sumraku rimskej riSe v Stvrtom storoci
zasluhou rozSirenia krestanstva. Predaj a zabijanie deti obmedzil prvy krestansky cisar
Konstantin, zrovnopravnenim krestanstva hlasajuceho ludskost’ alasku k bliznemu.
V duchu krestanstva, ktoré sa od roku 313 stalo Statom uznavanym nabozenstvom (milansky
edikt Konstantina Velkého) sa zmenil aj postoj k dietatu, zacali ho povazovat za samostatnu
ludsku bytost, na ktort sa vztahuje Bozie prikdzanie ,nezabije$” (Matejéek, 1995). Skoda
len, Ze Konstantin ako prisny zakonodarca ,pri vykone zakonov prejavoval blahosklonnost,

ak nie lahostajnost™ (Gibbon, tamtieZ). Mnohé kruté praktiky preto pokracovali nadalej nielen

8 pévodne termin F. Glatona vyjadrujlci snahu o telesné alebo dusevné zlepSenie budtcich
generacii ludskej spolo€nosti; hrubo zneuzity v tedrii 0 nadradenosti ras v obdobi nacizmu
poCas druhej svetovej vojny. V sufasnosti chapany ako ,uvedomela snaha zabranit
negativnym vplyvom patologickej dediénosti“ (lvanova — Saligova, 1983, s. 264), s dérazom
na medicinske zasahy do vnutorného prostredia pocCas prenatalneho vyvoja Cloveka,
s cielom obmedzit vplyv choréb a geneticky nevhodnych dispozicii.
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v Italii, ale i v jej provinciach. Jeden z jeho neskorSich nastupcov, cisar Theodosius, vSak
zasiahol s nekompromisnou rezolutnostou: ,Pokial rodi¢ia oznamia, Zze sa nemézu z dévodu
chudoby o svoje deti starat, potom musia byt neodkladne zaopatreni odevom a potravou.
To, Ze musi byt novorodenec Ziveny, neznesie Ziadne vyhovorky. Ved odporuje naSim
zakladnym zakonom, aby ktokolvek bol kvéli hladu nuteny k nehanebnému jednaniu” (in
Helus, 2004). V zmysle rimskeho prava zakonom uz z r. 374 sa usmrtenie dietata
povazovalo za vrazdu.

Krestanské nabozenstvo v prvom Stadiu svojho vyvoja prostrednictvom
zdéraznovania poziadavky vzajomnej lasky rodi€ov a ucty k zZivotu vyznamne prispelo k
upevneniu rodiny. Ale musime si uvedomit skutoCnost, Ze ,zakony na ochranu dietata
v rannom stredoveku neboli ani tak motivované starostlivostou o dieta samo, ako skoér
starostlivostou o duSu dospelych matiek a otcov, ktori by sa vrazdou dietata dopustili
hriechu® (Kovacikova, 2000, s. 464), teda iSlo viac o ochranu dospelého, nez o dieta ako

take.

Vsetky tieto Ciny pre dnesnu kulturu neprijatefné, sa vo vSeobecnosti v spolo¢nosti
(mozno s vynimkou najvyssich vrstiev) narodenie dietata tak citovo zainteresovane ako dnes

a usmrcovanie deti bolo beznym javom (Mozny, 1990, Kovacikova, 2000).

V neskorSom obdobi vplyvom silnejucej spoloCenskej kontroly partnerskych vztahov
zacalo sa CastejSie vyskytovat usmrcovanie deti z neziaducich vztahov ako snaha vyhnut
sa verejnej hanbe a ponizeniu, pripadne odsudeniu za cudzolozstvo. Ohrozené boli
predovSetkym deti otrokyn, sluzok, ale i deti narodené slobodnym matkam, alebo vydatym v
nepriaznivej situacii deti z mimomanZzelského vztahu. Tomuto nepriaznivému stavu
napomahal aj fakt, Ze takéto deti sa povazovali za menejcenné. NemanZelské deti sa
povazovali za nezakonné, tieto deti nemohli dedit, prakticky ich vylucili zo spolo€nosti. (Z.
Matéjcek, 1995, E. Csukovicsova, 2002).

Napriek postupnému rozSirovaniu krestanstva v Sirokych vrstvach obyvatelstva, bolo
infanticidium eSte v ranej stredovekej spolo¢nosti takym rozSirenym hriechom, Ze sa nan
pamétalo jasne vymedzenym pokanim... K od€ineniu hriechu postacovalo krestanovi odriect
Si ... po Styridsat’ dni pdZitky vina a mésa a po dobu jedného roka sexualne abstinovat
(Plessen von Zahn, 1979 in Helus, 2004). Vysledkom presadzujucej sa viery v kazdodennom

Zivote rodin bol aj krst dietata hned po narodeni®, ktory prispel k ochrane novorodenca.

° Napriek tomu niektori autori povazuju krst novorodencov za negativny prejav historického
vyvinu a ,odosobnenia“ prvotnej (pravej) podoby krestanstva: ,namiesto krstu dospelych sa
takmer v8ade vykonaval iba pasivny, nevedomy krst malych deti“ (King, 2003, s. 88).
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Podfa viacerych autorov jednym z hlavnych dévodov raného krstu novonarodenych deti bolo
poskytnut im ochranu, lebo usmrtenie pokrsteného krestana uz muselo byt povazované za
velky hriech. S tymito krokmi ako ivyvinom nazorov suvisiacich s pravom narodeného
dietata na Zivot, bolo postupne utratenie dietata kvalifikované ako osobitne sankcionovana

vrazda'®.

Krestanska cirkev sa od samotného zaciatku snazila svojou charitativhou €innostou
poskytnut pomocnu ruku slabsim ¢lenom spolo¢nosti. Jej usilie sa orientovalo i na pomoc
nechcenym detom (narodenym mimo manzelstva, zdravotne oslabenym a znevyhodnenym
detom). V kostoloch zacali ur€ovat’ zvlastne miesta, kde mohli matky odlozit svoje nechcené
dieta, o ktoré sa potom starali obetavi veriaci, alebo ich vychovavali reholné sestry v
klastoroch. Utulky pre odlozené deti zagali zriadovat pri klastoroch (medzi prvé patril ttulok

v Carihrade uZ r. 335, znamy je napr. ttulok v Milane r. 787 (in MatejCek, 1981).

V roku 1198 papez Inocent Ill. dal pri nemocnici svatého Ducha zriadit' sirotinec
opatreny otaCavym zariadenim, ktoré sa nazyvalo torno. Bola to vlastne schranka na
dverach, alebo stene, do ktorej bolo mozné vlozit dieta ale len do urcitej velkosti a jej
otodenim sa dieta dostalo dnu bez toho, Ze by matka bola poznana'. Cielom bolo zachranit
nechcené deti, ktorych by sa inak matky zbavili inym spésobom. Takéto a podobné predpisy

sa udrzali az do neskorého stredoveku.

Stredovek — dieta je nedokonalé a od prirody hrieSne. RodiCovska autorita
uplatiiovana v rodine predstavovala absolutnu moc nad dietatom a prisnost bola zakladom
vztahu rodiCov a deti od najstarSich Cias. Hlavnym cielom v stredovekej rodinnej vychove
bolo uz od malicka vychovavat’ k poslusnosti, ucte, k reSpektovaniu autority. Tato autorita
sa presadzovala nielen ako sankcionovanie priestupkov, ale predovSetkym uz ako
preventivne zastraSovanie telesnymi trestami s cielom odradit deti od neziaduceho
spravania. Vdaka rozSirenému nazoru, Ze vo svojej povahe dieta uz svojou prirodzenostou
inklinuje k priestupkom ,detstvo je hriesne.. bez hriechu nie je ani jednodriové dieta...

(Augustin, 1997, s. 36), sa pokladalo za osobitne dblezité ho od mali¢ka viest v prisnosti a v

19 Na uzemi strednej Eurdpy sa vrazda trestala hrdelny trestom — mecom alebo upalenim.
Infanticidium (usmrtenie novorodenca) ako prevazne zensky zloCin sa trestal zahrabanim za
Ziva s prebodnutim srdca zahrotenym kolom (pozri blizSie Hupko, 2006, s. 12, Szeghyova,
2004, s. 77) Napriklad v Polsku v prvej polovici 17. storoCia tvorili krkavCie matky az 12 %
popravenych zlo€incov (Karpinski, 2004 , s. 91).
1 Dnes vidime analdgiu v sugasnej spoloénosti — v zriadovani hniezd zachrany. Ich hlavnym
poslanim je zachranit Zzivot nechcenych novonarodenych deti. Aj novodobé hniezda
zachrany pocitaju s odloZzenymi detmi len do urcitej velkosti.

107



poucCani. Sam Svaty Augustin (354 — 430) vo svojom autobiografickom diele Vyznania
opisuje, ze si skoro dolamal jazyk, ked ako SestroCny upenlivo prosil Boha, aby uz nebol v
Skole tak kruto bity... a rodiCia sa jeho narekom iba smiali ... ved'to predsa bolo samozrejme,
ako inac¢ by tomu mohlo byt! Dokonca si povzdychol na nelichotivom osude vychovy malych

deti: ,kto by radSej nevolil smrt, keby si mal vybrat, ¢i byt opét dietatom, alebo zomriet
(Augustin, 1997, s. 38 — 39).

Aj v stredoveku bez ohladu na stav a spolo¢ensku vrstvu ku ktorej rodina patrila, deti
podliehali otcovi. Aj ked uz vtejto dobe vznikaju ojedinelé myslienky o dietati ako
o slobodnej individualite, idealy vychovy vSak predovSetkym zameriavali na prvorodenych
chlapcov z privilegovanych vrstiev, ato najskér po dosiahnuti piateho roku Zivota
chlapca. Na uzemi strednej Eurdpy, napriklad v Uhorsku deti dosahovali zakonny vek —
diev€ata v dvanastich a chlapci v Strnastich rokoch. Pravo slobodne disponovat’ s majetkom
mohli chlapci az vo veku 24 rokov (Csukovicsova, 2002, s. 5). V stredovekom systéme, v
pravnom poriadku boli v plnom rozsahu (obCianske dediCské) prava priznavané len

prvorodenym synom.

Z viacerych uz vysSie uvedenych pri€in bolo detstvo spojené s prisnou vychovou
v spomienkach dospelych len neradostnym obdobim ich zivota. V hodnoteni dospelymi
predstavovalo nezaujimavé obdobie nehodné pozornosti. Postoj spoloCnosti k zvlastnostiam
detstva ako i k osobitostiam detského veku bol necitlivy a zvlast fahostajny. Svedc&i o tom aj
skutoCnost, Ze v umeleckej tvorbe (literature, maliarstve) sa tematika detstva a dietata do
12. storoCia takmer nevyskytovala a ak sa i v neskorSom Case predsa len zacCalo objavovat
na obrazoch s nabozenskou tematikou dieta bolo stvarinované neprirodzene, nerealne, len
ako zmenSenina dospelého.

Renesancia — detstvo ako plnohodnotné obdobie Fudského zivota. PodstatnejSi
obrat zaujmu i celkom nové ponimanie vychovy deti priniesli so svojou filozofiou nového
Cloveka az humanizmus a renesancia. SkutoCné objavovanie detstva v renesancnej
spoloCnosti zaCalo najskér v umeni: ,na sklonku stfedovéku a na pocatku renesance,
v kameni, v malbé a na skle, se Matka BoZzZi poprvé usmala na sveé détatko. Matka pecujici,
détatko hraveé, s pfislibem nekone¢nych moznosti...“ (Kingova, 2003, s. 276). PredovSetkym
v maliarstve 17. storoCia, ked sa deti z vySSich spoloCenskych vrstiev postupne stavali
jednym z najobfubenejSich nametov dvornych maliarov a portrétistov, pricom vytvarné
stvarinovanie postavy dietata — zobrazovanie telesnych proporcii dietata sa uz blizilo k
realite (Peter Pavol Rubens, Anthonis van Dyck, Franz Halz a dalsi).

Obdobie humanizmu sice pristupilo k detstvu srdec¢nejSie, ako v predoSlych

obdobiach, takze dieta uz nemohlo byt priamo zabité, alebo predané do otroctva, ale mohlo
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byt nadalej prisne az kruto trestané, rbznym spésobom vykoristované a obmedzované.
VSeobecne panoval nazor, ze len ¢as mbze vylieCit Cloveka z detstva a mladosti, ktoré su
skutocne obdobim nedokonalosti v kazdom ohlade (Ariés, 1962). Napriklad itaky velky
humanista, ako bol Michel de Montaigne (1533 — 1592) hovoril s opovrhnutim o malych
detoch ako o tvoroch, ktoré nemaju ani dusevnu Cinnost, ani zretefné tvary, ktoré by ich
robili hodnymi lasky. Dokonca prehlasoval, ze by nikdy nestrpel, aby boli v jeho blizkosti ¢o
ilen kimené (Opravilova — Gebhartova, 1998). Autorita a prestiz nedovolovala muZzovi
zaoberat sa malymidetmi, prejavovat im pozornost ¢€i dokonca neznost. Vychovu
najmensSich deti a deti predSkolského veku zabezpecovali vyluCne Zeny — starSie sestry a
matky, v strednych a vy$sich vrstvach spoloénosti zabezped&ovali opateru dojky™?.

Dieta zacCalo byt muZskou Castou spolo¢nosti akceptované az v Case, ked dosiahlo
urcité znaky fyzickej zrelosti a (pohlavnej) dospelosti a bolo prijaté do sveta dospelych.

Na prahu novoveku mal najvacsiu zasluhu na zmene pohladu na dieta Jan Amos
Komensky, ktory vo svojich pedagogickych pracach hovori o detoch s laskou, ako
0 najdrah8ich klenotoch a diamantoch pravych. Jeho nazory spolu snazormi J. J.
Rousseaoa nasli Siroku odozvu v spolo¢nosti. Nakolko patrili k mimoriadne vplyvnym
osobnostiam spoloCenského zZivota tej doby, ich zasluhou nastal predovSetkym v strednych
a vysSich vrstvach obrat v pohlade na dieta, najma v potrebe vacSieho zaujmu a
starostlivosti on. Je dokazané, Ze spolu s vyvinom poznania, v krajinach, kde nasli ich
mysSlienky ohlas, poklesla i umrtnost malych deti. Boli vytvorené podmienky na pozitivhe
spoloenské zmeny, ktoré sa prejavili v naslednom socialnom, kultirnom a ekonomickom
pokroku. No nepotvrdilo sa oCakavanie, Ze nové poznatky, budu smerovat' k reSpektovaniu
a k ucte vSetkych deti a Ze tieto mySlienky sa uz budu presadzovat vSade — vo vSetkych
vrstvach spolo€nosti tak, aby boli dodrzané zakladné predpoklady pre ich zdravy vyvo.
V obdobi novoveku sa vychova zaCina uz vyrazne selektovat (elitarska vychova) podla
spoloCenskych vrstiev a v tedriach sa zdbévodriovala prirodzenost socialnej nerovnosti a
nutnost prijatia takého spoloCenského poriadku. Zasadné zmeny vo vychovnych pristupoch
k detom a ich hodnote, nastali len vo vySSich spolo€enskych kruhoch, k Ciastoénym zmenam

dochadzalo v strednych vrstvach spolocnosti. No len velmi tazko sa presadzoval pokrok

12 Stredoveké spoloCenské konvencie nedovolovali otcom zaujimat sa o malé deti, preto sa
o ne starali vyluCne Zeny. Je vS8ak velmi pravdepodobné, Zze starostlivost o malé deti
prinasala rodiCom bohaté citové zazitky, ale priznat sa k nim sa povazovalo za spoloensky
nevhodné.
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Vo v8eobecnosti sa stredoveka vychova eSte viac triedne selektovala a odborovo
Specifikovala. Deti z vysSich kruhov vychovavali dojky a neskdér vychovavatelky, ktoré
cielene ucili deti spoloCenskému spravaniu (prip. dvornej etikete) a mravnej vychove.
Vzdelavanie chlapcov sa v neskorSom veku esSte prehlbovalo a rozSirovalo. Deti z nizSich
vrstiev neboli cielene vychovavané a vzdelavané, rodiCia sa od samého zacCiatku ked im
zvysil Cas popri tazkej praci zameriavali predovSetkym na pracovnu vychovu a velmi skoro
zapajali deti do manualnych €innosti na chode domacnosti. Nutné bolo skoré prispésobenie
sa dietata chodu rodiny a v rodine kazdé dieta od malicka pravidelne denne manualne
pracovalo. Zivotné podmienky boli mimoriadne tazké — slaba vyziva, ale i povery a tvrdé
vychovneé pristupy spésobovali, Zze €asto bol zZivot tychto deti bojom o preZitie.

Iny druh ohrozenia deti predstavovalo rozsSirovanie priemyslu v eurépskych
krajinach. V podmienkach masovo expandujuceho priemyslu zhruba od konca 18. storocCia,
vstupovali deti uz velmi skoro do pracovného procesu. Rodicia v snahe vylepSit ekonomicku
situaciu chudobnych rodin posielali i velmi malé deti (zhruba od piatich rokov) do fabrickych
prevadzok, kde ich majitelia zamestnavali ako lacnu pracovnu silu. Vyuzivanie malych deti
na pracu sa v priemyselnych krajinach rychlo rozsirilo. A trvalo takmer sto rokov, nez zacali
platit zakony, ktoré aspon ako tak regulovali kruté pracovné podmienky prace deti v
tovarnach. Kedze podstatnu Cast pracujucich tvorili Zeny, tieto pomery predstavovali hned
dvojnasobné zasiahnutie — obmedzenie vyvinu detského sveta:

1. velka Cast deti, ktoré pracovali uz od piatich rokov zapojenim do pracovného
procesu prislo o detstvo;

2. este vacsia Cast deti mensSich ako pat rokov zostavalo doma celé dni bez matiek,
ochudobnené o ich starostlivost a lasku. Vacsinou zostavali v opatere len o nie€o starSich
surodencov, alebo u starych ludi, ktori by boli Casto uz sami potrebovali opateru.

V porovnani s chudobnymi rodinami zZivoriacimi v mestach, nebola situacia o nic lepSia
na vidieku, kde v mnohodetnych rodinach museli matky denne pracovat vela hodin na poli
a nemali dostatok ¢asu na starostlivost a opateru mnohopocetnej rodiny.

Problémy so zvladanim vychovy v mnohodetnych rodinach ,pomahalo” rieSit okrem Co
najdih§ieho drzania dietata v povojniku, napriklad aj podavanie opiatov.** Utimovanie

13 B. Levack (2004, s. 240) uvadza, Ze sudcov v obdobi zhorenych hospodarskych podmienok

v Eurdpe este okolo roku 1550 sudcov znepokojoval velky narast pripadov infanticidii

z ekonomickych dévodov.

4 Na naSom Uzemi este v devatnastom a na zadiatku dvadsiateho storocia sa bezne daval detom
odvar z makovic. Spisovatelka Terézia Vansova chodila po slovenskych dedinach a popri
boji proti alkoholizmu presvied€ala matky, aby nedavali detom odvar z makovic spésobujuci
demenciu.
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detskej hravosti malo za ulohu ufahCit opateru star§im surodencom, ale €asto neumerné
a nekontrolované podavanie opiatov prispievalo k demencii a zaostavaniu vo vyvoji. Podla
vtedajSich kritérii boli deti praceschopné uz vo veku pat rokov — podla dobovych udajov
velku cCast’ tvorili deti devatro¢né, nezriedka dokonca patroCné! V prvej faze nastupu
priemyselnej revolucie tieto deti pracovali rovnako dlhy pracovny ¢as ako dospeli. Viaceri
vyznamni myslitelia doby vystupovali proti detskej praci. Napriklad pokrokovy anglicky
myslitel a reformator Robert Owen Ziadal vydanie zakona, ktorym sa:
1. obmedzi pracovny €as v tovarriach so strojovym zariadenim na 12 hodin, a to s pol
druha hodinovou prestavkou na jedno jedlo,
2. zakaZe v takychto tovarnach zamestnavat deti mladSie ako desat’ rocné a do
dvanasteho roku by nesmeli deti dlhsie pracovat ako Sest hodin denne,
3. nepripustia do tovarne deti ani po dosiahnuti desiateho veku pokial sa nenaucia citat,
pisat’ a Styri aritmetické ukony a dievéence okrem toho aj Sit’ obycCajny oblek
(pozri blizSie R. Owen, 1983).

V podstate takéto pozZiadavky boli vtej dobe ojedinelymi pokusmi, no nevznikla
Ziadna vilna ucinného protestu, ktora by nefudské vykoristovanie deti zastavila. Stavky na
protest proti detskej praci boli Casto motivované nie s ohfadom na dieta, ale s obavami z deti
ako z lacnejSej konkurencie, t. j. Ze deti — ako menej platené pracovné sily vezmu pracu do-
spelym.

Spolo¢ensky vyvoj spolu so vznikom systematickych prac o vychove postupne
posuvali pozornost’ verejnej mienky i na malé deti aich zivotné podmienky. Vzdelavanie
a vychova sa dostali aj do zorného pola panovnikov, ktori oznacili vzdelavanie (Skolu) za vec
politicku. Zavedenie povinnej Skolskej dochadzky spolu s nariadenim pre rodi¢ov posielat’
deti do Skoly prispelo kzlepSeniu Zivotnych podmienok chudobnych deti tym, Ze
prilezitostou ziskat zaklady gramotnosti sa mu v zivote vytvarali urcité moznosti (i ked
obmedzené prilezitosti) zvratit takmer neodvratny osud predchadzajucich generacii a Sancu
zlepSit neradostné postavenie. Vzdelavanie ich ale neodbremenilo od urcitych pracovnych
povinnosti — napriklad na vidieku od sezénnych pofnohospodarskych prac a dokonca
v mestach urychlovanym poskytovanim zakladov gramotnosti uz v predSkolskom veku
(podla Samuela Widerspina) malo za ciel len urychlit zapojenie deti do pracovného procesu.
Skuto€na pomoc detom — pravna regulacia tovarenskej prace, ktora sa dotykala prace deti

vo fabrikach nadobtda na vyzname aZ po roku 1802™°.

'V Anglicku bola v roku 1837 pracovna doba oséb mladSich nez osemnast rokov obmedze-
na na dvanast hodin denne, deti medzi deviatym aZz trinastym rokom smeli byt za-
mestnavané len devat hodin denne, tyZdenne potom nie viac ako Styridsat osem hodin.
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Diet'a je od prirody dobré a vyzaduje si nasu uctu. Vo vSeobecnosti legislativnu
zmenu pohladu spolo¢nosti na deti priniesla az situacia po Velkej francuzskej revolucii.
Nasledkom revoluéného krviprelievania bolo aj obrovské mnozZstvo sirét a opustenych deti
Zijucich na ulici. Zivot na ulici, hladovanie, kradeZe to bol Zivot opustenych a tazko
skuSanych vojnovych sir6t.

Ideovymi zdrojmi revolucie boli vedla hesla bratstvo — rovnost — sloboda i myslienky
J. J. Rousseaua, ktory v svojej teorii ,prirodzenej vychovy® zaloZil te6riu na ,prirodzenom
prave.“ Jeho myslienka Ze ,vSetky deti su vo svojom jadre od prirody dobré a vyzaduju si
nasu uctu“ zasadnym spdsobom ovplyvnila Edikt Velkej francuzskej revolucie (1801),
ktorym prijali vSetky hladujuce, opustené, vojnou osirelé deti, za deti vlasti a tym verejne
uznali ich spolo€ensku hodnotu. Na obsah Ediktu nadviazal Civilny kédex z doby Napoledna
zroku 1804, ktory pravne zakotvoval aj ochranu takychto deti a spoloCne s neskorsie
vydanym Obcéianskym zakonnikom z roku 1811 urcovali pravny ramec postavenia dietata
v mnohych eurépskych krajinach v 19. storo€i. SpoloCensky bolo dieta uznané, ale ¢o je
pren dobré, to bola otazka, ktorou sa zacCali zaoberat’ viaceri.

Koncom devatnasteho storocCia vystupili viaceri psycholégovia, biolégovia, ale i lekari
s novym pohladom na dieta. Odsudili spravanie sa k detom, predovSetkym prisnu
disciplinu v rodinach, nezazivny a mechanicky spdsob vyuCovania v Skole, ale ivo
vSeobecnosti pouzivané telesné tresty ako ponizujuce. Ked' psychologicka Elen Keyova,
Svédska ucitelka Slachtického pévodu, vydala v roku 1900 knizku StorocCie dietata, v Uvode
knihy uvadza ,...rodiCia, ucitelia, vychovavatelia, poklorte sa majestatu dietata...“ zaala tym
novu éru vychovy a tieto jej slova sa stali priam manifestom pedocentrizmu a hnutia novej
vychovy, ktory postavil najvysSie nad vSetky piedestaly malé dieta. E. Keyova propagovala
uplnu autondémiu deti, ba ,popierala pravo rodi¢ov zasahovat do ich vyvoja“ (Srogon, 1981,
S. 222). So svojimi nazormi vyznamne posilnila individualistické hnutie vo vychove. Tieto
idey zmenili i pristup k detom v rodine — deti zacinaju ovplyviovat rytmus, i celkovy chod
zivota v rodine. Postupne sa rodina zacina prispdésobovat detom.

John Dewey, americky reformator a zakladatel pragmatizmu hovori: Dieta je sinko,
okolo ktorého sa otacaju vsetky vychovné prostriedky. Pedocentrizmus bol ideovym zdrojom
reformnej pedagogiky a zrodu prav dietata. Civiinym kédexom bol dany podnet v boji za
prava deti, ktory sa sformoval do Sirokého hnutia za prava deti a v 20. storoCi sa stalo
obsahom programov medzinarodnych jednani, ktoré wvyustili do medzinarodnych
dokumentov a dohdd:

—vroku 1918 bola v Londyne zaloZena organizacia Zachrarite deti (Safe of Children),

Tieto Casové obmedzenia detskej prace boli povazované za velku vymozenost (pozri blizSie
Z. Helus, 2003).
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— vroku 1923 bol vypracovany koncept Deklaracie o pravach deti a nasledne formalne
schvalena Deklaracia prav dietata, ktora v podstate kodifikovala rozvijajuce sa porozumenie
spolocnosti pre potreby zvlastnej ochrany deti (Kraus, 2001, s. 90) a o rok neskdr Ligou
narodov v Zeneve vroku 1924 bola aj oficidlne prijatd. V nej je vo viacerych bodoch
proklamovana idea ,fudstvo ma dat detom to najlepsie“ (HradeCna, Hejlova, Dédeckova,
1996, s. 5).

Druha svetova vojna so svojimi nasledkami a stradaniami priniesla nové otrasné
skusenosti a tieto pohlady a nazory na zZivot a jeho ochranu este zintenzivnili kampan za
prava deti aviaceré sa dostali aj do VSeobecnej deklaracie ludskych prav. Po druhej
svetovej vojne bola Liga narodov nahradena OSN, ktoré v roku 1946 vyhlasilo VSeobecnu
chartu Fudskych prav. V jej intenciach bola prijata aj druha Deklaracia prav dietata Valnym
zhromazdenim OSN v roku 1959.

Dna 20. novembra 1989 prijalo Valné zhromazdenie OSN jednohlasne medzinarodnu
dohodu o pravach dietata pod nazvom Dohovor o pravach diet'ata. Dohovor bol logickym
vysledkom a zaviSenim viacroénych medzinarodnych rokovani s ciefom zabezpecCit pre
vSetky deti ochranu tam, kde VSeobecna deklaracia [udskych prav dostatoCne
nezabezpecCovala ich potreby. Odbornikmi desat rokov pripravovany dokument prvy krat
v hist6rii kodifikoval prava deti formou zmluvy. Dfiia 21. januara 1990 bol dokument otvoreny
k podpisom a hned’ prvy deri ho podpisalo 61 Statov... ... od tej doby ju s vynimkou dvoch
Statov ratifikovalo vSetkych 191 Statov sveta (David, 1999, s.10). Dohovor je su€astou celého
suboru medzinarodnych dokumentov zameranych na ochranu ludskych prav — pre vSetky
Staty, ktoré ho ratifikovali je zavaznym.

Ako vo vadsine stredoeurdpskych $tatov i u nas (v tom &ase Ceskej a Slovenskej
federativnej republike) Medzinarodny dohovor o pravach dietata nadobudol ucinnost’ 6.
januara v roku 1991 ako pravny dokument najvy$Sieho radu — platnost (ustanovenia) su
nadradené zakonom S§tatu. Medzinarodna dohoda — dohovor, plati i v sucasnosti v
Slovenskej republike. Ide o vyznamny dokument, ktory v holistickom pristupe vymedzuje
postavenie dietata v réznych sférach spoloCenského Zivota.

Zakladnymi principmi uplatiovania dohovoru su Styri klucové oblasti:

1. Zakaz akejkol'vek diskriminacie. Zarucuje rovnost pristupu vSetkym detom bez rozdielu
rasy, nabozenstva, pohlavia, myslenia a etnickej prisludnosti, socialneho pévodu a telesnej
a duSevnej spbsobilosti. Toto ustanovenie sa dotyka tieZ rovnosti prileZitosti pre dievcata
a chlapcov (David, 1999, s.12).

2. Uplatiovanie najlepsieho zaujmu diet’'at’a, ktorym je zameranie spoloCnosti jednotlivych
krajin na blaho dietata. ZaruCuje prednostné prihliadanie na zaujmy deti v pripade

akychkolvek sudnych sporov, parlamentnych rokovani a rozhodovani, rieSenia na spravnych
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uradoch a konaniach v otazkach deti, verejnych a sukromnych ustavoch, Skolach a pod.

3. Pravo na zivot, prezitie a rozvoj dietat’a. V ponimani dietata ako subjektu rozvoja, ma
pravo na vyvazenu ochranu a sebaurcujuce prava v kaZdej etape jeho vyvoja (Hradecna,
Hejlova, Dédeckova, 1996, s. 6).

4. Slobodny nazor dietata. Dieta ma pravo slobodne vyjadrit svoj nazor v otazkach
tykajucich sa jeho osoby a tymto nazorom musi byt venovana nalezita pozornost, musi sa
im prikladat’ vaha zodpovedajuca veku a zrelosti dietata (David,1999, s.13).

Principy postupne vymedzuju od rudimentarnych prav na Zivot a prezitie, cez pravo na
rozvoj a ochranu az k pravam na osobnej ucasti deti v otazkach tykajucich sa ich samych.
Klasifikacia prav v dohovore — jednotlivé prava mozu byt hodnotené klasickym spdsobom
podobne ako je tomu uinych listin ludskych prav, alebo s ohladom na urcité oblasti
spolo¢enského Zivota, ku ktorym sa vztahuju (David, 1999, s.13).

Dohovor o pravach diet’at'a obsahuje:

a) zakladné prava ludskej existencie, dotyka sa rieSenia existenénych otazok a otazok
vlastnej identity ako i zachovania jej integrity. NajdélezitejSie su:

— pravo na Zivot,

— pravo na meno,

— pravo na zachovanie identity,

— p. ha poznanie svojich rodicov,

— p. na primerany zivot.

Zahrfiujuce pravo na rovnost bez rozdielu rasy,'® naboZenstva, pévodu a postavenia.

Tieto zakladné prava (na primerany zivot, na zdravy duSevny a telesny rozvoj) este nie je
samozrejmostou vo vSetkych krajinach. Napriklad extrémna chudoba v africkych krajinach
sa prejavuje predovSetkym na detoch: ,mnohé odstavéata'’ z chudobnych rodin
z nedostatku bielkovin zaostavaju v raste, nohy a ruky im tenknu a brusko sa nalieva
tekutinou, vytvéra sa kwashiorkor'®. Dieta vyzeréd ako pavik a vledie sa k hrobu, lebo
spominana choroba z podvyzivy, t. j. kwashiorkor spésobuje nenapravitelné zmeny v mozgu

a dieta ak by aj prezilo, zvySok Zivota zostane mentalne retardované (Tinak, 1999, s. 45).

® rasa byva dnes definovana ako varieta ludského druhu, ktorej prislusnici sa vyznaduju

charakteristickymi telesnymi znakmi genetického pévodu. V rokoch 1950 a 1951 dalo UNESCO
vypracovat ,Deklaraciu o rase“ a ta rozliSuje len tri velké skupiny fudi: kaukazsku (bielu), negroidnu
a mongolsku. Rozlicné podskupiny s ktorymi sa v starSej i v suCasnej literature stretdvame su len
situaCne stanovené podla potrieb autorov a z uvedeného dévodu nemébzu byt brané za vSeobecne
platné (pozri blizSie N. Demjan¢uk — L. Drotarova, 2005).

" odstaveny — znamena ,kwashi* (v shwahil&ine), odtial nazov choroby kwashiorkor

®najvyssiemu stupriu hladovania s naslednou chorobou (kwasiorkorom) by sa dalo zabranit
decilitrom mlieka, alebo jednym slepacim vajickom denne (pozri blizSie pracu lekara pracujuceho
v Etiopii B. Tinaka, 1999).
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Okrem utrap hladovanim su idnes bezne africké deti vystavované aj ritualnemu
nasiliu spojenému s iniciaciou (uvedenim do sveta dospelych), ale i deformaciami -
obriezkou diev€at a chlapcov. Rovnako sa deje s detmi v Indii, v Pakistane a dalSich
azijskych a africkych krajinach.

| tak samozrejmé bazalne pravo, ako je pravo na meno, nie je vSade dodrzZiavané: ,v
Etiopii dojéa nepokrstia, nedaju mu meno, volaju ho ,Cuc¢u“ ako vSetky ostatné malé deti,
a ak sa doZije dvoch, Styroch rokov a vyzera suco”, potom ho pomenuju (Tindk, 1999, s. 45).
Ale i dalSie prava predstavuju bazu zdravého Zivota deti, napriklad:

b) pravo na zodpovedajtce jednanie dospelych:

— predstavuju nutné podmienky starostlivosti a ochrany dietata pre neziaducimi vplyvmi
(zneuzivanim, tyranim, obmedzovanim),

— podmienky zdravotného, telesného, psychického, socialneho a moralneho rozvoja dietata.

Samozrejme, hovorime o vyspelych krajinach zapadnej Eurépy — v mnohych
rozvojovych krajinach je idnes vztah k dietatu taky, ako bol v Eurépe na pociatku 18.
storoCia. Napriklad aj nehumanny zvyk regulacie potomstva usmrtenim novorodenca
neziaduceho pohlavia u niektorych prirodnych narodov pretrval az do 20. storocia.
Vyskytoval sa u eskimackych kmenov Inuitov Zijucich na uzemi dneSného Gronska (pozri
blizSie H. Ruech, 1987), dokonca sa zachovali mnohé Studie etnografov a hodnoverné
spravy dosvedCujuce fakt, Ze napriek platnej legislative chraniacej zivot deti vo vacsine
krajin, deje sa tak i vsucasnosti napriklad v zaostalych a chudobnych c¢astiach Indie,
Pakistanu a Ciny.*® Velké mnoZstvo deti je i dnes v chudobnych africkych, azijskych ale
i juhoamerickych rodinach predané vlastnymi rodiémi, deti su predmetom obchodov
s detskou prostituciou i zapojené do organizovaného zlo€inu, su predavané na otrocké prace
(juhovychodnej Azii — napr. v Thajsku). Este i dnes je mnoho deti, ktoré namiesto chodenia

do Skoly musi pracovat’ v neludskych podmienkach a Zivit rodiCov i mladSich surodencov.

Rok 1994 vyhlasilo OSN za medzinarodny rok rodiny. Musime povedat samotnu
filozofiu dohovoru o pravach dietata ovplyvnili humanistické prudy, predovSetkym
humanistickd psycholégia, v nej seabaaktualizathe vymedzené potreby v hierarchii
Abrahama Maslowa. Vo vyhlaseni UNESCO k Medzinarodnému roku rodiny vyhlasila
svetova organizacia zakladné dusevné potreby diet'ata, ktoré nadvazuju na vySsie
uvadzané potreby vymedzené do 6-tich bodov:

1. Dieta potrebuje byt milované.

9 Dévod odmietania deti Zenského pohlavia bol pragmaticky — dcéra v dospelosti opustala domu
(nepracovala pre rodinu). Druhou zavaznou pri¢inou boli dobové zvyklosti, ktoré vyzadovali davat
dcére vopred vSeobecne urcené velké veno, na ktoré chudobna rodina zvy€ajne nemala prostriedky
a ktoré fahko mohlo rodinu ekonomicky ohrozit' i zruinovat.
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Dieta potrebuje byt akceptované.
Dieta potrebuje bezpecie.

Dieta potrebuje vzor dospelého.

a r 0N

Dieta sa potrebuje volne prejavovat bez zabran a strachu. Potrebuje laskavé slovo,
usmeyv, povzbudenie, pochvalu a odmenu, ktora posilfiuje jeho sebadbveru, Zivotny
optimizmus, i vieru v ludi.

6. Dieta sa potrebuje vSestranne sa rozvijat.

Dnes v 21. storoCi, ked je dohovor podpisany vacsSinou krajin sveta, je hlavhym
problémom désledné dodrziavanie jeho zasad v spoloCenskej praxi. Stale eSte pretrvava
rozpor medzi proklamovanym a realizovanym pravnym stavom. Dohovor a jeho dbsledné
dodrziavanie v spoloCenskom Zivote je na dlhej ceste uplathovania tak, aby sa postupne
vSetky body stali integralnou sucastou vSeobecnej kultury spolo€nosti sveta. Do toho ¢asu
ma Skola ako iostané formalne institucie Statu povinnost (paradoxne) chranit dieta pred

neziaducim vplyvom dospelych.

Otazky
.V ktorych etapach zivota bolo dieta najviac ohrozené?
.V akych situaciach boli najviac ohrozené diev€ata?
. Ktoré skupiny deti najviac ohrozovalo infanticidium ?

. Aka bola situacia v rodinach v archaickom obdobi?

1

2

3

4

5. Aké bolo postavenie malych deti v Antickom Grécku?

6. Ktoré skupiny deti boli najviac ohrozené v starovekom Rime?

7. Aké noveé ohrozenie deti vzniklo v stredoveku?

8. V akom veku boli deti prijimané do sveta dospelych v obdobi stredoveku?
9. Aké boli zivotné podmienky dietata v rodine robotnika v obdobi priemyselnej revolucie?
10. Ako ovplyvnila Velka francuzska revolucia pohfad na dieta?

11. Ktoré dokumenty UNESCO sa venuju otazkam postavenia dietata?

12. Ktoré su zakladné potreby dietata?
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11 NAZORY VYZNAMNYCH OSOBNOSTiI NA VYCHOVU PREDSKOLSKOM OBDOBI

(Dagmar Kovacikova — Vlasta Cabanova)

Z dochovanych historickych pramenov je mozné sledovat postupny vyvoj pristupov
od prvotnych spontannych prejavov vychovy malych deti v najstarSich obdobiach fudske;j
civilizacie az na moderné vychovné postupy a stratégie v novoveku. Mé6zeme tiez vidiet, ako
postupne, s rozvojom poznania a vytvaranim zlozitejSich socialnych vztahov sa v prvych
vyspelych spoloCnostiach prvotny laicky vychovny pristup postupne menil na prvé teoretickée
a systematické uvahy o vychove najmensSich deti. Ucelené nazory na vychovu (vychovné
systémy) nachadzame uz vo vrcholnom obdobi antického Grécka — u antickych filozofov.
Platén (428 p. n. I. — 348 p. n. |.) ako jeden z najvyznamnejSich predstavitefov antickej
filozofie sa vo svojich spisoch vyjadroval k vychove. Napriklad v Platbnovom idealnom State,
ktory podrobne opisal v diele Ustava sa autor venuje aj pred$kolskému obdobiu, filozof tu na
viacerych miestach hovori o potrebe skorého vzdelavania. Sved&i o tom aj jeho vyrok:
v comkolvek ma byt (dospely) muz dobry, musi sa prave v tom hned od detstva cvicit,
zaoberat’ sa hravo i vazne jednotlivymi ¢innostami, ktoré k tej veci prinalezia.“ VVychova deti
uz od troch rokov ma byt verejna a je potrebné ju zverit statu. Do troch rokov odporucal
starostlivost, ktora chrani pred strachom a bolestou, ktora zabezpecuje slobodu. Chlapci a
diev€ata vo veku od troch do siedmich rokov sa maju zhromazdovat’ na priestranstvach pri
chramoch, kde sa maju ucit recitovat a spievat, u€it naspamat jednoduché mravouéné
verSiky, hrat' i tancovat. Okrem toho sa maju deti od utleho detstva telesne otuzovat, ale
vychova ma byt citliva primerane veku: detom by sa nemalo rozpravat, Ze olympski bohovia
vedu medzi sebou vojny (Ustava 1l.) Tiez venuje pozornost hram a rozpravaniu, pri¢om
kladie dbéraz na ich starostlivy vyber, hlavne pri vybere bajok, ktoré by mali byt s mravnym
ponaucenim. Hry by mali napodobnovat pracu dospelych pod dohfadom vybranych Zien.
O deti sa maju starat’ zvlast vybrané vychovavatelky, tzv. ,dozorné panie“ v jednotlivych
Stvrtiach (tieto ,panie” podrobne opisuje v Zakonoch).

Aristoteles (384 p. n. |. — 322 p. n. |.) odmietol vzdelavat chlapcov a dievc€ata spolo¢ne, tak
ako to navrhoval jeho ucitel Platon. Odporucal deti ponechat v rodine. Prinosom jeho tedrie
je predovsetkym starostlivost’ o zdravie dietata, jeho spravnu vyzivu a otuZzovania. Podla A.
maju rodicia svojim detom Citat’ rozpravky a staré myty. Velky vyznam pripisuje spontannym
hram, najma pohybovym, zaroven vystriha pred nadmiernou unavou deti pri hre. Deti maju
napodobriovat’ rozlicné Cinnosti dospelych, nie vSak prace otrokov. Pre mravnu vychovu
maju velky vyznam bajky, povestii a dramatické hry a podobne ako Platén upozoriiuje na

starostlivy vyber textu na rozpravanie.
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U Platéna i Aristotela nachadzame i pociatky eugeniky. Aby vo vnutri Statu
nehrozilo nebezpefenstvo, Ze muzi by viac dbali o svoj prospech ako o vSeobecné
blaho, filozofi a straZzcovia nemaju mat Ziadny majetok ani rodinu. Odporuca
spologenstvo Zien a v suvislosti s tym i spoloéenstvo deti. Ulohou $tatu je zoznamovat
bududcich rodigov a regulovat porodnost deti®®. Matky by mali byt vo veku 20 — 40
rokov a otcovia od uplynutia najburlivejSieho obdobia mladosti do 50. Nakolko Spartu
povazuje za najdokonalejSi z existujucich mestskych Statov, stotozfiuje sa s tym, Ze
slabé, choré deti a deti, ktoré sa narodia mimo predpisany vek rodiCov, Sstat da
usmrtit. Ostatni novorodenci maju byt odovzdani do zvlastnych vychovnych domovov,
kde matky maju chodit chovat svoje a cudzie deti otrokov. Remeselnici si mbzu
ponechat majetok irodinu, ale su zbaveni akéhokolvek politického vplyvu (Platén,
1980, s. 212). Casom Platén zistil nerealnost svojich myslienok idealneho $tatu
a v dalsom diele Zakony pripusta sukromné vlastnictvo a opusta ideu spoloCenstva
Zien a namiesto nej pozaduje povinnost manzelstva a dan z celibatu od 35. roku veku
(Cipro, 1991, s.70).

Aristoteles vo svojom diele Politika tiez prijal spartansku tradiciu, podla ktorej
neduzivé deti a deti s telesnymi vadami mali byt po narodeni usmrcované. Ludia by
mali byt vychovavani spoloCne a v sulade s platnou ustavou. Zvlastnu kapitolu venuje
regulacii sobasov a porodnosti. Pre sobas je vhodny vek u diev€at 18 rokov u muzov
priblizne 37 rokov. Tym sa podfa Aristotela zabezpeli spojenie tiel v plnej sile
a plodenie deti nastane v dobe vyhovujucej jednému i druhému. Tiez nastupnictvo deti
po svojich otcoch bude lepSie naCasované, ked sa budu rodit vo vhodnej dobe,
v intervale medzi zrelym vekom a starobou okolo 70 rokov (Cipro, 1991, s. 102).

Quintilianus (34 n. I. — 100 n. I.). V rimskom obdobi sa k vychove v predSkolskom obdobi
vyjadroval najma 1. plateny profesor zo Statnych prostriedkov, ucitel rétoriky, autor 12 knih
o vychove re¢nika, Quintilianus. Priklanal sa k Platbnovmu nazoru. Hovoril, Ze vychova ma
byt verejna a je potrebné s nou zapocat o najskér, ak je to len mozné, najlepSie este pred
tretim rokom dietata. Vzhfadom k tomu, Ze sa venoval vychove reCnika, venuje pozornost
vyvinu detskej reci v prvych rokoch detstva. Podla neho je délezité, aby matky a pestunky
mali dobru vyslovnost. Upozoriuje, Ze je potrebné pre dieta vyberat deti na hranie,
spoluhraémi by mali byt deti, ktoré maju Cisty jazyk a dobré spravanie. Zavrhoval telesné

tresty dietata ako ponizujuce.

20 Aristoteles odporucal rozne spdsoby antikoncepcie a prerusenie tehotenstva, infanticidium
(usmrcovanie novorodencov) pripustal pri  znevyhodnenych detoch, v pripadoch
uskutocnovania z dévodov regulacie populacie takéto postupy zavrhoval.
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Stredoveké krestanstvo s antickymi autormi preberalo aj ich nahfady a postoje na vychovu
deti a mladeze, ale v celku sa vychove v ranom obdobi venovalo len okrajovo. Hlavny déraz
vo vychove i v predskolskom obdobi kladlo na nabozensko-moralnu vychovu, prispésobenie

sa spolo¢enskym normam, hlasalo pokoru a poslusnost' voci autorite rodiCov.

Jan Amos Komensky (1592 — 1670) a predskolska vychova. Z hfadiska pozornosti, aku
pripisoval vychove a detom, ako i upozornenia na hodnotu dietata najvy$Sie stoji na
piedestali dodnes dielo Jan Amosa Komenského, predstavitela pedagogického realizmu
17. storoCia, ktory uz v obdobi baroka svojim priekopnickym pedagogickym dielom
Informatorium $koly materské,?* (dokongil ho v roku 1631, dielo vy$lo v nemeckom preklade
v roku 1633) v ktorom podrobne v 12 kapitolach analyzoval vSeobecnu koncepciu, obsah,
metddy, prostriedky a formy predskolskej vychovy.

V uvode, prvych troch kapitolach piSe, Ze deti su najdrahSimi a najvznesenejSimi
klenotmi, ktoré boh zveril k opatrovaniu ludom, preto je povinnostou rodi¢ov, aby detom od
najutlejSej mladosti vStepovali zboznost, mravnost’ a uzitoéné vedomosti, ktoré deti samé od
seba nemdzu dosiahnut a rovnako aby sa starali o zdarny rozvoj ich tela, ako stanku
ducha. V dalSi siedmich kapitolach podrobne popisuje ¢o ma robit matka pred pérodom i po
nom, ako kojit a Zivit svoje dieta, otuzovat jeho telo a navykat od maliCka na urcitu
Zivotospravu, ako rozvijat’ jeho rozum, viest dieta k praci, cvi€it jeho ruku, zmysly ire€
a ako ho viest k mravnosti a zboznosti.

V zavere, v poslednych dvoch kapitolach stanovuje kritéria Skolskej zrelosti a radi
matkam ako pripravit’ dieta pre vstup do Skoly. K. ako prvy polozil model systematického
vzdelavania dietata v predSkolskom obdobi, prave dielom Informatorium Skoly materské
polozil zaklady koncepcie modernej predskolskej vychovy a vzdelavania a zaradil ju do
systému celoZivotnej vychovy Cloveka. Tu piSe: ,vravi sa, Ze deti dokazu vsetko, ¢o je
mozné, ale v skutocnosti dokazu len to, comu sa naucili..., prave preto zalezi na prvej
vychove, ktora ma dbat aby sa hned’ prvé dojmy stavali pravymi normami mudrosti a prvé
zvyky ideami cnosti.“

Prave tedria predskolskej vychovy Komenského spolu s rozvojom velkovyroby prispela
k vzniku prvych profesionalnych zariadeni zameranych na opatrovanie deti predskolského
veku. Komenského motivoval zaujem o dieta ajeho rozvoj, kym velkovyroba priniesla
pragmaticku potrebu postarat’ sa o deti zamestnanych matiek.

Thomas Moore (1478 — 1535) v idealnej obci odporuca vodit’ deti na pole, aby videli rozne

prace. Podla neho sa vSetci (aj obyvatelia miest) povinne ucia rolnictvu a k tomu este

“ldielo vyslo prvykrat na Slovensku prave v tlagiarni v Ruzomberku vroku 1892 (pri
prilezitosti 300 vyroCia narodenia J. A. Komenského), zasluhou Karola Salvu, ucitela,
knihtlaCiara a osvetového pracovnika.
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nejaké remeslo. Rolnictvu sa maju chlapci aj diev€ata vzdelavat od detstva ato scasti
poucovanim a sCasti tym, Ze su vodeni na pole v blizkosti mesta zdanlivo ku hram, ale
v skutoCnosti, aby sa na rolnictvo nielen pozerali, ale aby fyzickiu pracu poznavali aj
z vlastnej skusenosti ( More, 1978, s. 64).
Renesancny myslitel Thomaso Campanella v diele SineCny Stat popisuje aj vychovu
najmensich. V duchu svojej filozofie odporucal od utleho detstva uskuto¢riovat mimo rodiny,
spoloCne pod vedenim uc€enych, vzdelanych kfiazov. Deti sa maju otuzovat a cviCit na
Cerstvom vzduchu a od utleho veku spoznavat rézne remesla. Mudry kfazi by mali urCovat,
¢omu sa ktoré dieta ma v zZivote venovat a akej profesii sa ma vyucit. Deti maju vodit
k roznym remeselnikom, aby sa prejavili ich viohy pre buduce povolanie (to neskér
inSpirovalo Samuela Wilderspina).
Vela vyznamnych osobnosti, ale predovSetkym progresivny myslitelia — teoretici i praktici
vychovy ako John Locke ( 1632 — 1704) , ktory pripisoval vychove rozhodujuci vplyv na
Cloveka i na rozdiely medzi fudmi a preto odporuca zacinat s vychovou €o najskér. Bol
stupencom individualnej vychovy pre deti majetnych, odporucal rodi€om prijat pre svoje deti
vychovavatela. Zakladom je telesna vychova, otuZovanie, pohyb v prirode, zdrava
Zivotosprava, lebo len v zdravom tele je zdravy duch. Tiez ducha je potrebné cvicit, aby bol
silny a nepodliehal sklonom neddstojnym Cloveka. Je potrebné vyuZzivat detsku hravost,
pozorovat prirodzené sklony deti a tomu prispésobovat vychovné metody.

Iné nazory mal na vychovu chudobnych deti, ktoru popisal v spise Dobrozdanie
o chudobe pre obchodnu radu. Pre deti pracujucich vo veku od 3 do 14 rokov navrhoval
zriadovat pracovné domy, kde mali byt vychovavané k praci a neskoér pripravované na
povolanie. Bol proti velkému zataZovaniu malych deti pracou, pretoZe deti v pracovnych
domov museli za stravu pracovat J. Locke vyrazne ovplyvnil pedagogické nazory
francuzskych myslitelov 18.storoc€ia, najma J. J. Rousseaua.
Jean Jacques Rousseau (1721 — 1778) Vo svojom diele Emil sa v prvej Casti diela zaobera
vychovou deti v najutlejSom veku do 2 rokov a nasledujuce obdobie do 12 rokov popisuje
v druhej kapitole. Rousseau obsahovu napli vychovy determinuje reSpektovanim zasady
prirodzeného vyvoja dietata. Varoval, ze sa nema detstvo obetovat len priprave na
dospelost, ale dieta ma Zit' plny a Stastny Zivot od samého zaciatku . Vyzyva rodiCov, aby
milovali detstvo, povzbudzovali jeho hry azabavy anevnucovali jeho rozvoj ale
zaobchadzali s dietatom podfa jeho veku.
Robert Owen (1771 — 1858) V roku 1880 prevzal tovaren v Skotskom New Lanark. Skratil
pracovnu dobu robotnikov zo 16 na 10 hodin denne a zakazal pracu deti menSich ako 10
rokov. Pre deti mladSie ako 10 rokov zriadil ustav a pociatoénu Skolu. Podla Owena

s vychovou treba zacat od samého utleho detstva Do ustavu prijimali deti od dvoch rokov,
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aby sa naucili lepSim navykom, rozvijali u nich priatelské city a neskorSie hospodarske
a spolocenské viastnosti a navyky. (R. Owen, 1983, s. 12 — 15). Owen eSte pred Froblom

realizoval v praxi predskolsku verejnu vychovu.

Pod vplyvom tychto mysSlienok sa predskolska vychova stala vychodiskom pre socialne
reformy. V domacom prostredi boli deti podrobované tvrdej discipline rovnako ako v Skole.
Deti sa nesmeli rozmaznavat a museli byt od maliCka privykané tvrdej discipline. Disciplina
v Skole bola charakterizovana ako potlacenie véle dietata (Herbart).

Prvé predskolské zariadenia vznikli az v novoveku. Kich rozvoju a zakladaniu najviac
dochadzalo v Anglicku, Nemecku, Francuzsku, Svajéiarsku zasluhou takych vyznamnych

osobnosti ako boli:

Johann Fridrich Pestalozzi (1746 —1827) SvajCiarsky humanista a pedagég podnietil
filantropické hnutie v celej Eurépe. Vychove najmensSich pripisoval velky vyznam. Vychova
dietata je od prvych dni vefmi délezitd pre formovanie jeho buduceho vztahu k fludom. V
predskolskej vychove v detskom vyvine zdérazhioval rozvoj citovej stranky dietata pri
elementarnych Cinnostiach poznania a mysle nazornost a samostatnu aktivitu. Vyznamny je
aj Pestalozziho postoj k vychove chudobnych deti asirbt, oktoré sa na  svojom
hospodarstve staral. Vo svojom spise O zdkonodarstve a vrazde dietata sa zaoberal
otazkou nemanzelskych deti a pri¢inami ich usmrcovania. Videl ich v chudobe, v zlom
zakonodarstve, strachu a v zlych medziludskych vztahoch (Pestalozzi, 1968, s.21).
Ziadal zriadovat utulky pre chudobné deti, no odmietal starostlivost vo velkych a
prepychovo zariadenych ustavoch a poukazoval na nedostatky vychovy v nich. Za
najlepSie povazoval vychovné zariadenia zriadované sukromnymi osobami
(Pestalozzi, 1968, s.15).

j ked jeho pokusy starostlivosti o opustené deti, zalozené na rodinnych
principoch opakovane stroskotali pre nedostatocné hmotné zabezpecenie, su
vyznamnym medznikom v starostlivosti o deti mimo vlastnej rodiny. Nazor
Pestalozziho, Zze opustenym detom treba nahradit rodiCov, ich lasku a vztah, narusil
dovtedy rozSireny nazor, Ze bieda tychto deti je samozrejmym ddésledkom viny ich

rodicov.

V 19. storoCi vo vyspelych priemyselnych krajinach sa zacali rozvijat predskolské institucie,
ktoré mali r6zne nazvy v jazyku danej krajiny. Nastup takych vyznamnych osobnosti ako F.
Frobel, M. Montessoriova i R. Steiner ovplyvnili koncepciu vzniku tradi¢nej, ale pritom

modernej predskolskej vychovy.
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Fridrich Frébel (1782 — 1852) vypracoval tedriu vyvinovych obdobi dietata a k tomu
adekvatny vychovny pristup. PredSkolsky vek rozdelil na dve obdobia, do 2. roku a od 2. do
6 roku. Do 2. roku je obdobie dojCata a v jeho rozvoji previada telesna stranka, ulohou
vychovavatela je opatera. V dalSom obdobi do 6. roku sa dieta uCi rozpravat a poznavat
svet prostrednictvom hry. Hry su vtomto veku zakladom celého buduceho Zivota, su
pripravou na $kolu. Su prejavom tuzby dietata po samostatnosti a tvorivosti. Ulohou
vychovavatela je vzdelavanie mysle a srdca.

Froblov prinos spocCiva v rozpracovani celej sustavy detskych hier v predSkolskom
veku avjeho objasneni ich rozvijajuceho, vychovného a vzdelavacieho vyznamu. Pre
vyvoj dietata v najutlejSom veku navrhuje ,Sest darov® ( hraiek) ,ktoré sa mali pouzivat
v rodine i v predSkolskych zariadeniach. Boli to : lopty rozlicnych farieb ,drevena gulka,
kocka a valec, kocka rozdelena na osem kociek, kocka rozdelena na 8 hranolov, kocka
rozdelena na 27 kociek. Pricom 9 z nich je rozdelenych na mensie Casti a kocka rozdelena
tiez na 17 kociek, z ktorych su viaceré rozdelené na hranoly. Sustava darov — hraCiek ma
osobitny vyznam pri oboznamovani dietata s najjednoduchsimi geometrickymi telesami, ako
stavebny material pre hry a zamestnania deti, priCom vychovny zamer spocival v rozvoji
predstavivosti, fantazie, konstrukcie a motoriky ruky. Fréblov prinos je v mySlienke
a realizacii predskolskych zariadeni vychovného typu — detskych zahradiek. Zasluzil sa
o zakladanie a rozvoj tychto kvalitnych predskolskych zariadeni po celom Nemecku, tzv.
detskych zahradiek — Kindergarden, ktoré mali od zacCiatku nielen socialny, ale i vzdelavaci
(didakticky) charakter.

Talianka Maria Montessoriova (1879 — 1952) bola talentovanou lekarkou, ktora pracovala aj
ako pedagogitka a angazovala sa v mierovom hnuti a organizovani boja za prava deti
a zien. Patri k najvyznamnejSim postavam reformného pedagogického hnutia a zasluzila sa
0 zaloZenie a rozSirenie jednej z najrozSirenejSich alternativnych Skél. Za svoju celozivotnu
pracu bola ocenena Nobelovou cenou mieru. Hnutie novej vychovy prezentujuci novy
pristup a smerovanie k dietatu .

Povodne sa venovala mentalne postihnutym detom. V roku 1907 zaloZila v Rime ,Dom deti”,
kde vytvorila origindlne edukativne prostredie v duchu vyrazného pedocentrizmu a dbvery
v spontanne sebarozvijanie dietata: ,Kazde dieta méa uz vo svojej podstate vlastny stavebny
plan a zaroven aj vnutorné sily pre sebarozvoj “(Kantorova, 1996, s. 41).

Venovala sa predovSetkym vyvojovym moznostiam dietata, pricom vychovu chapala ako
pomoc. Vzdelavaci princip mozno zhrnut do poZiadaviek dietata vocli vychovavatelovi:

,Lomdbz mi, aby som to mohol urobit sam.“ Ide o oslobodenie dietata od diktatury
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dospelych, aby to mohlo robit samo. Ako lekarka pripustala, Ze v dietati sa odohravaju
procesy, ktoré su pre dospelych zahalené tajomstvom: ,cela vyvojom vymedzena praca,
ktoru vykonava dieta, je urcena zakonmi, ktoré nepozname a sledujeme rytmus cCinnosti,
ktory je nam cudzi...” (Single — Rydl, 1988, s. 8 -- 9).

Niektorym vyvojovym kvalitam venovala osobitni pozornost, najma mysleniu a
pozornosti. Vyznamnu pozornost venovala sustredeniu deti pri praci. Osobitné miesto
v montessoriovskej Skole zaujimaju pomdcky. Podla Montessoriove] je individualizacia
dietata mozna, ak je pripravené dobré a podnetné prostredie. Zasluznu ulohu hraju
Specialne pomdcky, ktoré su kfu€om Kk poznaniu sveta. SluZia na rozvoj zmyslového
vhimania, reci, matematickych schopnosti a .

Zaoberala sa hlavne predskolskou pedagogikou, rozpracovala didakticky material pre rozvoj
zmyslového vnimania, slobodny pristup ale presny postup Montessoriova hovorila
0 polarizacii pozornosti (fenomén Montessori), ktoru objavila, ked pozorovala deti pri praci —
hre. Senzitivne fazy: ,Autorka na zaklade dohodového pozorovania deti, rozoznava, Ze
moézeme pozorovat zviastne obdobia, v ktorych su deti citlivejsie na vnimanie a chapanie
urcitych javov“(Kantorova, 1996, s. 41).

V tomto pristupe ide najma o tri momenty:

A) vytvorenie dietatu primeraného prostredia (v sulade s momentalnymi fyzickymi

dispoziciami a celkovou anatémiou);

B) poskytnutie vhodnych didaktickych pomécok;

C) vytvorenie pracovného kutika pre kazdé dieta.

Zvlastne postavenie vtomto pedagogickom systéme ma tzv. kozmicka vychova. Jej

zmyslom je poskytovat detom povedomie o vzajomnych vazbach Cloveka a prirodného
prostredia a prispievat’ k vytvoreniu zodpovednosti kazdého jedinca za désledky vymoZenosti
umelo vytvorenej kultury a civilizacie.
Montessoriovej ucebné pomdcky — hracky, pomdcky na Citanie, pisanie, pocitanie sa
preberaju aj do inych $kél. V Ceskej republike sa nachadza Centrum volného &asu pre deti
a mladez Marie Montessoriovej v Prahe. V su€asnosti 100 Montessoriovej materskych Skol
a 30 zakladnych skél v SRN. V Holandsku 120, z toho 8 strednych Skol, ostatné zakladné
Skoly.

Dnes existuju motessoriovské seminare, Skoly existuju v kombinacii s inymi pradmi.
Metdédy montessoriovskej Skoly podporuju zameranu sustredenost’ dietata, ktoru je potrebné
reSpektovat. Prinosom jej prac je aj obratenie pozornosti na materialne prostredie, v ktorom
sa vychova realizuje.

Desat’ vSeobecnych principov predstavitelov tradi¢nej predskolskej vychovy majuce

nad¢asovu platnost’
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1. Detstvo je povazované za plnohodnotnu sucast Zivota, nie len ako priprava
na dospelost. Z uvedenych dévodov je aj vychova chapana ako prinosna pre
danu chvilu, nielen ako priprava a vycvik pre neskorSie obdobie Zivota.

2. Délezité je dieta ako celok. Zdéraznuje sa zdravie tak telesné ako duSevné,
rovnako ako potreba vnimat, premyslat, mat' duchovné zazitky.

3. UcCenie sa neda rozSkatulkovat, pretoze vSetko poznanie, vedenie je
vzajomne poprepajané.

4. Velky vyznam ma vnutorna motivacia, ktora usti do Cinnosti, ku ktorej dava

dieta podnet samo a samo ju riadi.

5. Déraz na sebadisciplinu.
6. Vyvoj dietata moézeme rozdelit na Specifické stadia.
7. S vychovou a vzdelavanim je potrebné zacat pri Cinnostiach, ktoré dieta

ovlada, nie u €innosti ktoré nepozna.
8. Dieta ma svoj vlastny vnutorny Zivot, ktory prejavuje len za priaznivych
okolnosti a podmienok.
9. Pre dieta su vefmi déleziti ludia (tak dospeli ako deti) s ktorymi je v kontakte.
10. Vychova dietata je chapana ako vzajomné ovplyviovanie dietata
a vonkajSieho prostredia, ktoré zahrhuje ostatné osoby vjeho okoli
a vedenie o sebe samom (Bruceova, 1996, s. 19).
Tieto tézy su zhrnutim predskolskej vychovy velikdnov Frobla, Montessoriovej
a Steinera a su v platnosti i dnes. Ich nadCasovost’ verifikovali také osobnosti ako Jerome
Bruner (1915), Mia Kellmer Pringleova (1920 — 1983), Jean Piaget (1896 —1980) a Lev
Semionovi¢ Vygotsky (1896 — 1934).

Otazky:

1. Ktoré osobnosti staroveku sa vyjadrovali k predSkolskej vychove?
2. Ktoré osobnosti stredoveku sa vyjadrovali k predskolskej vychove?
3. Kto bol vrcholnym predstavitefom pedagogického realizmu?

4. Aké su principy predskolskej vychovy?
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12 PRVE PREDSKOLSKE ZARIADENIA V 18. A 19. STOROCI V EUROPE

(Vlasta Cabanova)

12.1 Podmienky pre vznik prvych predskolskych zariadeni

Spolo¢ensko-hospodarske pomery nastupujucej industridlnej éry na konci 18.
storoCia, ovplyvnené poznanim a vedeckym pokrokom mali za nasledok s rozSirovanie
priemyselnej vyroby. Zmena spoloCenskych vztahov sa odrazila aj v rodinnom Zivote
Sirokych vrstiev obyvatelstva. Medzi najvyznamnejSie socialne zmeny v Strukture
spolo€nosti patril vstup Zien — matiek a deti na trh prace tohto prudko sa rozvijajuceho
textiiného odvetvia — v mestach mali Zeny moznost zamestnat sa predovSetkym
v rozSirujucom sa priemysle, kde boli zamestnavané ako lacna pracovna sila denne
pracujuca 16 iviac hodin denne. Takato neuteSena situacia chudobnych rodin
v priemyselnych oblastiach podnietila zanietenych filantropov ale i pragmaticky zmyslajucich
majitelov fabrik a manufaktur uvazovat nad mnozstvom malych deti, o ktoré musi byt
postarané, v ¢ase, ked su ich matky v pracovnom procese?. Tieto negativne faktory
vyznamne prispeli najskér len k ojedinelym pokusom, neskér viedli k hromadnému
zakladaniu zariadeni na opateru malych deti.
Spociatku boli prvé opatrovne, predchodkyne dnesSnych materskych 8kol, az na ojedinelé
pripady prevazne svetského charakteru (pozri blizSie Bartuskova, 1970), kde chodili deti bez
rozdielu nabozenstva. AZ neskér zakladali opatrovne pre malé deti aj nabozenské obce
a organizacie cirkevné ustavy.
Od vzniku tychto zariadeni sa zd6razinovalo predovSetkym socidlno-pestunske zameranie
tychto institucii. Od prvopociatku boli uréené na zabezpecenie sirét, neskér na starostlivost
o deti robotnikov vo velkych mestach v ¢ase, ked boli ich rodi€ia v praci — saturovali

zdravotnu a socialnu starostlivost rodiny (pozri blizSie Kovacikova, 2000).

12.2  Vznik prvych detskych opatrovni v Eurépe.

Prvé pokusy o organizovanu vychovu malych deti ngjdeme u Johanna Friedricha
Oberlina (1740 — 1826), ktory uz v roku 1770 inicioval vznik ,,$kél pre Sarvancov* (J. Schilling,
1999, s. 62). Postupne koncom 18. storoCia vznikali detské opatrovne vo

vSetkych priemyselne vyspelejSich krajinach — vo Francuzsku uz v roku 1779 a v roku 1780

22 Majitelia fabrik si boli vedomi finan&nych strat, ktoré nastavali vo vyrobe prestavkami
v praci kojacich matiek v praci i pred€asnym odchodom so zmeny.
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v Anglicku (Uhlifova, 2003, s. 6). V Anglicku mali okrem Oberlinovho pokusu iiné
predchodkyne, tzv. ,dame schools® v ktorych vychovavali babi¢ky eSte zastaralou metodou
(Mikles, 1970, 23). Samuel Widerspin sa o dame schools vyjadroval s deSpektom, lebo sa
v nich spravali k malym detom nepedagogicky (pouzivali nevedecké vychovné metddy napr.
straSenie, ktoré mohlo viest k bojazlivosti, ¢i k uzkostnym stavom). V prvych ,utulkoch” malé
deti zvacSa sedeli v lavici a hrali sa s rukami, typické hry boli najma hranie s prstami ¢asto
doprevadzané mravoucnymi verSikmi a reCfiovankami. Zname boli aj ako ,Skoly pletenia.”
Neskor sa v deti v opatrovniach venovali roznym ruc¢nym pracam. VSetko sa ucili naraz —
frontalne, o bolo podtrhované aj rovnakym oble€enim (jednotnou) Skolskou uniformou.

Za predchodcov sucCasnych vychovnych predSkolskych zariadeni povazujeme,
odhliadnuc od spomenutych sporadickych pripadov, tzv. infant school, ktoré vznikli najma
pod vplyvom utopistov a filantropov ako prvé pokrokoveé predskolské zariadenia.

V Anglicku jeden z vyznamnych propagatorov spoloCenskej vychovy malych deti,
utopista Charles Fourier (1772 —1837) tvrdil, chyba nie je v ¢loveku, ale v spolo¢nosti v ktorej
Zije. V duchu tejto myslienky doporu€oval zriadovat’ systém niekolkostuprovej harmonicke;j
vychovy, z neho prvé dva stupne zodpovedali predSkolskému obdobiu.

V Robertovi Owenovi (1771 — 1858) sa prelinali utopistické nazory so silnym
socialnym citenim. Ako jeden z mala, aj prakticky realizoval svoje predstavy na predskolsku
vychovu a urobil tak ako prvy v Anglicku (r. 1816) na vedeckom zaklade. Ked v roku 1800
prevzal tovaren v Skotskom New Lanarku, skratil pracovnu dobu robotnikov zo 16 na 10
hodin denne a zakazal pracu deti menSich ako 10 rokov. Pre deti mladSie ako 10 rokov
V roku 1816 Robert Owen zalozil ustav a pociatocnu Skolu (Owen, 1960, 1983, s. 12 — 15),
tzv. infant school (pre deti do pat rokov) spolu pod spoloénym nazvom Ustav pre vychovu
charakteru — bol uréeny pre vzdelavanie ludi vSetkych vekovych kategérii zamestnanych
v tovarni. Jeho praca bola impulzom a inSpiraciou pre mnohych pedagogov.

Podlfa O. v zivote dospelého Cloveka su dolezité prvé dojmy z detstva, preto je
dolezité, aby bolo detstvo Stastné. Vychovavatel musi mat rozsiahle vedomosti o povahe
dietata. V programe désledne striedal duSevnu a telesnu namahu — pohyb na ihrisku a
vyuCovanie v triede, aby sa odstranovala unava.

Odhliadnuc od spomenutych jedine€nych pripadov, datujeme vznik vychovnych
zariadeni pre deti od vzniku tzv. infant school, ktoré vznikali najma pod vplyvom utopistov a
filantropov, ako prvé pokrokové predskolské zariadenia.

V roku 1820 zalozil v Londyne infant school Samuel Wilderspin. Bol velkym obdivovatelom
Roberta Owena, ktory ho navstivil jeho spitalfieldsktu Skélku a poskytol mu cenné rady
(Mikle$, 1970, s. 24). Wilderspin vytvoril vlastny Skolsky vychovny systém, podla ktorého

viedol londynsku ,Infant school.” Wilderspin ¢asto navstevoval chudobné londynske Stvrte,
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poznal neuteSeny zdravotny stav malych deti z chudobnych rodin (chorfavost, podvyZiva,
rachitida). V zakladani materskych $kél videl liek na odstranenie viacerych socialnych
neduhov v tychto chudobnych mestskych Stvrtiach. Vyhody materskych $kél podfa
Wilderspina:

a) detské Skélky zastavia zvacSovanie zlo€innosti,

b) starSie deti budi méct navstevovat Skolu a nebudu musiet’ davat pozor na svojich

mladSich surodencov poc€as nepritomnosti rodi¢ov,

c) detom sa v Skélkach dostane mravnej vychovy, pretoze sa im zaseje jadro dobra

(Wilderspin in Mikle§, 1970, s. 25).

V praci Infant Education Wilderspin popisuje zlu situaciu deti v robotnickych rodinach,
kde obaja rodiCia tazko pracuju vela hodin v tyzdni a deti su zverené do opatery zvyCajne
cudzich starSich deti za skor symbolicky poplatok. Mnohé z tychto opatrovnic — dievcat,
z ktorych mnohé nemaju ani dvanast rokov. Ako hovori, nevedia vychovavat, ved same
nedostali vychovu. V 17. kapitole tejto knihy sa snazi posobit na socialne citenie, ved ako
hovori, viac starostlivosti ako detom (chudobnych) sa v Anglicku venuje o$etrovaniu koni,
psov a inych zvierat (S. Wilderspin, Infant Education, s. 181). Z uvedenych ddévodov
pozaduje venovat vacsiu pozornost chudobnym detom. RieSenie situacie vidi v zakladani
a rozsSirovani detskych opatrovni. V jeho zariadeni nesmeli chybat’:

-- galéria (miestnost’ s dvoma stupriovitymi radmi lavic),

-- school room (miestnost, kde vyu€ovanie prebiehalo okolo pultov) ,

-- class room (miestnost, kde zac¢inalo vyu€ovanie modlitbou a zaspievanim hymny),

-- play ground (ihrisko, t. j. dvor s preliezkami, hojdackami),

Ihrisko malo mat z vychovnych dévodov aj vysadené stromy, aby ,to respect of privat
property” — aby sa deti od mali¢ka ucili reSpektovat’ cudzi majetok (Mikles, 1970, s. 23).

Deti v tychto predSkolskych zariadeniach dostali aj zaklady gramotnosti (vyuCovacie
predmety obsahovali elementarne nauky, prirodopis, uCili sa chronoldgiu anglickych kralov,
zaklad prirodovedy -- miery a vahy, penaznu menu a uzitoCnost veci. PoCuvali i biblické
pribehy. Prinosom bola prepracovana metodika vyucovania.

Deti sa na svoj vek vela ucili (v nasich podmienkach tuto metodiku prepracovala M. T.
Brunswickova). Dostali zaklady gramotnosti a nemuseli ist do anglickej narodnej Skoly, ale
rovno do tovarenskej prace.

Rozpis zamestnani (Rulesand Regulations by S. Widerspin: as observed at the infant school,
Quaker street, Spitalfields), ako i odporu€ania primerane podla podmienok prevzali i prvé
opatrovne vo Francuzsku, neskdr na uzemi celej Eurdpy, teda i opatrovne v Uhorsku,

zalozZzené Mariou — Teréziou Brunswickovou.
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Prvé predskolské zariadenia vo Francuzsku. Najskor to boli ojedinelé pokusy. Kinaz Bedfich
Oberlin v osadach svojej farnosti a tak podporoval v Skolach farnosti zriadovanie oddeleni
s detmi predskolského veku. V roku 1825 zalozila markiza de Pasteretova v Parizi utulok
pod nazvom salle d’asile (utulok, opatrovna). V roku 1827 starosta jedného obvodu Pariza
Denis Cochin zalozil detsky azyl (BartuSkova, 1970, s. 49). SpoloCensko-hospodarska
situacia prispela k tomu, Ze potom sa uz zriadovali dalSie nové utulky po celom francuzsku,
zvyCajne pre velky pocet deti. Tieto utulky vyuzivali vedomosti a skusenosti anglickych
Skolok. O desat rokov od zaloZenia prevej opatrovne markizy de Pastoretovej ich uz bolo
okolo sto v celom Francuzsku (Tarjanova, 1970, s. 77). Charitativno-opatrovatelké poslanie
sa zacalo v obsahu dopihat’ vzdelavacim poslanim, a tak v roku 1848 sa ,zmenil nazov
Z etského azylu na matersku Skolu (école maternelle)“ (BartuSkova, 1970, 49). Bolo to na
navrh Marie Pope Carpentierovej (Tarjanova, 1970, s. 79). Tento novy nazov pre opatrovne
vydrzal len niekolko rokov, od roku 1881 vSak ostal natrvalo. Prave tieto francuzske école
maternelle boli vzorom prvych prazskych celodennych opatrovien spred sto rokov
(Bartuskova, tamtiez).V Cechach zalozili prvé $tatne predskolské zariadenie v rokul1869.
Namiesto opatrovne sa na navrh Riegerovej — Palackej nazvala materskou Skolou.

Obsah i ciel vychovy v opatrovniach stanovoval zriadovatel, preto sa znacne
odliSovali (vznikali pri velkych fabrikach i na podnet filantropov a zanietencov ako Robert
Owen, Rudolf Steiner) a podla filozofie zriadovatelov boli diametralne odliSné. Vo vacésine
zariadeni sa kladol déraz na poslusnost a pokoru. Spolu s poziadavkou, aby dieta pocuvalo
bez odvravania sa pozadovalo, aby sa naucilo starostlivo a trpezlivo pracovat.

Prvé predskolské zariadenia v Holansku. Tu od zacCiatku existovali Skoly hier, ktoré
boli na vysokej urovni. V Belgicku vznikla v r. 1825 spolo¢nost’ pre rozvoj opatrovni, v r.
1826 vznikla prva v Bruseli, vo Svajéiarsku bola najvyznamnejou 1827 v Zeneve.
V Taliansku — v Cremone vznikla prva materska Skbélka v januari 1828 usilim riaditela
tamojSej Skoly.

Utulky pre najmensie deti vznikali aj v carskom Rusku zasluhou V. F. Odojevskij
vypracoval nariadenia o detskych utulkoch, ktoré boli schvalené ako pravne normy v roku
1839 (Bartuskova, 1970, s. 50).

Prvé predSkolské zariadenia v Elsasku predstavovali Skoly pletenia. Po prvych
nesmelych pokusoch, v 19. storo€i uz vznikali detské opatrovne po celej Eurdpe.

Prvé predskolské zariadenia v Nemecku, v roku 1802 -- v Detmolde vznikla opatrovna,
ktora mala charakter jasli a detskej opatrovne s sezédnnou Gpravou dizky pracovného &asu (k
jej zalozeniu inSpirovala francuzska moda, predovSetkym silny vplyv pésobenia markizy

Pasteretovej). Od roku 1819 existoval neskdr popularny ustav profesora Bedficha Wadzeka
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v Berline. V tomto obdobi do roku 1848 nastal vplyvom Samuela Wilderspina velky rozmach
predskolskych zariadeni v Nemecku.

Friedrich Frobel (1782 — 1852) zasluzil sa o zakladanie a rozvoj tychto kvalitnych
predskolskych zariadeni po celom Nemecku, tzv. detskych zahradiek — Kindergarden, ktoré
mali od zaciatku nielen socialny, ale i vzdelavaci (didakticky) charakter. Po roku 1848 sa
zasa rozrasta vplyv Frobelov a tak sa zakladaju detské zahradky (Kindergarden).

Svajgiar J&n Henrich Pestalozzi (1746 — 1827) videl poslanie vychovy v cielavedomom
vyvine prirodzenych schopnosti deti v kolektive na zaklade spolo¢nych vlastnosti, zo
zretelom na osobitny charakter kazdého jednotlivca. V rokoch 1805 — 1820 pésobil v meste
Yverdon (kanton Waadt vo Svajgiarsku), kde v kastieli byvalého bernského velitela,
vychovaval deti vo veku od 4 do 10 rokov. Boli tam najmé& siroty, ktoré stratili rodi¢ov vo

vojne (Tarjanova, 1970, s. 78).

Otazky:
.V ktorom Eurépskom State vznikla prva opatrovia?
. Kde sa najviac rozsirili opatrovne?

. Ktori reformatori a filantropi sa vyjadrovali k predskolskej vychove?

1
2
3
4. Kto sa najviac zasluzil o zakladanie detskych opatrovni v Anglicku?
5. Kto sa najviac zasluzil o rozSirenie Kindergarten?

6

. Aky rozdiel bol medzi opatrovriou a Kindergarten?

131



13 PRVE PREDSKOLSKE ZARIADENIA NA SLOVENSKU

(Vlasta Cabanova)

V celych dejinach Rakusko-Uhorska existuju dva zaujimavé a velmi skoré i ked
ojedinelé pokusy o spologensku predskolsku vychovu. Na Gzemi dnesnej Ceskej republiky
existovali prvé zariadenia uz v 16. storoCi. Bolo to zasluhou protifeudalnej sekty nemeckych
novokrstencov, ktori utiekli na Moravu pred prenasledovanim z réznych nemeckych oblasti,
a na novom pdsobisku vytvorili systéem spolo¢enskej predskolskej vychovy raného detstva a
organizacne ho zabezpecili $kolskym poriadkom zr. 1578 (Bartuskova, 1970, s. 47). Ako
dalSi pokus BartoSkova uvadza zaznamy zo sporu medzi mestskou a Ceskobratskou Skolou
v Pferové z r. 1566. Prave v Ceskobratskej Skole bola skupina deti, ktoré sa pre svoj nizky
vek neucili, ale Skola im poskytla opateru ,aby rodi¢ia sa pre starostlivost o malé deti

nezdrzovali pri praci‘ (BartuSkova, tamtiez).

Aj Rakusko — Uhorsko malo niekofko nadSencov a propagatorov detskych opatrovni. Vo
Viedni to boli Jozef Wertheimer a Leopold Chimani v Budine, Matej Kern, Stefan Rokos

v Banskej Bystrici a Rehlinger v Trnave.

13.1 Gréfka Maria Terézia Brunswickova a jej zasluhy na vzniku prvych predskolskych

zariadeni na Slovensku

V hist6rii nasSich narodov sa viaceré vyznamné osobnosti vo velkej miere podielali na
presadzovani mnohych spolo¢enskych zmien, reforiem a zakonov. ZriedkavejSie to ale boli
zeny, ktoré prispievali k pokroku a zveladovaniu, lebo mali v oblasti vzdelavania i pristupu
k verejnému a politickému Zzivotu cestu zahatanu réznymi prekazkami a spolocenskymi
predsudkami. Napriek tomu, medzi najvyznamnejSie osobnosti Rakusko-uhorskej
monarchie, ktoré sa vyznamne zasluzili o zakladanie detskych opatrovni bola zena Maria —
Terézia Brunswickova.

Na konci 18. storoCia zloZité spoloCensko-hospodarske pomery nastupujucej
industrialnej éry ovplyvnené vedeckym pokrokom a rozSirovanim priemyselnej vyroby mali
za nasledok zmenu spolo€enskych vztahov, ktoré sa odrazili aj v rodinnom Zivote Sirokych
ludovych vrstiev obyvatelstva. Medzi najvyznamnejSie socialne zmeny rodiny patril aj vstup
Zien adeti na trh prace v prudko sa rozvijajucich odvetviach textiiného priemyslu. Vo
vacsich mestach mali Zeny moznost zamestnat sa v predovSetkym vo fabrikach a

manufakturach, kde boli zamestnavané ako lacna pracovna sila pracujuca 12 i viac hodin
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denne, priCom ich malé deti ostavali doma Casto bez dozoru. Nasledkom boli toho Casté
urazy inestastia spésobené detom bez primeranej opatery. Takato neuteSena situacia
podnietila zanietenych filantropov ale ipragmaticky zmysSfajucich majitelov tovarni
a manufaktur uvazovat nad mnozstvom malych deti, o ktoré musi byt postarané, v Case,
ked su ich matky v pracovnom procese. Tieto faktory viedli najskor k ojedinelym pokusom,
neskér k hromadnému zakladaniu zariadeni urCenych na opateru malych deti. Pri ich vzniku
sa kladol déraz socialno-pestunske zameranie tychto institucii. Od prvopociatku boli uréené
na zabezpecenie sirbt, neskor na starostlivost’ o deti robotnikov vo velkych mestach v Case,
ked boli ich rodi€ia v praci — saturovali zdravotnd a socialnu starostlivost rodiny (pozri
blizSie D. Kovacikova, 2000).

Aj Rakusko — Uhorsko malo viacerych nadSencov a propagatorov detskych opatrovni,
ktori sa snaZili pombct detom pracujucich matiek. Vo Viedni to boli predovSetkym Jozef
Wertheimer a Leopold Chimani v Budine, Matej Kern a Stefan Rokos v Banskej Bystrici ako
i Rehlinger v Trnave. Medzi najdéraznejSie vystupujucimi propagatormi myslienky potreby,
priam nutnosti zakladania ustavov predskolskej vychovy na uzemi Slovenska patrila
osvietena grofka, filantropka, bratislavska rodacka Maria — Terézia Brunswickova (1775 —
1861), ktora striedavo Zila v Budine a vo Viedni, v rokoch 1833 — 1841 i v Bratislave. PoCas
pobytu v Bratislave, kde byvala vdome na Rybnom namesti ob&as navstevovala Dolnu
Kruptu pri Trnave, kde sa stretla i Ludwigom van Beethovenom (Tarjanova, 1970, s. 78,
Zacharova, 1999, s. 34).

T. M. Brunswickova bola Zenou vtej dobe nezvyCajne vzdelanou. Vo svojich
zaujmoch sa orientovala predovSetkym na otazky ucinnosti vychovy ajej vplyvu na
osobnost. Podrobne sa oboznamila s pedagogickym dielom Pestalozziho, ktorého prace
osobitne obdivovala a dopisovala si s nim. Osobne sa s nim stretla v Yverdone v roku 1808,
kde pobudla na niekolkotyzdhovej navsteve v jeho rodine. Poznala i novSie pedagogické
prace jeho nasledovnikov Diesterwega a Karla Johna. Bola rozhladenou, Studovala rézne
iné pedagogické systémy a bola vzdelana i filozoficky: Studovala dielo Imanuela Kanta,
Fichteho, Jakobyho, Herdera a Hegla. Osobne sa zoznamila s vyznamnym filantropom
Salzmannom. Pogas svojich mnohych ciest navstivila Rusko, Svajgiarsko, Madarsko i Cesko
(dIh8i ¢as pobudla v Brne). Zasluhou Jozefa Wertheimera z Viedne sa oboznamila s
prekladom Wilderspinovho diela Infant Education or Remarcs on the Importance of
Educating the Infant Poor (Mikle§, 1970, s. 14). Po podrobnom oboznameni s teoretickymi
vychodiskami pedagogickej prace Samuela Wilderspina, sjeho nazormi na pomoc
chudobnym detom, ako i s vysledkami pedagogickej prace v opatrovniach, sa rozhodla
konat. Stala sa zanietenou propagatorkou a zakladatelkou detskych opatrovni a rozSirovala

propagacné letaky popularizujuce detské opatrovne, zakladala filantropické kruzky a spolky,
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ktorych hlavnou ulohou bolo zhromazdovanie prostriedkov na prevadzku buducich detskych
opatrovni. V postaveni gréfky bola tato Zena velmi vplyvnou a spoloensky uznavanou
osobnostou a svoj vplyv a postavenie vyuZzila v prospech charitativnej a osvetovej kampane
orientovanej na deti predsSkolského veku. V tej dobe bolo skutoéne nezvyCajné, Zze Zena

z najvysSich kruhov venuje taku pozornost chudobnym detom.

Z iniciativy grofky bola zalozena prva detska opatroviia v Uhorsku — Budine v roku 1828.
Z vlastnych prostriedkov ju otvorila 1. juna 1828, v dome svojej matky na Mikovej ulici a
nazvala ju Anjelska zahradka. Bol to prvy ustav tohto druhu v strednej a vychodnej Eurdpe,
ktory sa stal vzorom pre zakladanie dalSich podobnych zariadeni na uzemi Uhorska
i v ostatnych krajinach rakuskej monarchie. Okrem toho v tom Case zalozZila eSte dve detské
opatrovne v PeSsti a jednu v Budine. Na v8etkym Styroch opatrovniach sa v tom ¢ase staralo
dovedna o 555 deti. (Tarjanova,1970, s.78). Zakladatelka sa neuspokojila s miestnymi

uspechmi a obratila svoju pozornost na severné uzemie Uhorska a jeho mesta.

Bansko-Bystricka detska opatrovria. NajvacSie zasluhy na zalozeni prvej opatrovne na
uzemi Slovenska mali prave iniciativy M. T. Brunswickovej. Medzi prvych ucitefov detskej
opatrovne v Banskej Bystrici patrili Matej Kern a Stefan Rokos. Matej Kern prisiel do
opatrovne ako najlepSi Ziak profesora Wagnera, na ktorého odporuCania ho gréfka
Brunswickova prijala. Ugitel Stefan Rokos oboznamoval deti so zakladmi prirodovedy —
ukazoval detom rbézne obrazky zvierat, vypreparované modely i prirodniny a rozli¢né
remeselné vyrobky. Deti dostavali poucenie o pouZivani tychto vyrobkov a tak sa vzdelavali
v ,technologickom zabavani“(Mikle$, 1970, s. 15 — 16). Ako ucitel sa staral o priblizne 80 az
150 deti predskolského veku. Svojou progresivnou pedagogickou ¢innostou sa stal znamy a
pochvalne sa o fiom vyjadrovali Sturove Slovenskje narodnje novini, lebo okrem malych deti
vzdelaval aj nedelnej Skole, ktora fungovala po vzore anglickej ,Sunday school” (Mikle$,
1970, s. 17). Deti robotnikov navstevovali opatroviiu bezplatne. VyucCovalo sa v nej
v slovenskom jazyku. Okrem hrovych ¢innosti sa deti oboznamovali aj s niektorymi zakladmi
elementarnej Skoly. Obsah vzdelavania opatrovne v Banskej Bystrici tvorili zaklady
gramotnosti, ale i spominané =zaklady prirodovedy, technologickych zru€nosti
(elementarnych pracovnych ukonov). Okrem teoretického vyuCovania sa prakticky
vyucoval tanec a hudba idenne sa cvi€ilo. Za priaznivého pocasia deti vyuzivali maly dvor
pri detskej opatrovni, alebo chodili na luku s uc€itelom a pestunkou. Uz pri otvoreni mali deti
k dispozicii abecedné tabulky a kocky (Mikle§, tamtiez). Opatrovha bola sukromna, po

materialnej a organizacnej stranke sa o prevadzku opatrovne staral Banskobystricky
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zensky spolok (Mikles, 1970, Zacharova 1999, Stanovy Banskobystrického Zenského
Spolku, 1970).

Dalsie detské opatrovne uz nedali na seba dlho &akat. Filantropka propagovala a zakladala
opatrovne po celom uzemi Uhorska. Z iniciativy grofky Brunswickovej a Spolku pre detské
opatrovne vznikla v roku 1830 aj prva Bratislavska detska opatroviia. KedZe Bratislava mala
vhodné podmienky, velmi rychlo zacali vznikat' aj dalSie detské opatrovne — na Promenade
(v sucasnosti Hviezdoslavove namestie), Na Kozej a pod. S podporou grofky Brunswickovej
vroku 1832 Anton Rehlingen, osobny tajomnik grofky M. T. Brunswickovej, Slachtic
Ceského pbévodu, zalozil detsku opatroviiu v Trnave, kde sa stal i ucitelom. Rehlingen
prevzal Wilderspinov model, rozvrh zamestnani dokonca i nazvy predmetov. Neskér spolu
s M. T. Brunswickovou urobili reviziu Wilderspinovej metodiky (zrejme aj pod vplyvom
spisov Pestalozziho a Diesterwega). Brunswickova rozvinula a upravila i Wilderspinove
zasady, obsah i metédy predSkolskej vychovy na podmienky Rakusko-Uhorska. Dokonca
prekonavala Wilderspina tym, Ze poZadovala, aby sa deti v opatrovniach viac hrali, ako uili.
Prekonala tak intelektualizaciu a dril predCasného u€enia sa malych deti vo Wilderspinovych
opatrovniach. Jej idealizmus a filantropizmus je mozné identifikovat predovsetkym
s nerevolu¢nym filantropizmom Pestalozziho (Mikle$, 1970, s. 72). Celkovo sa v Rakusko-
Uhorsku grofka Brunswickova osobne podiefala na zalozeni 11 detskych opatrovni
(Zacharova, 1999, s. 34) a oich poslani, ulohach a celkovom zamerani napisala viacero
prac. Opatrovne sa rozSirili a plnili aj vzdelavacie ciele, zacali saturovat' nie len socialnu
a zdravotnu, neskér i didakticko-vychovnu funkciu rodinnej vychovy. Celkovo bolo v roku
1848 v Rakusko-Uhorsku uz 77 opatrovni.

Na uzemi Slovenska pedagogické nazory ipociny grofky Brunswickovej mali svojich
zastancov a obdivovatefov v Sirokych kruhoch slovenskej inteligencie u pedagogicky
zameranych priekopnikov ako Samuel TeSedik (1742 —1820), Daniel Lehotsky (1759 —
1840). Zakladanie opatrovni naslo pozitivnu odozvu u ¢lenov slovenskej inteligencie z radov
spisovatelov. Zname su c&lanky najma Jonasa Zaborského, ktoré vysli v Slovenskych
novinach vr. 1851 avr. 1852. Aj zname Sturove Slovenskje narodije novini z r. 1846
upozoriiovali na progresivnost zakladania detskych opatrovni, prinasali oznamy

i podrobnejSie spravy o novozalozenych detskych opatrovniach.

Ohlas prvej Ceskej opatrovne na Slovensku. Prva a zaroven najvacsia ,vzorna vychovatelna“
zalozena v Prahe na Hradku bola prikladom ostatnym opatrovniam v Cesku, ale stala sa i
zdrojom inSpiracii dal8ej prace pre slovenskych ucitelov v opatrovniach-- nadSencov

predskolskych zariadeni na Slovensku. Napriklad Jozef Miloslav Hurban vydal knihu Cesta
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Slovéaka k bratrim slawenskym na Moravé av Cechéch (Pest, 1841), kde opisoval
slovenskym ucitefom v opatrovniach priekopnicku a inovatorsku pracu ucitela Jana Svobodu
v prvej detskej opatrovni Na hradku v Prahe. Hurban opisoval kazdodennu pedagogicku
pracu v opatrovni, predovSetkym inovativne didaktické postupy J. Svobodu. Podrobne
popisoval ako uci deti hravou formou pomocou malych tabuliek €itat a pomocou guliek na
pocitadle pocitat. Z popisu je jasné, Ze podobne ako Retlinger v Trnavskej opatrovni aj Jan

Svoboda vychadzal z rozvrhu zamestnania Wilderspina Lessons on the transposition frame.

Prvé Statne predskolské zariadenie — detska opatrovia vznikla az v roku 1876. Samozrejme,
po Wilderspinovi, Pestalozzim si uCitelia opatrovni brali za zaklad prace predovsSetkym dosial
neprekonané pedagogické dielo Jana Amosa Komenského, preniknuté hlbokym
porozumenim dietata a jeho sveta. MySlienky predskolského vzdelavania obsiahnuté v diele
Jana Amosa Komenského padli na urodnu podu. Dielo Informatorium Skoly matefské vyslo
prvykrat na Slovensku v tlaCiarni v Ruzomberku v roku 1892, pri prilezitosti 300 vyrocia
narodenia J.A. Komenského, zasluhou Karola Salvu (1849 —-1913), ulitela, organizatora
pedagogického hnutia na Slovensku, knihtlaciara a obetavého osvetového pracovnika. Jeho
zasluhou sa vychadzali na Slovensku pedagogické Casopisy iviaceré vyznamné

pedagogické spisy az do roku 1909.

Madarizacia predskolskych zariadeni. Uhorskym zakonnym ¢lankom XV z 28. aprila 1891,
ktory vysSiel pod nazvom Zakon o detskej opatere sa detské opatrovne premenovali na
,ovoda.“ Tento zakon vosiel do dejin ako prvé zakonné ustanovenie O MATERSKYCH
SKOLACH V UHORSKU. Podla neho mal &tat povinnost zriadovat detské opatrovne
predovSetkym ako madarizatné nastroje. Nemadarské deti sa v tychto zariadeniach mali
oboznamovat so Statnym jazykom, preto ucCitelky museli ovladat madarsky jazyk
(PS$enak,2002, s.113). Zakon nariadoval dbsledné sledovanie, aby boli zriadené ovdda
vSade, kde rodi¢ia nemohli dokazat domacu opateru a boli povinni posielat svoje deti do
tychto ovdd, inak boli sankcionovani pokutou od 10 do 15 grajciarov v prospech utulku
(ovéda). Na zaciatku 20. storoCia vyvrcholilo madarizaéné usilie v Skolskej politike. V roku
1907 boli vydané Apponyiho 3$kolské zakony, ktoré definitivne odstranili sloven€inu ako
vyuc€ovaci jazyk zo vsetkych typov Skél. V Skolskom roku 1913/14 bolo na uzemi Slovenska
416 opatrovni, ale ani jedna nebola slovenska

Predskolské zariadenia v obdobi 1. CSR. Po vzniku 1. CSR existovali vychovné ustavy pre
deti veku Skolou eSte nepovinné, t. j. detské opatrovne (zakon €. XV O detskej opatere z roku
1891 platil nadalej). Vytvorili sa v8ak podmienky reSpektujuce prava slovenského naroda

a narodnostnych mens$in na uzemi Slovenska, preto utulky a detské opatrovne prestali byt
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miestom odnarodnovania. Jedinou zasadnou organizaCnou upravou, ktorou utulky presli,
bolo Ze boli v roku 1922 Malym Skolskym zakonom zaradené do systému Skolstva prvej
CSR. Medzivojnové obdobie bolo charakteristické uUsilim o rozvoj $kolstva v slovenskych
pomeroch, lebo vyrazne zaostavalo za Ceskou republikou. Materské $koly. Staré detské
opatrovne sa v nasich podmienkach neskér transformovali na materské Skoly, ktoré okrem

vzdelavacej plnili i politicku funkciu.

Otazky:

1. Vymenuj najvyznamnejSich propagatorov zakladania opatrovni v Rakusko - Uhorsku.
2. Popis osobnost a zasluhy grofky Marie Terézie Brunswickove;j.

3. Akych propagatorov detskej opatrovne v Trnave poznas?
4

. Kde na uzemi dnesného Slovenska vznikla prva detska opatrovria?
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