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UVODEM

D¢jiny pedagogiky jsou jednou ze zakladnich pedagogickych disciplin. Studenty
jsou vétsinou chapany jako a jen pouze teoretické. Ale poskytuji odpovédi na otazky sou-

Casnosti. Staci jen hledat a spravné kodovat informace, které jsou stovky let staré.

Studijni opora, kterou praveé procitate, jsou upravenou verzi tisténé verze z roku
2009, byly vynechany nékteré zbytné informace, ale zaroven se neobejdete bez studia do-
porucené literatury v sylabu. Pokud se rozhodnete studijni oporu vytisknout, doporucuji
(sice neekonomicky a neekologicky) tisk jednostranny, abyste si na ptrednaskach informace

mohli doplnit a zde prezentované i rozsifit.

Pro porozuméni sou¢asnému vychovné-vzdélavacimu systému je znalost déjin pe-
dagogiky podminujici. Studijni opora poskytuje selektivné vybrané zakladni informace

z piedmétné oblasti, které zachycuji cca 3000 let trvajici vyvoj.

I d&jiny pedagogiky maji jako pfedmét svou strukturu — d¢jiny pedagogickych teo-
rif, systémi, , knih* apod. (Stverak, 1988). Studijni opora neni rozdélena dle strukturizace
déjin pedagogiky jako predmétu, ale je uzptisobena k ,,zachyceni* zékladnich informaci,

které jsou nutné pro studenty Socialni patologie a prevence.

Jednotlivé korespondenéni tikoly slouzi piedevs§im k tomu, abyste odhalili analogie
se soucasnosti. Zamysleli se nad tim, Ze n¢které historické vychovné-vzdélavaci naméty a

navrhy se neméni.

Studijni opora je primarn¢ urc¢ena pro studenty oboru Socialni patologie a prevence.

Vystupy z uceni:

Odborné znalosti: Student umi popsat a charakterizovat jednotlivé vyvojova obdobi z po-

hledu d¢jiny vychovy a pedagogiky. Zna vyznamné piedstavitele pedagogiky.

Odborné dovednosti: Student umi kriticky hodnotit jednotlivé pedagogické nazory a kon-

cepce. Vyvozovat vlastni zavéry a soudy.

Obecna zpusobilost: Student dovede v praxi analogicky vyuzit ptiklady dobré praxe z his-

torie d&jin vychovy a pedagogiky.
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RYCHLY NAHLED STUDIJNi OPORY

Studijni opora obsahuje celkem 7 kapitol. Zabyva se vybranymi historickymi Gdaji

a souvislostmi.

1. kapitola se zabyva obdobim starovéku se zaméfenim na oblast Recka a Rima.
Prezentuje zakladni udaje od spartském a athénském vychovném systemu a o

vychov¢ a vzdélavani v Rimé.

2. kapitola se zabyva obdobim stiedoveku, vznikem stfedovékych univerzit, rytif-
skou vychovu. Akcentuje vliv cirkve na oblast vychovy a vzdélavani. Dale ob-

dobi reformace.

3. kapitola se zabyva obdobim renesance (humanismu). V kapitole jsou popsany

pedagogické nazory a myslenky vybranych osobnosti dané doby.

4. Kkapitola se zabyva jezuitskym Skolstvim, jeho klady a z&pory a dale vybranymi
pedagogickymi osobnostmi a jejich vychovné-vzdélavaci koncepty. Ackoliv je
jedna z dalsich kapitol vénovana ¢eskému Skolskému systému, tak soucasti této

kapitoly jsou zakladni informace o J. A. Komenském.

5. kapitola opét popisuje pedagogické nazory a myslenky vybranych osobnosti dé-
jin pedagogiky v 19. stol. Jako vyznamna osobnost je v této souvislosti zminéna

i osoba G. A. Lindnera.

6. kapitola se zabyva pedagogickymi myslenkami, které Ize oznacit za reformator-

ské a pfedevsim praxi ovétené. Struéné jsou popsany typy alternativnich Skol.

7. kapitola je rozd¢lena do n¢kolika historickych obdobi, které jsou vénovany vy-
voj ¢eského vychovné-vzdélavaciho systému. Cast kapitoly je vénovana vy-

znamny pedagogickym osobnostem ceské historie.
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1 STAROVEK

mowrmmeenoy [

Kapitola se zabyvéa vyvojem vychovy a vzdélavani ve starovékém Recku a Rimé. Ve
starovékém Recku je diraz kladen na spartsky a athénsky vychovny systém. V kapitole
jsou zminény vyznamné osobnosti dané doby v kontextu pedagogiky.

ooy ][]

1. Student umi charakterizovat vychovné-vzdélavaci systém ve starovékém Recku.
2. Student umi charakterizovat vychovné-vzdélavaci systém ve starovékém Rimé.
3. Student umi charakterizovat a interpretovat pedagogické nazory vybranych ptedstavi-

teld ve starovékém Recku a Rimé.
|

Sparta, Athény, kalokagathia, utilitarismus, sokratovsky rozhovor

Starovék muzeme datovat od 4. tisicileti pfed n. 1. do 3. az 7. stoleti n. 1. Pferod, jak
z pravéku do staroveéku nebo ze staroveéku do stredoveku, byl dlouhodobéjsi proces, proto
neni pfesné vymezen a ani to neni mozné urcit. Nékdy se jako konec starovéku udéava rok
476 n. 1., tedy rok kdy zanikla zapadoiimska fise. Do celého tohoto obdobi spada mnoho
vyznamnych 1 méné¢ vyznamnych kultur a narod. Egyptané, Fénicané a dalsi jsou jisté
zajimavym tématem pro historiky, archeology, ale z hlediska vychovy a vzdélavani neméli
takovy piinos jako méstské staty Sparta a Athény ve starovékém Recku a starovéké Rimské

impérium.
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1.1 Vychova ve starovékém Recku

Historie fecké vzdélanosti sahd az k minojské a mykénské civilizaci (3. tisicileti pred
n. 1.). Tyto civilizace vytvofily prvni systémy pisma na evropském kontinentu. Ve starové-
kém Recku dosahly nejvétiiho uspéchu dva staty. Po rozpadu rodového ziizeni to byly
Atény v kraji zvaném Attika a Sparta v Lakonii. To se stalo v 7. az 6. stoleti pied n. 1. Tyto
dva staty vytvorily dva vychovné systémy. Systémy mély sice odliSny obsah vychovy, ale

cil vychovy byl v obou statech stejny (Stverak, 1988; Stverak, Cadska, 2001).

1.1.1 SPARTSKY VYCHOVNY SYSTEM

Spartsky vychovny systém byl predev§im militaristicky. Vojensky styl vychovy byl
ve Sparté nutnosti z diivodu slozeni obyvatelstva. Velkou ¢ést obyvatel tvorili otroci, kte-
rym se pochopitelné jejich role v tehdejsi spolecnosti nelibila a dochazelo k jejich vzpou-
ram. Otroku bylo piiblizné 250 000. Svobodni obyvatelé Sparty se tedy museli branit nejen
proti vné&jSim neptatelim, ale i proti vnitinimu nepfiteli. Otroci se nazyvali heil6ti a svo-

bodni ob&ané perioikové (Stverak, 1988).

Vychova ve Sparté byla utvotena tzv. Lykdrgovou Ustavou kolem 9. nebo 8. stol. pied
n. l. Vychova byla zcela v rezii statu. Déti prochazely selekci jiz po narozeni. Télesné slabé
déti nebo déti viditelné postizené byly usmrcovany. Usmrceni probihalo v pohoti Taygetu,
kam byly déti hazeny a ponechany divokym zvitatim. Nékteré principy, které se jinak tvari
jako spravné, byly ve Sparté¢ dovedeny do extrému, krutosti a nelidskosti. Zejména naroc-
nost, vytrvalost a odvaha. Statni vychova chlapcim zacinala v 7 letech, kdy byli odebrani
rodicim, a trvala az do jejich 30 let, kdy se stali plnopravnymi obCany a mohli zalozit
rodinu. Chlapci byli vedeni Kk pfisné kazni, otuzilosti, stiidmosti a fyzické zdatnosti, ale
také k ucté ke star§im ob¢anum. Byli nuceni jim povinn¢ odpovédét na pozdrav a stru¢né
odpovédét na jejich piipadny dotaz. Castym vychovnym prostiedkem byly télesné tresty.
Neziidka se stavalo, Ze pii nékterych zkouskach ¢i testech Zaci umirali. Zvlastni formou
zkousky, kterou bychom dnes nazvali praxi, byla tak zvana krypteia. Jednalo se o no¢ni
pfepady otroktl a jejich nelitostné zabijeni. Tyto utoky nebyly jen jakasi prakticka cast vy-
cviku, ale mély i racionalngjsi divod. Utoky byly zaméfeny vzdy na nejzdatngjsi jedince
z fad otrokd, tim padem se jednalo i o jakousi prevenci vii¢i vzpoute (Cipro, 1984; Stverak,

Cadsk4, 2001; Stverak, 1988).
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Opomenutou nezustavala ani vyuka Cteni a psani, 1 kdyz ve velmi omezené mifte.
Recnictvi bylo spoleéné s védeckym badanim zcela vylou¢eno jako nepotiebné. Také je
diilezité zminit, Ze i vychova Zen nebyla zcela opomenuta. Coz bylo oproti jinym méstskym
statim pomérné neobvyklé. Vychova Zen byla vSak predevS§im zamétena na domacnost a
piipravu na roli matky, ktera bude mit doma ,,hrdinu®. Jakkoli se muze zdat styl vychovy
ve Sparté jako kruty, tak po urcitou dobu ptindsel dobré vysledky. S postupem casu vSak
pocet nepratel stoupal a jejich taktické a technologické znalosti dostihly a pfedehnaly zna-
losti ve Sparté. Zcela zasadnim a zlomovym bodem byla pordZzka Sparty s Thébany v bitvé
u Leukter roku 371 pted n. 1. Po této porazce jiz nikdy nebyla obnovena byvala moc a slava

Sparty (Cipro, 1984; Stverak, Cadska, 2001).

1.1.2 ATHENSKA VYCHOVA

Athénsky stat v Attice byl obchodnim centrem tehdejsiho Recka. Byl zde &ily vy-
ménny obchod mezi Egyptem, Fénicii a dal§imi blizkymi staty. Celkové lze povazovat
Aténsky stat, ve srovnani se Spartskym, za mnohem vyspélejsi z hlediska ekonomického,
kulturniho, socialniho. Tato vyspélost vedla k propracovanéjsimu vychovnému modelu, je-
hoZ cilem bylo nejen udrZet stat, ale i tzv. kalokagathia (Jtva sen. a jun., 1995; Stverak,
1988).

Kalokagathia (spojeni slov Kalos kai agathos) byla v athénském pojeti vychovy ide-
alem krésy a dobra. Jednalo se o harmonicky rozvinutou osobnost po strance télesné,
mravni, estetické a rozumové. Proto byl velky daraz kladen 1 na estetickou vychovu, kdy
se rozvijela nejen aktivni stranka jedince, ale i receptivni, tedy to, jak jedinec vnima, pro-
7iva, chape a hodnoti umélecké predméty kolem sebe. Prostfedi mohlo na jedince ptlisobit

1 nezameérné.

Dnes by si asi vétSina stiedosSkolakt, kteti si néco mélo zapamatovali z hodin déje-
pisu, spojila Athény s demokracii. Cesta k ni v8ak nebyla jednoducha. Na pomyslné $picce
tehdejSi pyramidy moci byla rodova pozemkova Slechta. Postupné se paralelné vytvarela
nova aristokracie (tzv. plutokracie). V Athénském staté bylo obyvatelstvo tvoreno z 80 %
zcela bezpravnymi otroky. Postupné piebirali tolik povoléani, Ze jejich majitelé (otrokari)
se mohli soustiedit na jiné ¢innosti, které bezprostiedné nesouvisely s jejich produktivni
¢innosti. Soustfedili se na obchod, zastdvani riznych statnich ufada, védu a uméni. Aby

nevznikl klamny dojem, Ze v Athénach Zili jen bohati nebo otroci, je dulezité zminit, Ze
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nejpocetnéjsi vrstvou svobodnych obéant byl tzv. demos. Démos tvofili chudi rolnici, fe-
meslnici apod. Po provedeni demokratickych reforem Kleisthenem a Periklem, ziskali i tito
chudi obyvatelé pravo ovliviiovat déni ve staté prostiednictvim voleb (Stverak, 1988; Stve-
rak, Cadska, 2001; Cipro, 1984).

Athénsky vychovny systém se od spartskeho liSil v tom, ze byl pfevazné v soukro-
mém sektoru. Stat m¢l funkci jakéhosi dozoru. Zejména dohlizel na vychovu v rodin€ a
také mohl postihovat rodice, ktefi se fadn¢ nestarali o své déti. Tyto postihy byly zaneseny
Vv Soloénovych zakonech ze 6. st. pfed. n. 1. Diky tomu, Ze zakony pamatovaly v jistych
ptipadech i na sirotky, tak bylo procento gramotnych, svobodnych ob¢ant pomérné vysoké.
S postupem c¢asu a rozvojem obchodu, lod’afstvi apod. se zvySovala potieba ucit se nejen
¢teni, psani, pocitani, ale 1 jinym védnim disciplinam. Zejména se rozvijela kartografie,
ktera ndm zanechala dodnes i n¢které mapy. Pochopitelné tyto mapy nebyly pfilis piesné
(Stveréak, 1988; Stveréak, Cadska, 2001).

Samotna vychova probihala do 7 let v roding, poté se jiz za skolné vzdélavalo v ruz-
nych typech Skol. Vychova v téchto zafizenich byla ur¢ena vyhradné chlapcim. Divky se

ucily jen to, jak se postarat o domécnost a jejich postaveni bylo horsi nez ve Sparté.

Usporadani athénské vychovy bylo utvofeno Solonem v 6. stol. pied n. 1. (viz tab.
¢. 1).

Tab. ¢. 1
] _ Skola kitharistova
7_14 Skola gramatistova
(hudba, poezie,
let (Cteni, psani, pocCty)
Zpev)

13- 15 Palaistron (Skola gymnastiky)

let pentathlon: zépas, béh, skok, disk, kopi — nékdy plavani

Gymnasion (pfiprava na statni ufad)

16 -18

let Gymnastika spolu s politickymi, literarnimi a filozofic-

kymi besedami

10
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18-20

et Efébie — vojenska sluzba
e

(Medynskij, 1953)

Veékove prekryvani je zptisobeno tim, Ze chlapci mohli navstévovat nékteré typy
$kol soucasné a takové piekryvani se nevylucovalo. Stverak a Cadska (2001) oznaduji $kolu
gramatistovu a kitharistovu jako elementarni a je k ni pfifazen i palaistron. Jiné terminy v
nazvech vSak nic neméni na vékovém rozdéleni a predmétech. NevyluCovala se ani moz-
nost ¢isté soukromého, doméciho vzdélavani, ale to si ovsem mohly dovolit jen velmi za-
mozné rodiny. Systém organizace byl i pfesto stejny. Z této doby také pochazi termin pe-
dagogika, ne oviem, tak, jak ho zndme nyni, ale v lehce modifikované podobé. V té dobé
byli chlapci doprovazeni do Skoly takzvanym paidagogem. Jednalo se o otroka, ktery mél
za ukol chlapce na cesté do Skoly a ze Skoly chranit pfed riznymi pochybnymi osobami na
ulici. Oznaceni paidagogos vzniklo spojenim dvou slov: pais = dité a agein = vésti (Jiva

sen. a jun., 1995; Medynskij, 1953; Stverak, Cadska, 2001).

V nasledujici pasaZi se blize sezndmime s nékterymi vyznaénymi osobnostmi teh-

dejSi doby.

Jako prvni se zminime o skupiné tzv. soukromych ucitelt, o sofistech. Sofos zna-
mena v fectiné moudry. Mohli bychom je oznacit za tzv. potulné mudrce, kteii méli i jistou
zpravodajskou funkci, protoze putovali od mésta k méstu a byli ¢asto jedinymi zdroji in-
formaci. Ucili fecnictvi, filozofii a popularizovali tehdejsi védecké znalosti. Sofisté vak u
svych zakt nerozvijeli zadné hlubsi znalosti, ale udili je spiSe polemizovani, k vyvraceni
nazoru protivnika. Ve svych debatach a polemikéach pouzivali tzv. sofizmata (Stverak,
1988).

,»S0fizma — logicky nespravny soud, zaver, ditkaz vydavany za spravny, védomé po-

uZity logicky klam n. askok** (Petrackova, Kraus a kol., 1995, str. 699).

Ptestoze by se o sofistech dalo fici, ze se mySlenkové od sebe lisili, méli nekteré

spole¢né znaky:

11
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1. kritika a skepse k ndboZenstvi, porusili uctu k bohtim,

2. problémy poznani, mysleni a chténi ¢loveka,

3. racionalizace pfirodnich jevi,

4. eticky a socialni relativismus.

Mezi sofisty se zafazuji napt. Protagoras, Prodikos, Hippias, Gorgias a mnoho dal-
Sich (Stverak, 1988).

Filozofem, ktery se kriticky stavél praveé proti sofistim, byl Sokrates (asi 469 — 399
pred n. 1.). Moudrost povazoval za nejvy$§i mravni ctnost. Clovéka chtél p¥imét k neusta-
1ému sebezdokonalovani a patrani po pravdé. Ke své vyuce vyuZival metodu, kterou nazy-
vame sokratovskou metodu, n¢kdy téz tzv. sokratovskym rozhovorem. Pomoci takového
dialogu sméfoval zaky k tomu, aby pomoci svych vlastnich znalosti dospéli k feSeni, aniz
by jim sam prozradil spravné feSeni. Jedna se o jakési pomocné otazky. Diky svym Zivot-
nim zkuSenostem, jak valecnych, kdy se aktivné ticastnil bitev, tak i Zivotnich, protoze po-
chazel z chudych pomérd, se jeho vychova neupinala na zkoumani pfirody a jevi s ni Spo-
jenych. Nebot jak pravil: ,,Stromy jesté nikoho nenaugily, jak zit* (Stverak, 1988, str. 29).
Ke svym zaktim promlouval, kdekoli se dalo — na trzistich apod. Zemfel vlastni rukou, kdyz
byl odsouzen na smrt, a jako prosttedek, ktery ho sprovodi ze svéta, si vybral €isi bolehlavu,
coz byl v antice pomérné Casto vyhledavany jed. Jeho pratelé mu nabizeli pomoc pied

smrti, ale on odmitl (Stverak, 1988; Jiva sen. a jun., 1995).

Nejvyznamnégj$im a nejznaméj$im Sokratovym zakem byl Platon (427 — 347 pted
n. 1.). Jméno Platén je vlastné jakasi jeho piezdivka, kterou dostal diky svému vysokému
celu. Pivodné se jmenoval Aristokles. Platon byl ptisluSnikem rodové aristokracie, a proto
uznaval otrokarsky systém jako naprosto pfirozenou véc. Byl proti jakymsi pokusim o ot-
rokafskou demokracii, kterd chtéla alespon politickou rovnost mezi svobodnymi obcany.
Jeho pfinosem a nadcasovosti je jeho metoda dialektického mysleni. V dobé¢ Platonova zi-

vota jiz existoval systém vychovy, ktery byl stru¢né popsan v predeslych odstavcich, proto
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se Platon nezabyva deskripci stavajiciho systému, ale prichazi s ndvrhem sveho vlastniho.

Této deskripci vénoval dvé své knihy — Ustava a Zakony (Cipro, 1984; Cipro, 2001).

Aby mohl alespoii ¢aste¢né uskutecilovat své myslenky, tak zalozil v roce 387 pied
n. I. Akademii, kterd byla prvni vysokou Skolou v Evropé. Obsahem uciva bylo piedevs§im
vzdélani, které mohl student uplatnit v politické ¢innosti, ale Platon vénoval pozornost i
piirodnim védam, zejména matematice. Jeho odkaz budoucim generacim spoc¢iva hlavné
v jeho filozofickych dilech, ktera jsou pokladana nékterymi pedagogy (Natorp, K&dner) za
Cistou pedagogiku. Platon si uvédomoval, Ze vychova mé velky vyznam a prostfednictvim
vychovy lze zachovat idealni stat. Své predstavy o idealnim stat¢ se pokusil aplikovat i
Vv praxi, ale neuspesné. Mél piedstavu o tfech spoleCenskych stavech: 1. rFemesinicich a
zemédelcich, 2. strazcich, 3. vladcich. Otroci byli zcela bezpravni. Ve vychoveé spatioval 1
jeji socialni hledisko. PovaZoval za podstatné, aby vychova byla formou hry a zabavy, ni-
kou vychovy, byla dle Platona, slozka mravni. Nazory na diilezitost jednotlivych slozek
vychovy se ruzni. Ve stru¢nych déjinach pedagogiky od Jivy sen. a Jivy jun. (1995) se
muizeme setkat s nazorem, Ze Platon kladl nejvétsi diiraz na slozku rozumovou, ale i ostatni
slozky povazoval za dualezité (esteticka, t€lesna, mravni). Prosazoval myslenku, ze vychova
by méla byt vefejna. Tedy pro vSechny svobodng, a to jak chlapce, tak divky. Platon se stal
prvnim zndmym Evropanem, ktery popsal komplexné systém vychovy. Jiz davno pied J.

A. Komenskym a F. Fréblem se vénoval piedskolni vychové. Jeho vychova byla rozcle-

néna na niz$i a vyssi stupen. Polozil tak zaklady ke vzniku trivia a kvadrivia (gramatika,
rétorika, dialektika a aritmetika, geometrie, muzika, astronomie) (gtverék, 1988; Java sen.

a jun., 1995; Cipro, 2001).

DalSim vyznamny myslitelem, ktery se vénoval i oblasti vychovy, je Aristoteles
(384 — 322 pred. n. 1.). Vzdélani se mu dostalo v Platonové Akademii, kde studoval 20 let.
Je znam predevsim jako vychovatel Alexandra Velikého, kterého vychovaval 6 let. Cilem
Aristotelovy vychovy bylo rozvinuti v§ech lidskych vloh. Podobné¢ jako Platon, tak i Aris-
toteles poloZil zaklady ke vzniku vlastni Skoly — Lykeion. Diky specifickému zptisobu vy-
uky, kdy se vyucovalo béhem prochazek v alejich, se ji nékdy fika peripateticka (peripatein
— prochazeti se). Dilo, ve kterém se vénuje otazkam vychovy, je Politika a Casteéné téz
Etika Nikomachova. Aristoteles, stejné jako Platon, bere jisty socialni zietel na vychovu.
Odmita soukromou vychovu a myslenkové se stavi na stranu, kde by vychova méla byt

statni a veobecna (Cipro, 1984; Stverak, 1988; Cipro, 2001).
13
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Ve svém dile Politika se zabyva obecnymi otazkami vychovy a vyzdvihuje jeji mi-
rové zaméieni. Zminuje spartsky vychovny systém, ktery fungoval jen po néjaky cas.
Oproti Platonovi zminuje Aristoteles i dilezitost a vyznam rodinné vychovy. Dusevni rlst
ditéte je v rodin€ uskute¢iiovan pomoci napodoby, vnimani, chapani, praktické¢ho vyuzi-
vani jiz naucenych véci apod. VSe by nakonec mélo dospét k touze ditéte ¢i jiz dospélého
jedince po sebevzdélani a sebevychoveé. Aristoteles se nezabyval jen otazkami vychovy,
dalo by se dokonce fici, Ze to byla takova okrajova ¢ast jeho z4jmu. Mnohem vice a 1épe
jsou rozpracovany jeho spisy filozofické, logické, ale 1 spisy, kde se vénuje exaktnim v¢-
dam. Podobné jako u ostatnich feckych mysliteld tehdejsi doby, tak i Aristoteliv odkaz

pretrval po ne€kolik pfistich staleti a ovlivnil zejména evropskou vzdélanost (Cipro, 1984;

Cipro, 2001; Stverak, Cadska, 2001).

Obdobi helénismu byva datovano od 2. pol. 4. st. pted. n. 1. do roku 30 pted n. 1.
Z obdobi helénismu je tieba vyzdvihnout ptedev§im Alexandrijskou knihovnu a ustaleni
poctu vyuc€ovacich pfedmétti na sedm (viz nize). Alexandrijska knihovna obsahovala in-
formace z mnoha védnich obort, pocet svitkil se pohyboval mezi 500 az 700 tisici. Na
zakladé tohoto védniho centra starovéku vznikala v Alexandrii mnoha dila autord, a tim
byl polozen zaklad jednotlivym védnim oboriim. Namatkou se 1ze zminit o dvou ucencich.
Jedna se o Euklida, ktery se zaslouZzil o rozvoj matematiky a Archiméda, ktery podobné
rozvijel fyziku. Alexandrijska knihovna vSak nezanechala takika nic pro budouci generace.
Dalsi véci, ktera z té¢ doby ovlivnila vychovu a vzdélavani nékolika ptistich generaci, je, Ze
alexandrijsti ucitelé stanovili poet vyucovacich predmétii na sedm. Jednalo se o tzv. tri-
vium a kvadrivium. Trivium tvofily pfedméty — gramatika, rétorika, dialektika. Jednalo se
o niz§i stupen vzdélani. Vyssi stupen byl nazyvan kvadriviem a tvofily ho pfedméty — arit-
metika, geometrie, astronomie a muzika. Takto rozdélené predméty pietrvaly az do stiedo-

véku (Stverak, Cadska, 2001).

1.2 Vychova v starovékém Rimé

Vychovny a vzdélavaci systém ve starém Rimé prosel vyvojem a mnoha zménami,
které byly zptsobeny jak politickym vyvojem (stdtnim ziizenim), tak i ekonomickou stran-
kou. Nékteré znaky fimské vychovy maji sviij vzor ve Spart&. Rim, stejné tak jako Sparta,

byl pomérné hodné agresivné expandujici stat. Vychova tedy sméfovala k oddanosti a po-
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slusnosti, ale rozhodné€ nebyla tak ¢isté militaristicka jako ve Sparté. Postupnym expando-
vanim se impérium Rima neustéle rozsifovalo a pocet otroki a porobenych narodi stoupal.
Bylo tedy dulezité¢ udé€lat néco, aby nedochézelo k ¢astym vzpourdm. Dnes je nam tedy
zndmo heslo: ,,chléb a hry*, tedy poskytnout lidem jidlo a zabavu. K vyzvednuti je
zejména vyznam té zabavy, kterd méla na vychovu také dopad. V rtiznych arénach nepro-
bihaly jen gladiatorské zapasy, ale 1 rizna piedstaveni, napi. rekonstrukce slavnych bitev

apod.

1.2.1 VYCHOVA YV OBDOBi KRALOVSKEM (8. AZ 6. ST. PRED N. L.)

Toto obdobi je pomérné malo historicky zmapované a informace jsou spise kusé.
Vime vsak, ze vychova probihala vyhradné v rodiné a byla pod patronaci otce. Jelikoz pte-
vazna Cast obyvatel byli zeméd¢lci, byla i vychova sméfovana k této oblasti. Dale byla

vychova zaméfena na kaze a tdlesnou vychovu (Stverak, Cadska, 2001).

1.2.2 VYCHOVA V OBDOBI REPUBLIKY (6. ST. PRED N. L. AZ 30 PRED N.L.)

Pro piedchozi obdobi byla charakteristicka vychova €isté jako rodinna zaleZitost.
V obdobi republiky se jiz setkavame s prvnimi 3kolami. Skoly byly soukromé a nazyvaly
se ludi. Na téchto skolach vyucovali otroci nebo vojaci. Vyucovalo se zejména Cteni, psani,
po¢itani a Zaci se zpaméti udili zdkony dvanacti desek. Organizovanost a oddanost Rimu

byla pro Rimany typicka, proto i jejich vychova byla &isté utilitaristicka (Stverak, 1988).

,HUtilitarizmus — princip hodnoceni jevii z hlediska jejich uzitecnosti, tj. moznosti
slouzit jako prostredek k dosazeni zvoleného cile.” (Petrackova, Kraus a kol., 1995, str.
798).

Skolsky systém byl tvofen tfemi stupni §kol — $koly elementarni, $koly gramatické
a Skoly rétorské. Ve skole elementarni se zaci udili ¢ist psat a pocitat. Vys$§im stupném byly
tzv. Skoly gramatické, zaci se v nich ucili nejen latiné, ale i fectiné, provadéli jakési jazy-
kové rozbory ¢tenych basni, které jim nékdo odpiednésel. NejvyssSim stupném byly tzv.
Skoly rétorské. Zde studenti ziskavali znalosti z teorie rétoriky, prava a filozofie. Nejdule-
7it&jim pfedmétem byla vyse zminéna rétorika. Rétorika byla v Rimé povysena, do pozice

uméni. Proto se velké oblibé a spokojenosti t&Sila tzv. vetrejnd ¢teni. Zajimavé jisté je, Ze
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podobné jako v Recku se i zde mizeme setkat s roli paidagdga. V Rimé je viak nazyvan
comitates (Stverak, 1988; Stverak, Cadska, 2001).

V této dobé¢ vznikaji i dila encyklopedicka. Pravé tviirce jedné takové encyklopedie
se jmenoval Marcus Terentius Varro (116 predn. I. — 27 prred n. I.). Ve svém dile poskytuje
ptehled véd, které by mély tvofit vzdélani. Zminuje gramatiku, rétoriku, dialektiku, aritme-
tiku, astronomii, geometrii a maziku. Stverak a Cadska (2001) zmitiuji, Ze jeho dilo obsa-
hovalo 1 informace z 1€kafstvi a stavitelstvi. Tyto dvé védy byly pozdéji vylouceny a vyse
zminénych sedm predmétt polozilo zéklady stfedovékému a novovékému Skolstvi (Jiva

sen. a jun., 1995; Stverak, Cadska, 2001).

Dal$i vyznamnou osobnosti starovékého Rima je bezesporu Marcus Tullius Cicero
(106 pred n. I. — 43 pred n. 1.). Cicero je pokladan za jednoho z nejvétsich a nejvyznamnéj-
Zejména fyzicka stranka rozvoje Clovéka byla pro néj hodné okrajovou zalezitosti. Jeho
nazory se tykaly i individualniho pfistupu k jednotlivym zakiim a humanizaci podminek,
ve kterych vychova probihala. Cicero dale podotyka, Ze jedinec by mél jednat ve prospech
celku, nikoli jen pro sebe. Pojednava o tom, kterak rozliSovat skutecné dobro od toho, které

se ndm muze dobrem jen zdat (Juva sen. a jun., 1995; Cipro, 2001).

1.2.3 VYCHOVA V OBDOBI CISARSKEM (30 PREDN. L. —476 N. L.)

Toto obdobi je typické zvySovanim vlivu statni moci na vychovu a vzdé€lani. Po-
stupné stat zacal ucitelim vyplacet pravidelnou mzdu. Zacinaly vznikat i jakési odborné
Skoly, kde bylo vzdélavani zaméeteno pouze na jeden obor — skoly pravnické, 1ékarské apod.

Postupné se na zakladech t&chto kol rozvinuly sttedovéké univerzity (Stverak, 1988).

V tomto obdobi je dllezité zminit stoicismus a dva jeho pfedni zastance, kterymi

byli Lucius Annaeus Seneca (4 pred n. I. — 65 n .I.) a Marcus Aurelius (121 n. I. — 180 n.
).

., Stoicizmus je smer staroveké filozofie (stoiku) usilujici o moudrost a Zivotni vy-

rovnanost.* (Petrackova, Kraus a kol., 1995, str. 713).

Dalsi osobou, ktera ovlivnila starofimskou vychovu a vzdélani, byl Marcus Fabius

Quintilianus (35 — 95 n. . nebo 38 — 98 n. 1.) (Stverak, 1988).
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Lucius Annaeus Seneca je znam jak vychovatel Nerona a setkani s timto cisafem se
mu stala i osudnym, kdyZ na jeho rozkaz musel spachat sebevrazdu (dle dobovych zaznamu
to udélal se stoickym klidem). Vyzdvihl nazor, Ze ¢lovék se lisi od jinych zivoc¢isnych tvora
nasi planety tim, Ze mé schopnost se zdokonalovat, pokud se fidi rozumem. Také vymyslel
kratké uslovi, kterd se vryvala zakiim do paméti a v podstaté pietrvala dodnes. Rozhodné
mezi nejznamejsi patii — ,,Poznej sdm sebe* a ,,0dvaznému Stésti pieje* (Cipro, 2001, str.

433).

Marcus Aurelius byl fimskym cisafem a pro svou vzdélanost byl nazyvan filozofem
na triné. Kladl diraz na mravni vychovu, ale formou jisté sebevychovy. Clovék by se mél

neustale sebezdokonalovat, a tim piispét k vieobecnému prospéchu (Stverak, 1988).

Vyse zminéné osobnosti se jisté otazkami vychovy zabyvaly, ale rozhodné to ne-
bylo té€ziste jejich zdjmu. Nejvyznamnéjsi postavou fimské vychovy a vzdélavani byl Mar-

cus Fabius Quintilianus (35 -95 n. I. nebo 38 — 98 n. I.).

Marcus Fabius Quintilianus byl nejvétsi fimsky pedagog a teoretik vychovy. Qui-
ntilianus byl vynikajici fe¢nik (orator), pravé o studiu fecnictvi zanechal velmi vyznamny
dokument Institutio oratoria. Stal se prvnim profesorem rétoriky, kterého platil stat. Jme-
novan jim byl na pokyn cisafe Vespasiana. Quintilianus se jednoznacné priklan€l ke statni
vychove. Uptednostiioval ji pred vychovou a vyucovanim soukromym nebo rodinnym.
Statni vychova méla, dle jeho nézoru, nékolik vyhod. Mezi vyhody fadil utvateni kamarad-
stvi a pratelstvi, podporu zdravé soupefivosti mezi zaky a dalsi socidlni vyhody. Tyto vy-
hody, které¢ zminoval jiz pred témét 2000 lety, bychom mohli zminit i v soucasnosti a jiste
by byly stejné platné jako v dobé starovékého Rima. I ostatni Quintilianovy pedagogické
nazory jsou prakticky platné dodnes. Zaméfil se i na osobnost ucitele a na vztah mezi uci-
telem a zakem ¢i zaky. Dle Quintiliana by se mél ucitel odprostit od télesnych tresti, mél
by byt zaktim ptikladem v chovani, neptfeceniovat sily zakt pti zadavani uloh, udrzovat
s Zaky kamaradsky vztah, ale soucasné byt piisny a disledny, vyuZzivat hry jako jedné z me-
tod (Cipro, 1984; Stverak, 1988).

NiZe budou uvedeny dalSi pedagogické a didaktické myslenky Quintilianovy.
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1. ,, Po prdci se md dité zotavovat hlavné hrou, ktera rovnéz prispiva K rozvoji
vzdeélani.

2. ,, Protoze rany vek clovéka je zvlaste tvarny, ma vychova zacinat véas, tj.
jeste pred sedmym rokem.

3., Ucitel musi hledet ziskat si diivéru zaka a umét tedy sestoupit do okruhu
jeho predstav.

4. ,, Volbé ucitele se musi vénovat velka péce, zvlasté je treba pozadovat jeho
mravni bezuhonnost, narocnost k sobé samému, oddanost a lasku k povo-
lani a dustojnou vaznost.

5. ,, Vyucovani ma byt plasticky nazorné a Zivotné, latka ma byt predkladana
Vv logickém usporadani a stupen po stupni. Ma vyjevovat smysluplnou roz-
manitost, ale vyhybat se Skodlivé mnohosti.**

(Cipro, 1984, str. 74 - 75)

Kontrolni otazky jsou uvedeny v e-learningu

Ellsmnweroy

Vychova a vzdé€lavani se poprvé staly spolecenskymi, resp. jejich organizace a rea-
lizace byla vykonavana s ohledem na spoleCenské potfeby. Vznikaly prvni publikace vé-
nujici se oblasti vychovy a vzdélavani. Byly u¢inény zéaklady evropské vzdélanosti. Jed-
notlivé popsané vychovné systémy byly odlisné svymi metodami, prostfedky apod., ale
napliovaly hodny cil.
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2 STREDOVEK

mowrmmeaenoy [

V kapitole jsou zminény zakladni dé&jinné souvislosti stfedovékého obdobi v kon-
textu s vychovou a vzdélavanim. Zdiraznén je zejména vliv katolické cirkve, ktera v tomto
obdobi ziskala jakysi monopol na vzdélavani. Kapitola obsahuje informace o ,,cirkevnich*
Skoléch, rytitské vychove, obdobi reformace a protireformace a o vzniku stiedovékych uni-

verzit.

Student vymezi ¢asové obdobi stiedoveéku v kontextu vychovy a vzdélavani.

2. Student charakterizuje a vymezi klasterni, katedralni a farni Skoly.

3. Student charakterizuje rytifskou vychovu.

4. Student popiSe obdobi reformace.

5. Student zna zakladni historické udaje o vzniku stiedovékych univerzit.

6. Student umi vlastnimi slovy popsat a charakterizovat scholastiku.

reossiommeroy ]

Klasterni Skola, katedralni skola, farni skola, scholastika, rytitskd vychova, univer-

zita, reformace.

provovcsrers ¥



Stredovek

Casové vymezeni tohoto obdobi byva ohrani¢eno dvéma piesnymi daty. Po¢atek
sttedovéku byva oznaCovan rokem 476 n. 1., Cili rokem, kdy zanikla zapadotfimska fiSe.
Konec stfedovéku byva datovan nejcastéji na rok 1453, rok, kdy byla dobyta Konstantino-
pol (dnedni Istanbul) nebo téZ na rok 1492, kdy Kolumbus objevil ,,Ameriku. Pro obdobi
sttedovéku je charakteristické, Zze vzdélani bylo pfevdzné v rukou cirkve, kterd tak meéla
monopol. Spise se jednalo o upadek vzdélani, protoze cirkev byla striktné spjata s Bibli a
Ipéla na stanovenych dogmatech. Vstup autora do textu, specificky zptsob, kterym se stu-

dentem komunikuje, povzbuzuje jej, dopliiuje text o dalsi informace.

2.1 Rany stredovék

Jak bylo vySe zminéno, vychova a vzdélani mély ve stfedovéku teologicky raz, je-
likoz cirkev méla monopol na tyto dvé ¢innosti. Aby mohl tento monopol vzniknout, mu-
selo byt kiest’anstvi uznano cirkvi. Na poc¢atku byli kiest'ané pronasledovani. Asi nejzna-

v

m¢js$i je priklad cisafe Nerona, ktery je obvinil z pozaru Rima a nechal masové zabijet.

Néabozenskou svobodu ziskali kiestané roku 313 n. 1., kdy byl vydan tzv. edikt mi-
lansky. Poté se kiestanstvi zaCalo pevné usazovat a rostla potieba vychovy a vzdélavani
duchovnich pfedstavitelt kiestanské cirkve. K tomuto tcelu zacaly slouzit dva typy Skol.
Jednalo se o tzv. Skoly klasterni a katedralni. Skoly vznikaly pfevazné u klastert, ale mi-
Zeme se s nimi setkat i u kostelll. Pravé klastery nebyly v té dob¢ jen stfedisky nabozen-
skymi, ale mély mnohem §ir$i vyznam. Diky tomu, Ze se v nich uchovavaly cenné listiny a
dokumenty, které obsahovaly i praktické rady pro bézny zivot, mohli mnisi z nabytych
znalosti provadét osveétu mezi okolni rolniky. Jednalo se zejména o informace spojené se
zemédé€lstvim apod. S postupem cCasu a ziskdvanim dalSich a dalSich dokumentd, tedy 1

znalosti, se informace rozsifily o mnoho dalsich oborti. Skoly klasterni byly uréeny chlap-

cum, ktefi se méli stat fadovymi mnichy. V podstaté se jednalo i o internatni Skolu, protoze
chlapci v klastere i bydleli. Postupné se tento typ skoly rozd¢lil na skolu vnitini a vné&jsi.
Vné;jsi klasterni Skolu zpravidla navstévovali budouci feudéalové, kteii se tak ptipravovali
na svou budouci ulohu ve spolec¢nosti. Vnitini klasterni Skola byla 1 nadale urcena cirkev-

nim hodnostaiim (Medynskij, 1953; Stverak, 1988; Stverak, Cadska, 2001).

Vyuka probihala neustdlym memorovanim nabozenskych texti, aritmetické vypo-

¢ty byly vzdy spjaty s ndboZenstvim. VSichni Zaci se ucili soucasné, ale kazdy néco jiného,
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a byli pod individualnim dozorem ucitele. Tento piistup k vyuce byl velice neefektivni a

zavisel hlavngé na schopnostech zéka (Stverak, Cadska, 2001).

Takovou ukazkovou klasterni Skolu zaloZil v roce 782 anglicky mnich Alcuin, ktery
byl pozvén na pokyn Karla Velikeho do jeho sidla v Cachach. Tato $kola byla uréena pro
Sir$i vetfejnost a pochopitelné pro tzv. lepsi spolecnost (Slechta, déti cisafe, statni Gfednici).

(Stverak, Cadska, 2001).

Dalsim jiz zminénym typem S$koly, byla Skola katedralni. Tyto Skoly byly zakla-

dany v sidlech biskupt a sousttedily se na vychovu svétskych knézi (Stverak, 1988).

Postupné se obsah vyuky rozsifoval a ke konci raného stfedovéku se rozsitil o nam
jiz dobfe znamé trivium a kvadrivium, které bylo nazyvano sedmerem svobodnych umeéni.
Trivium obsahovalo gramatiku, rétoriku a dialektiku. Kvadrivium obsahovalo aritmetiku,
astronomii, geometrii a teorii hudby (muziku). Nad vSemi témito disciplinami stala teolo-

gie, kterd byla povazovana za vrchol vzdélani a u¢eni (Medynskij, 1953).

V raném stfedovéku se vyskytoval jesté jeden typ $kol, a to tzv. Skoly farni. Skoly

farni v3ak poskytovaly jen zakladni informace o naboZenstvi (Stverak, 1988).

Ve Skolach byla tvrda disciplina a vyjimkou nebyly ani té€lesné tresty, ¢asto az velmi
brutalni. (Stverak, 1988).

2.2 Scholastika

Scholastika je uceni, které se snazilo racionalizovat pfedméty trivia a kvadrivia a
dat je do harmonie s virou. S nékterymi prvky, které nam piinesla scholastika, se mizeme
setkat i dnes. Jedna se napftiklad o rizné univerzitni ceremonie, systém piednasek a semi-
nait. Velkym piinosem scholastiky bylo, Ze mezi studentem a ucitelem probihaly tzv. dis-
putace, které podporovaly u zakl logické mysleni. Jisté to mnohé piekvapi, Ze praveé
VvV tomto obdobi bylo podporovano logické mysleni. Pfi vedeni rozli¢nych disputaci (debat)
musel byt vysledek na konci debaty vZdy v rdmci cirkevnich dogmat. S témito disputacemi
byla také spojena dialektika, uceni, s kterym jsme se setkali ve starovéku. Scholastické
uceni naslo konec pravé v tom, Ze se nedokazalo oprostit od cirkevnich dogmat (Cipro,
1984; Stverak, 1988).
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Mezi nejvyznamnéjsi predstavitele scholastiky patii Tomas Akvinsky (1225 —
1274). Pochéazel z Italie, ale velkou ¢ast svého zivota stravil na riznych mistech Evropy,
kde se vénoval pfednaskové ¢innosti. Inspiraci pro jeho nazory byl Aristoteles, jehoZ filo-
zofie byla uzplisobena potifebam cirkve. Z filozofickych nazori, které zastdval Tomas
Akvinsky, se zminime pouze o n€kolika, které maji vztah k pedagogice. Zastaval nazor, ze
dité ptichazi na svét s pozitivnimi kvalitami a riznymi schopnostmi, které se musi v ditéti

aktivizovat (Cipro, 1984; Jiva sen. a jun., 1995).

,,Poznani zacina smyslovou zkusenosti, vzajemnym puisobenim objektu a subjektu,
veci a rozumu. Skrze smysly nam prichdzeji viemové obrazy (specie sensibilis), z nichz pak
cinnosti rozumu vytvarime pojmové obrazy (species inteligibiles), vystihujici obecnou pod-

statu veci. “ (Somr, 1987, str. 39).

Dale vyzdvihuje pfirozenou touhu jedince po vzdélani. Tento nazor v budoucnu
rozpracovali takovi pedagogové jako Pestalozzi, Komensky ¢i Rousseau. Uvédomoval si,
ze ne kazdy jedinec je schopny vSemu se naucit. Je rozdil mezi tim, jak se to jedinec nauci
a jak to aplikuje v praxi. Takovy piiklad uvedl v souvislosti s mravnimi ctnostmi. Podotkl,
ze to, jak by se mél cloveék chovat a jaké jsou moralni principy, se mtize naucit kazdy, ale
pak jde o to, aby se dle toho i choval. Na tomto ptikladu si uvédomoval kvalitativni odlis-
nost vyuky a vychovy. To byla takova prvni zminka o rozdé¢leni didaktiky a teorie vychovy

na dvé odlisné pedagogické discipliny (Cipro, 1984).

2.3 Rytirska vychova

Rytifska vychova neni pfesné vymezena néjakymi daty, ale prolina se n¢kolika sta-
letimi. Nejedné se o néjaké obdobi, ale o typ vychovy, ktery probihal paralelné. Hlavni
rozvoj rytifstvi zacal béhem kiizackych valek, které mély za ukol osvobodit mista spjata
s kiestanskou virou. Zacinaji vznikat nejriznéjsi rytitské rady. Dal§im divodem vzniku

rytifskych fadi byla snaha o udrzeni pudy a viibec uzemi.

Upadek rytiistvi nastal s rozvojem zbrani a hlavné s piichodem stielného prachu.
Rytit se stal spiSe piitézi pro armadu. Cilem rytifské vychovy bylo vychovat bojovnika
(rytife) state¢ného, oddaného, galantniho k Zendm a nevykonavajiciho Zadnou fyzickou
praci. Psanou podobu tehdejsich zasad mtizeme nalézt v dile Rada otce synovi, kterak jako

mlady rytir chovati se mad, které sepsal Smil Flaska z Pardubic (1350 — 1403). Vychova
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chlapce, ktery se mél stat rytifem, byla rozdélena do né€kolika vékovych stadii. V sedmi
letech chlapec vstoupil do sluzeb vladate a stal se pazetem. Ve Ctrnacti letech byl pazeti
slavnostné preddn mec a stalo se zbrojnoSem ¢i panosem. Béhem této doby se zbrojnosi
(panosi) ucili slusnému chovani a pochopitelné vojenské strategii a také boji. Po dalSich
sedmi letech byl zbrojnos$ (panos) pasovan na rytie. Kdyz se mlady muz stal rytitem, bylo
mu predepsano sedm rytifskych ctnosti. PEt z nich bylo télesnych a dvé intelektové. Mezi
ctnosti fyzické patfila jizda na koni, stielba z luku, plavani, zapas a lov. Mezi ctnosti inte-
lektualni pattily Sachy a skladani basni. Vychova rytitska méla oproti vychové v klaster-
nich a katedralnich Skolach vyhodu, Ze rozhodn¢ nezanedbavala télesnou stranku vychovy.
Nevyhodou jednoznaéné byla zanedbané rozumova stranka vychovy. Drtivou vétSinu rytift
tvorili analfabeti. Rozumova vychova ani nebyla sluéitelna s jejich vychovnym cilem a
presvédéenim (Stverak, 1988; Stverak, Cadska, 2001).

Mladé §lechti¢ny byly vzdélavany podobné jako i chlapci v kl&Sternich a katedral-
nich Skolach. U¢ily se zakladim latiny, nékdy i sedmera svobodnych uceni, pochopitelné i
&teni, psani a naboZenstvi. RovnéZ se vzdélavaly v rozliénych doméacich pracich (Stverak,

1988).

2.4 Vychova prostého lidu

Vv ow

mél mlady muz ¢i divka osvojit, byly znalosti z oblasti zemé&d¢lstvi. Prace na poli zabirala
vétSinu ¢asu z celého dne, zejména kviili malo efektivnimu stylu prace a také nedokonalym
nastrojim, jejichz zdokonaleni ptinesl az dalsi vyvoj. Jen v zimé& vznikal ¢asovy usek, ktery
se dal vyuzit k lepsimu vychovnému ptisobeni. Mladého jedince ovSem vychovné neovliv-
novaly jen informace tykajici se prace na poli, ale byl ovliviiovan i riznymi formami lidové
slovesnosti (tance, pohadky, hry). Tyto aktivity obsahovaly i ¢asti, které vyjadiovaly soci-
alni nerovnost rolnik vaci feudalovi. Nezanedbatelné vychovné pasobeni méla cirkev,
ktera pomoci kazani a bohosluzeb ovladala své vérici. Cirkev neposlusné strasila peklem.

Naopak pokornym slibovala nebe (Stverak, 1988; Stverak, Cadska, 2001).
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2.5 Vznik stfredovékych univerzit

S predchtidci univerzit se mtizeme setkat jiz ve starovékém Recku, kde nesly ozna-

-----

verzita v Caiihradg, ktera byla zaloZena jiz v roce 862 (Stveréak, 1988).

Prvni opravdu stiedoveéké evropské univerzity vznikaly v Italii jiz ve 12. stoleti

(Bologna — 1158 (sama vSak uvadi rok 1008), dale vznikaly univerzity ve Francii (Parizska
univerzita), Spanélsku (Salamanca) a Anglii (Oxford a Cambridge). Univerzity byly ta-
kové samospravné organy, které se fidily i vlastnimi zakony. V Itélii nebyly na rozdil od
ostatnich zakladany z iniciativy cirkve. Ve stiedovéku nebyly univerzity takovymi univer-
zitami, jak je zndme dnes. Jednalo se o takovy spolek uciteld a zakt, ktefi se casto pohy-
bovali z mista na misto. Struktura sttedovékych univerzit byla vesmés podobna a d¢lila se
na 4 zékladni fakulty (artisticka, pravnicka, 1€karska, teologicka). Na fakulté artistické se
studovalo sedmero svobodnych uméni. Doba studia na jednotlivych fakultach trvala 5 — 7
let. (Medynskij, 1953; Stverak, 1988; Stverak, Cadska, 2001).

Z hlediska ¢eskych déjin pedagogiky je z obdobi vzniku stfedovékych univerzit

dulezité datum 7. dubna 1348, kdy byla v Praze zaloZena Prazska universita (dnes Univer-

zita Karlova). Povoleni zalozit univerzitu, kde vzdélani na ni ziskané bude mit platnost
vsude tam, kde bylo kiestanstvi, dal jiz v roce 1347 papeZ Kliment VI. Prazska univerzita
byla 1. univerzitou zaloZenou severn¢ od Alp. Karel I'V. se nechal pfi zakladani Prazské
univerzity inspirovat univerzitou v Patizi. Dal$im divodem bylo, Ze necht¢l, aby ¢esti stu-
denti nebo ucitelé museli putovat daleko na zahrani¢ni univerzity, ale aby mohli studovat
doma v Cechach a citit se vice vlastenecky. Prazska univerzita byla tvofena étyimi fakul-
tami — artistickou, 1ékaf'skou, pravnickou a teologickou. V pocatcich noveé vzniklé Prazské
univerzity, 1 o n¢kolik staleti pozdé&ji, si kazdy ucitel pfednasel, co chtél. Teprve v roce
1611 bylo natizeno, aby se kazdy vyudujici vénoval svému predmétu (Stverak, 1988; Stve-

rak, Cadska, 2001).

Dtivodem zalozeni bylo, aby cesti studenti a ucitelé nemuseli putovat do ciziny.

NiZe je uvedena cast textu ze zakladaci listiny Karla IV.

., A tak, aby nasi verni obyvatelé kralovstvi, kteri bez ustani lacni po plodech védeni,

se nemuseli v cizich zemich doprosovat almuzny, ale aby nasli v kralovstvi still k pohosténi

24


http://www.unibo.it/en/university/who-we-are/our-history/the-numbers-of-history
http://www.cuni.cz/UK-1391.html
http://www.cuni.cz/
http://www.cuni.cz/

Kamil Janis ml. - Déjiny pedagogiky

prostieny a aby se ti, jez vyznamenda vrozend bystrost a nad ni, stali poznanim véd vzdéla-
nymi, a nebyli jiz vice nuceni a za zbytecné mohli pokladat, za ucelem vyhledavani véd kraj
svéta obchazet, k cizim narodum se obracet, nebo aby jejich dychténi bylo ukojeno, v cizich
koncinach zebrat, nybrz aby za svou slavu povazovali, Ze mohou jiné z ciziny k sobé zvat a
ucastny je cinit té lahodné viiné a tak velikého vdeku. *“ (Zakladaci listina Prazske univerzity
ze dne 7. dubna 1348 [online]. [cit. 2016 — 07 — 12] <http://www.cuni.cz/UK-1391.html>).

Od roku 1360 byla Prazska univerzita rozdélena mezi Ctyfi narody, dle ptislusnych
teritorii. Jednalo se o narod cesky, bavorsky, polsky a sasky. Tyto ¢tyfi skupiny naroda
mély po jednom hlasu, ktery byl dilezity pii riznych rozhodnutich. V roce 1409, kdy byl
rektorem Prazskeé univerzity mistr Jan Hus, vydal kral Vaclav IV. tzv. Dekret Kutnohorsky,
ktery zménil pomér sil étyt narodd na Prazské univerzitd ve prospéch Cechil. Cesi ziskali
tf1 hlasy a zbylé tfi skupinky jen jeden spolecny hlas. Ve vydani tohoto dekretu byl ptimo
zainteresovan sam mistr Jan Hus. Na protest proti tomuto dekretu odesli némecti studenti

a ucitelé na némeckou univerzitu v Lipsku (Stverak, Cadska, 2001).

Od doby vzniku Prazské univerzity zménila tato univerzita nékolikrat své jméno az
do podoby, které zname dnes — Univerzita Karlova. Také pocateéni ¢tyfi fakulty se do
dnesni doby rozrostly na zatim konec¢né Cislo sedmnact. (Nékteré z téchto fakult nalezneme
I v jinych méstech nez v Praze — Hradec Kralové, Plzen.) Univerzita Karlova patii dnes

mezi vyznamné univerzity v Evrop¢.

Po vzniku Prazské univerzity zacalo v Evrop€ a zejména v Némecku vznikat velké
mnozstvi univerzit. Némecko bylo do té doby pomérné zaostalé, co se tyce moznosti uni-
verzitniho vzdélani. Jedna z tradi¢nich evropskych prestiznich univerzit vznikla v roce
1385 v Heidelbergu. Dalsi némecké univerzity postupné vznikly v Lipsku, Mohuci, Wit-
tenbergu, Freiburgu a Frankfurtu nad Mohanem. | v ¢eskych zemich, poptipad¢ i na Slo-
vensku vznikly i dal3i univerzity, které vSak postupné zanikly a zase byly obnoveny. V roce
1465 byla zaloZena Univerzita v Bratislavé (tehdy PreSpurk) a roku 1573 byla zaloZena
Univerzita v Olomouci, ale jak jiz bylo feceno, tyto univerzity po néjaké dob¢é zanikly
(Stverak Cadska, 2001).

Vznik univerzit nemél vliv jen na rozristajici se vzdélanost obyvatel Evropy, i kdyz

to pochopitelné stale byla jen uzké skupinka obyvatel, m¢l vliv i na to, ze se setkdvaly
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jednotlive narody, které v té dobé v Evropé Zily. Mohlo tak byt uskuteénéno diky tomu, Ze
vyucovacim jazykem na sttedovékych univerzitach byla latina, kdo tedy chtél studovat, tak
musel umét latinsky. Pravé setkédvani jednotlivych kultur mohlo byt zdrojem riznorodych
informaci, at’ jiz se mohlo jednat o informace z oblasti politiky, architektury, uméni ¢i ji-

nych oblasti.

2.6 Vychova v obdobireformace v €éeskych zemich

Zcela jisté je z tohoto obdobi nejvyraznéjsi postavou mistr Jan Hus, ktery svym
zpusobem ovlivnil vychovu a vzdélani. Pochopitelné se toto obdobi netoci jen kolem mistra
Jana Husa, ale i kolem dalSich, kterymi napftiklad byli Jan Mili¢ z Kromérize, Tomas ze

Stitného a Jeronym Prazsky.

Cesti kritici tehdej$ich pomért v cirkvi se nechali inspirovat ze spisti anglického
reforméatora Johna Wicleffa (1324 — 1384), ktery své dilo zaméfil proti upadajici a zkazené
papezské cirkvi. Nejvyraznéjsi osobnosti tohoto obdobi byl bezpochyby mistr Jan Hus (asi
1373 — 6. Cervence 1415). V roce 1401 byl zvolen dékanem Filozofické fakulty Prazské
univerzity a pozdéji i rektorem. Jako kazatel ptsobil predevsim v Betlémskeé kapli v Praze,
kde zacal kazat 14. bfezna 1402. Ziskal si velkou podporu ptevazné chudych obcand, ktefi
radi pfistoupili na jeho slova a nazory, jelikoz se jich to bezprostiedné tykalo a sami neméli
V podstaté zddné zastani. Nebyla to vSak néjakd demagogie, vzdy vedl své posluchace
k tomu, aby ctili pravdu a chovali se dle pavodnich kiestanskych idealt. Jeho kazani mélo
tak velky ohlas diky tomu, ze sviij jazyk, kterym promlouval k oby¢ejnym lidem, byl uzpi-
soben pravé jim. Snazil se jim slozité a tézko pochopitelné pasaze z Bible maximalné zjed-
nodusit a poptipad¢ i vysvétlit jejich skryty vyznam. Béhem obdobi, kdy kazal v Betlémské
kapli, byla na n&j papezem uvalena klatba (Somr, 1987; Stverak, 1988; Cipro, 2001).

Klatba byla jednim z nejvyssich trestu, které udéloval sam papez. V misté, kde Zila
osoba postizena klatbou, byly zakézany veskeré nabozenské obiady a bylo mozno takto

postizeného jedince i fyzicky napadnout.

Mistr Jan Hus sepsal také nékolik dél, z nichz néktera maji k vychové piimy vztah
a nékterd jsou spiSe nabozenského sméru. Takovymi dily, které se vénuji vychoveé nebo

vzdélavani je napiiklad kniha O pravopise ceském, kde poprvé zavadi diakriticky pravopis.
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U tohoto dila neni zcela dolozeno, Ze ho sepsal mistr Jan Hus, ale i pfesto odstranéni spiez-
kového pravopisu je prace mistra Jana Husa. Dal$im dilem, které se vénuje vychové, je dilo
s nazvem O poznani cesty pravé k spaseni alias Dcerka. V tomto spise jsou rozebirany za-
sady kiest'anské vychovy divek. Mistr Jan Hus byl za své ndzory prohlaSen kacifem a dne
6. cervence roku 1415 upalen v Kostnici. Pfimo na popravisti m¢l mistr Jan Hus moZnost
své nazory odvolat, a tim si zachranit zivot. Zistal vSak vérny svym myslenkam, za které
zaplatil Zivotem. Jeho popel byl po jeho upéleni vhozen do Ryna. Jeho smrt v3ak odstarto-
vala epochu, ktera v ¢eskych d&jinach zanechala nesmazatelnou stopu. Husitské hnuti pfi-
neslo Cecham uZitek i $kodu. Skoda, kterou husitské hnuti zanechalo, byla jiz zminéna
v uvodu této kapitoly. Jednalo se o vyvojové zpozdéni v ¢eskych zemich. Takeé si nelze
idealizovat husity jako mirumilovné obc¢any, ktefi bojovali jen proti cisafi Zikmundovi.
Husité také palili klaStery, zabijeli mnichy a pravé pifi drancovani klastert bylo zni¢eno
mnoho cennych knih. Pfinosem husitského hnuti v oblasti vychovy a vzdélavani bylo, ze
se jejich vychova a vzd€lavani zamétovalo na vSechny lidi bez rozdilu véku, pohlavi a

majetku (Stverak, 1988).

2.7 Obdobireformace v némeckych zemich

Hlavni postavou reformace v Némecku byl Martin Luther (1483 — 1546). Ve svych
hlavnich myslenkach tykajicich se vychovy vyslovil Martin Luther myslenku cileného za-
kladani Skol statem na ukor statnich penéz a bohatych lidi. Déle to byla myslenka povinné
Skolni dochazky. Martin Luther se ve svém bohatém zivoté stal i knézem a prave jeho teo-
logické vzdélani bylo rozhodujici pro to, co ho proslavilo. Byl zndmym vykladacem Bible.
Do vykladu si obcas vlozil 1 své vlastni uvahy, které vedly ke kritice cirkve. Zejména ho
trapila otazka odpustki, ktera udélala z cirkve obchodni instituci. Tento spor dosahl vr-
cholu 31. fijna 1517, kdy na dvete kostela ve Wittenbergu povésil 95 tezi, kde zminuje
vSechny zlotady tehdejsi cirkve. Vyvrcholenim odporu proti cirkvi bylo zalozeni vlastni
protestantskou cirkev. Dilezitym po¢inem v rdmci vychovy byl Lutherav pieklad Bible do
némciny, ¢imz ji ptiblizil nejen obycejnym lidem, ale podal i zaklad formovani némeckého

jazyka (Cipro, 1984; Stverak, 1988; Kéadner, 1923).

Jeho pozadavek na zavedeni Skol prakticky do kazdého mésta, které by bylo pod

sprévou statu, byl jednim z prvnich pozadavka pievedeni vzdélavani z monopolu cirkve.
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Vychova a vzdé€lavani by mély byt zaméfeny i na obCany, kteti se nebudou vénovat du-
chovnimu povolani. Vychovu pozadoval pro vSechny obyvatele — chudé, bohaté, hochy i
divky. Na vysokou Uroven kladl vyznam rodinné vychovy. Také vénoval pozornost osob-

nosti uitele, kterd mé na vysledek vychovy a vzdélavani velky vyznam (Cipro, 2001).

Martin Luther neodmital cirkev, tedy kiest'anskou viru v§eobecné, ale pouze jeji
zlotady. Sam kladl velky diiraz na ndbozenstvi ve vychové. Myslenky tykajici se méstskych
Skol nebyly rozhodné€ zddnou novinkou. Tyto skoly jiz svym zplisobem existovaly, ale Mar-

tin Luther jim chtél dat jistou systematicnost (Medynskij, 1953; Cipro, 1984).

Z tady dalsich némeckych protestantskych osobnosti, které velkou mérou piispely

k rozvoji vychovy, byl Johannes Sturm (1507 — 1589).

vvvvvv

chovnych cilech — zboZnosti, védéni a vymluvnosti. Sdm vybudoval gymnazium ve
Strassburgu. Jeho gymnazium mélo velky véhlas a bylo navstévovano v dobach své nej-
vetsi slavy tisici studenty. Gymndzium Johannese Sturma mélo devét tiid a jesté piipravku
pro nasledujici vysokoskolské studium. Zaci navitévovali gymnazium od 6 let. Jako prvni
uskutecnil na svém gymnaziu hromadnou vyuku, tim tedy ptfedbehl naseho pedagoga Jana
Amose Komenského. Johanes Sturm ve své Skole prosazoval jako hlavni vyucovaci jazyk

latinu a pozdgji i fectinu (Stverdk, 1988; Cipro, 2001; Stverak, Cadsk4, 2001).

Ellswweriserory ]

I kdyz existovaly urcité vyjimky, tak generalizacné lze obdobi stfedoveku oznadit
jako upadek vychovy a vzd€lavani, a to zejména vlivem cirkve a jejich dogmat. Prakticky
se nerozvijely metody a prostiedky nejen vychovy, ale 1 vzdélavani. Instituciondlni vzde-
lavani se stalo vice stratifikované a méné dostupné. Na rozdil od starovéku se vychova a

vzdélavani nestaly spolecenskymi zalezitostmi.
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3 NOVOVEK - OBDOBi RENESANCE

mowrmmeaenoy [

V pedagogice téZ obdobi humanismu. Kapitola obsahuje ptehled pedagogickych
osobnosti, které¢ se snazily ,,humanizovat® vychovu a vzdélavani v dané dob¢. Obsahuje

zékladni historické souvislosti, které mely vliv na danou oblast.

Student vlastnimi slovy charakterizuje renesan¢ni chovu.
2. Student zna zakladni historické souvislosti dané doby a vychovy a vzdélavani.

3. Student umi charakterizovat pedagogické myslenky jednotlivych v kapitole zming-
nych osobnosti.

Renesance, humanismus, (jména jednotlivych pedagogt)

provovcereer %]

Obdobi novoveku zacind v roce 1453, kdy byl dobyt Catihrad (Istanbul), nebo
v roce 1492, kdy Krystof Kolumbus ,,0bjevil Ameriku®. Nutno podotknout, Ze diivéjsi da-
tum je uvadéno Castéji. Na pocatku novovéku bylo z hlediska vychovy a vzdélavani dile-

zité rozSiteni knihtisku, ktery postupné piiblizoval knihy stale SirSimu okruhu ¢tenait.

3.1 Renesanéni vychova a vzdélavani

Samotny termin renesance ma svuj ptivod v latinském slové renascor, coZ znamena
znovu se rodim. Pojem renesance se uZiva zejména pro oblast uméni tehdejs$i doby. Pro
oblast kultury a Skolstvi se pouziva oznaceni humanismus. Humanus v latin¢ znamena lid-
sky. Oba tyto terminy oznacuji cileny navrat k antickym idealim. Lidé se opét zacali ori-
entovat na pfirodu, jeji pozorovani a zkoumani. Renesan¢ni pedagogika se distancovala od

tvrdé vychovy ve sttedovéku a ziekla se télesnych tresti. Vychova ma za ukol rozvijet
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jedince. Proto také tehdejsi pedagogové vénuji ditéti velkou pozornost. Dal§im neodmysli-

telnym pfinosem renesancni pedagogiky je, ze ptejala z antické vychovy, zejména té fim-

ske — utilitarismus a realismus, ale zaméfila se i na télesny rozvoj jedince, ktery byl ve

sttedoveéku znacné zanedban (Medynskij, 1953; Stverak, 1988).

Jak jiz bylo feceno, renesance s sebou piinesla rozvoj nékolika védnich disciplin.

V nasledujici tabulce je vidét postupny rozvoj téchto védnich obort v casovém hledisku.

Jak si 1ze vSimnout, védni discipliny se vyvijely z jiz zndmého sedmera svobodnych uméni,

které se de€lilo na trivium a kvadrivium. V této tabulce jsou vidét vSechny obory té doby.

Tab. €. 2

Obdobi pred 14. stole-

tim

Obdobi renesance 14. a7 16. stoleti

Obdobi 17. a7 18. stoleti

Gramatika Gramatika Gramatika
Literatura Literatura
Historie Historie
Rétorika Retorika Rétorika
Dialektika Dialektika Logika
Etika
Aritmetika Aritmetika Aritmetika
Algebra
Geometrie Geometrie Trigonometrie
Geografie Geometrie
Geografie
Botanika
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Zoologie
Astronomie Astronomie Astronomie
Mechanika Mechanika
Fyzika
Chemie
Mdazika Muzika Mdazika

(Medynskij, 1953, str. 55)

Nyni jiz pfejdeme k osobnostem, které se zaslouzily o rozvoj vychovy nebo alespont

mély touhu a myslenky néco néjakym zptisobem zmenit.

v

Nejznam¢é;jsi italsky renesanéni pedagog je Vittorino Ramboldini da Feltre (1378 —
1446). Jeho piinos pro vychovu byl i socialni, nejprve ziidil ve svém domé $kolu, kde vy-
ucoval 1 déti ze socialné slabych rodin. Od téchto chudych déti nevybiral skolné, ale naopak

jim i n&jaké finan¢ni prostredky poskytoval. Podobnou $kolu zalozil i v Benatkach.

JelikoZ renesance byla i 0 navratu k piirod¢, podatilo se mu ztidit tzv. Diim radosti,
coZ byla v podstaté Skola v ptirodé. Byla situovana u jezera a vybudovani se mu podafilo
diky vévodovi Gonzagymu, ktery mu svéftil vychovu déti a ponechal mu velkou volnost ve
volbé metod. Své zaky ucil plavani, stielbé z luku, jizd¢ na koni. Podobné tedy jako rytifska
vychova (pozn. autora). Télesny rozvoj kombinoval s u¢enim starych antickych myslitelt
a dal$im poznatklim. V jeho Skole nebyly zadné télesné tresty. Podle nékterych autorti je
vSak uzival u lhaft a pokrytci. Ucitelé se v pojeti jeho vychovy stykali hodné s Zaky a
ucastnili se jejich her apod. Ve své dob¢ si kupodivu nerozhnéval proti sob¢ ani cirkev,
protoZe sam vedl velice asketicky Zivot a ndbozZensk& moralka byla v jeho vychovnych za-
fizenich centrem vychovy (Kadner, 1923; Cipro, 2001; Stverak, Cadska, 2001).

Dalsi osobnosti renesancni pedagogiky je Juan Luis Vives (1492 — 1540). Tento

Spanélsky pedagog byl nejvyznamnéjsim piedchiidcem Jana Amose Komenského. Tento
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filozof, pravnik a pedagog pobyval béhem svého zivota v Patizi, Anglii a zvlasté¢ v Bru-
ggach. Béhem svého pobytu v Anglii na dvote Jindficha VIII. se vénoval vychové prin-
cezny Marie. Seznamil se tu také s Thomasem Morem, proslulym anglickym utopistou.
Z doby pobytu na anglickém dvote pochazeji jeho dila ,,O vzdélani kiestanské Zeny * a ,,0
zasaddch détského uceni . (Kadner, 1923, Cipro, 2001).

Z pedagogického hlediska je dualezité, ze zdlurazioval Zivotni zkuSenosti a experi-
ment. Cilem jeho vychovy nebyla vychova télesna a rozumova, ale jakasi zZivotni moudrost,
vile a charakter. Misto studovani nejriizngjSich spist povazoval za piinosnéjsi navstévu

femeslnické dilny, & piimé pozorovani ptirody (Stverak, Cadskd, 2001).

Vzdélani v jeho pojeti se ma dostat pouze nadanym détem. Prvni stupen, ktery na-
zyva elementarnim, ma byt uskute¢iiovan od 7 do 15 let ditéte. Vzdélani by mélo byt po-
skytovano v matetském jazyce, teprve pozdéji i v jinych jazycich (latina, fectina, hebrej-
Stina). Podavané informace by se tykaly rtiznych védnich obort, ale jak jiz bylo fe¢eno, tak
by se jednalo spiSe o pozorovani, nez pouhé ¢teni knih. Timto ndzorem se Vives stal pted-
chtidcem vychovného realismu. Zabyval se i oblasti samotného ucitele, ktery mél byt pla-
cen ze statnich penéz. Ucitelé by se méli k zakiim chovat slusné a laskav¢, ale nevylucoval
ani télesny trest, pokud to situace vyzadovala. Ucitelé by se méli schazet ctytikrat do roka
k poradam, kde by probirali jednotlivé prospéchy zaki. Zaci neméli byt pretéZovani. Méli

mit dostatek ¢asu na své vlastni vyziti (Kadner, 1923; Stverak, 1988).

Vives se zabyval 1 vychovou divek, kterou vSak spatfoval jako vychovu pro vedeni
domécnosti. Zena by méla byt hlavné poéestna (mravnd) a zbozna. Vives se ve svych kni-
hach vénoval ochrané panenstvi zen, specidlni 1éCbe tance a lasky. Tanec povazoval za
vymysl d’abla. Libani oznaGoval jako barbarsky zvyk. Zena by neméla byt s muzem viibec
o samotg. Jedinou lasku, kterou povazoval u Zen za pravou, byla laska k Bohu. Manzelstvi
pro n&j byla jen instituce pro plozeni déti, kde lasky nebylo tfeba. Idealni by pro né&j bylo,
kdyby se snoubenci potkali az na svatb¢ a vybér Zenicha by ucinili rodice. Vives je zajima-
vou osobnosti i pro psychologii, vyzdvihuje metodu empirickou. Zmifnuje vyznam asoci-
acniho zédkona pro pamét’ a také se zabyva lidskymi vasnémi. Nekterymi psychology byva

oznadovan za zakladatele empirické psychologie (Kadner, 1923; Stverak, 1988).

32



Kamil Janis ml. - Déjiny pedagogiky

Nejvyraznéjsi holandskou renesan¢ni osobnosti byl Erasmus Rotterdamsky (1467
— 1536, uvadgji se 1 jiné roky jeho narozeni). Vychova jeho samotného byla vétSinou hodné
tvrda (neni myslena vychova v roding, ale ve skolach), plna ruznych télesnych trestd, i kdyz
se setkal s jistymi inovatorskymi pokusy nékterych ucitelt. Stal se, ne Gplné z vlastniho
presvédéeni, mnichem, protoZe to byla jedna z moznosti, jak pokracovat ve studiu. Zivot
za zdmi klaStera mu rozhodné nebyl po vili a stale vice tihnul k antické literatuie. Kdyz
opustil tlohu feholnika a vydal se studovat do Pafize, tak se setkal s pfisnou scholastickou
vychovou, ktera se upinala k cirkevnim dogmatim. Prave tato skute¢nost vyrazng ovlivnila
jeho nazory a postoje ke zpiisobu vychovy a vzdélavani. Stal se zaptisdhlym bojovnikem
proti dogmatiim a proti scholastice v tehdejSi jeji podobé. Tehdejsi cirkev kritizoval v po-
dobé satiry, diky niz si ziskal spoustu piiznivct. Pochopiteln€ ne z fad cirkve. Jeho nejpro-
slulejsi dilo je Chvala blaznovstvi. Diky své prostofekosti potieboval silného ochrance,
ktery by mu poskytl ochranu proti cirkvi. Ochrance naSel v samotném nizozemském krali
— Karlovi Rakouském. Erasmus Rotterdamsky sepsal vice spisti nez jen Chvalu blaznov-
stvi. Nebyl jen kritikem tehdej$iho zptsobu vzdélavani, ale sdm poskytl i nékolik namétd,
jak tehdejsi vzdélavaci systém zménit. Sam vefil, Ze praveé vzdelanost je prostiedkem, kte-
rym se da bojovat proti spoleCenskému zlu. Jeho vychova vS§ak nepokryva vSechny spole-
Censké stavy, ale pouze ty vyssi. O ucitelich se zminuje v souvislosti se zvySenim jejich
platu a zvy$enim vzdélani (Stverak, 1988; Cipro, 1984; Cipro, 2001).

Vzdélani dle Erasma Rotterdamského ma byt:

zabavné,
zajimave,
piijemné,

snadné. (Stverak, 1988).

> wnpoE

Tyto pozadavky vyplynuly z jeho nepf#ili§ dobrych zkuSenosti z mladi. Domnival
se, Ze i neodbornost, s jakou ucitelé vyucovali, méla vliv na tehdejsi zptisob vzd¢lavani.
Samotné ucitele nazyva fezniky, kteti nejradé€ji pouzivaji metlu. Kritizuje jejich domysli-
vost, kterou pfirovnava k domyslivosti osla, ktery se ve zndmé bajce oblékl 1vi klizi a mys-

lel si, Ze je lvem. Erasmus vsak ve svém dile podcenil télesnou vychovu a matefsky jazyk,
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jako jazyk vyucCovaci. Erasmus byl milovnikem fectiny a latiny a tyto jazyky piecenoval

(Stverak, 1988; Kadner, 1923).
Dalsi ¢ast bude vénovana dvéma francouzskym renesan¢nim pedagogiim

Prvnim z nich je Francois Rabelais (1494 — 1553). Rabelais nikdy nevytvofil né-
jaky souvisly a promysleny Skolni systém, ale jeho pedagogické myslenky byly velmi in-
spirativni 1 pro mnohé budouci pedagogy. Ke svym mySlenkam pouzil svého literarné—
satiristického talentu, ktery mistrné uzil ve svém dile, které se zkracené jmenuje Gargantua
a Pantagruel. V tomto dile uZil Rabelais velice bohaty jazyk, vymyslel i novéa slova a misty
si vypomohl néjakym tim vulgarismem. Pravé proto, Ze tento roman byl sepsan velmi z4-
bavnou a uto¢nou formou, byl Rabelais velmi dlouhou dobu pfifazovan spise ke spisova-
telim nez pedagogim. V jeho romanech zanikly ony vyznamné pedagogické myslenky.
Uto¢il predevsim, podobné jako Erasmus Rotterdamsky, na scholastickou vychovu, peda-

gogy, soudce, pravniky, politiky apod. (Kadner, 1923; Stverak, 1988).

Diky svému smyslu pro humor byl velmi vyhledavanym spolecnikem. Samotné
dilo Gargantua a Pantagruel je rozdéleno do péti knih (posledni péatd kniha vysla az po
autoroveé smrti a jeho autorstvi je spise zpochybnéno). Rabelais vychazel z lidovych histo-
rek o obrech, jejichz Zivoty pfiblizil na jejich tfech generacich. Nejstarsi je Grandgousier,
ktery byl otcem Gargantui, jenz byl vychovan klasickymi metodami své doby. Jednou se
Grandgousier setka s pazetem Eudémonem. Toto péZe je vychovavano ideély humanismu.
Eudémon udivuje Grandgousiera védomostmi, svymi mravy a uhlazenym chovanim, které
je oproti Gargantuovi ve velkém protikladu. Gargantua je pomateny, potrhly, hloupy a po-
tiestény. Grandgousier da tedy svého syna na vychovu k vychovateli Eudémona, Ponokra-
tovi (Cipro, 1984; Cipro, 2001).

Rabelais cht€l pro svou vychovu a vzdélavani vyuzit kazdou vtefinu lidského zivota
z kazdého dne. Jeho den zacina vstavanim ve Ctyfi hodiny rano. Kazda vtefina je vyuzita
k Cetbé nebo opakovani predeslého, k riznym debatam, pozorovani pfirody, ale i hram a
hygien€. I béhem ranni navstévy toalety doporucoval, aby si zdk opakoval. Prave télesné
vychové, kam dnes fadime i hygienu, vénoval nemalou ¢ast. Vénoval se i jednotlivym spor-
tim té doby — plavani, Sermu, jizd¢ na koni, ale také nezapominal ani na télesna cviceni

ryze pracovniho charakteru, kterymi bylo vazani sena, mlaceni obili, Stipani dfeva apod.
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Rabelais, jakozto renesancni ¢lovek, byl mimo jiné 1 Iékafem, a proto dbal hodné na hygi-
enu. Gargantua neustale o sebe pecuje, myje se, ¢ese se a pouziva i parfémi (Kadner, 1923;

Cipro, 1984).

Rabelais ve svych nazorech na nazornost zminuje i navstévy lékaren, obchodu s ko-
fenim a bylinkami. Rabelais ve svém dile doporucoval, aby se zak ucil za pomoci nazor-
nych ukazek. Tuto myslenku pozdéji vice rozpracoval Jan Amos Komensky. Vychova by
meéla byt pfirozena a zcela v duchu humanismu. Zastaval nazor, ze vychova by méla vse-
stranné rozvijet jedince. OvSem metody, jak zaky ucit, v jeho dile nejsou. Kromé¢ jiz zmi-
néné nazornosti a prirozenosti. Rabelais se také prakticky vibec nevénuje vychoveé Zen

(Kédner, 1923; Stverak, 1988; Cipro, 1984).

Pro upfesnéni je jisté vhodné fici, ze Pantagruel byl synem Gargantui a byl vycho-
vavan dle zadsad humanismu. Rabelaisovo dilo je i dnes pokladano spiSe za umélecké. Nelze
je chapat doslovné a v mnohych pasazich se jedna o velkou literarni nadsazku. Obsahuje

v8ak nekolik trefnych postieht vztahujicich se k vychové (Cipro, 1984).

Michel Eyquem de Montaigne (1533 — 1592) je dal§im francouzskym renesan¢nim
myslitelem, ktery se v dob¢ renesance zajimal o otazky vychovy. De Montaigne se ve svych
myslenkach vysmiva pedantismu a dogmatismu. Naopak chce, aby se u jednotlivych zaki
rozvijelo jejich samostatné mysleni, jejich tsudek. Dale, aby se Zaci zapojili aktivné do
vyuky a projevili vlastni iniciativu. Dal§im jeho pozadavkem bylo spojeni télesné a rozu-
mové vychovy. Vychova by méla probihat v rodin€ za pomoci zkuSeného vychovatele.
Touto myslenkou ovlivnil Johna Locka, ktery ji rozpracoval o n€kolik desitek let pozdéji.
Vyucovacim jazykem by méla byt matefstina a vzdy by vychova méla byt prakticka (Me-
dynskij, 1953; Stverak, 1988).

Jeho nejvyznamnéjsi dilo jsou Eseje. Toto dilo je rozdéleno do nékolika kapitol,
Z nichz hlavné jedna se vénuje otazkdm vychovy. Jeji ndzev je ptiznacny — O vychové deti.
Nézev a styl jeho dila Eseje se stal pozd&ji novym literarnim zanrem. De Montaigne kladl
diraz na mravni vychovu (dokonaly gentleman) a prakticky zivot. Doporucoval zakim,
aby chodili mezi lidi a pozorovali jejich prakticky Zivot, aby cestovali a poznavali mravy a
chovani lidi v jinych zemich. Vyu€ovéani by mélo byt zajimavé, hravé, bez nuceni a hlavné
bez télesnych trestii. Pochopitelné i de Montaigne nezapominal na vzdélani napiiklad ve
fyzice, geometrii, 1ékatstvi apod. Nejprve se vSak zak musel naucit dobrym mravim. Na

zaver této pasaze o zivoté a pedagogickych myslenkach renesan¢niho myslitele Michela
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Eyquema de Montaigne, se hodi pfislovi, Ze kovarova kobyla chodi bosa. De Montaigne,
ktery preferoval, aby vychova byla sméfovana co nejvice k praxi a aby Zak netravil mnoho
¢asu nad knihami apod., stravil vétSinu svého Zivota na zamku v oblezeni knih a jednotli-

vych spisi (Kadner, 1923; Cipro, 1984).

sy ]

Obdobi renesance je charakteristické huméannéj$§im pohledem na ,,zaka*, snahou
téch, ktefi pochopili vyznam vychovy a vzdelavani, zlepsit a kultivovat celkové edukacéni
prostiedi. Objevuji se inspirativni naméty, které vyuzivame dodnes, resp. jejich fragmenty
jsou dnes rozpoznatelné. Ackoliv nedoslo k zdsadn€jSimu prolomeni monopolu cirkve
v dané oblasti, tak existuji prvni ndznaky toho, kdy cirkev byla ¢astecné¢ zbavena svého

vlivu, nikoliv vSak globalné, regiondlné€ ani v rdmci vétsi lokalit.
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4 VYVOJ PEDAGOGICKEHO MYSLENI V 17. A 18.
STOL.

mowrmmeenoy [

Kapitola se zabyva jezuitskym Skolstvim, popisuje jeho zakladni charakteristiky,
klady a zapory. Popisuje dilo a Zivot J. A. Komenského a déle se vénuje vyznamnym osob-
nostem dané doby — Locke, Rousseau, Basedow, Pestalozzi. Jednotlivé osobnosti jsou do
jisté miry svymi protip6ly — Locke (pedagogicky utopismus); Rousseau (pedagogicky pe-
simismus), Komensky (pedagogicky optimismus).

1. Student umi vlastnimi slovy charakterizovat jezuitske Skolstvi.
2. Student umi vlastnimi slovy popsat klady a zapory jezuitského Skolstvi.
3. Student charakterizovat a popsat pedagogicka dila Komenského.

4. Student umi charakterizovat pedagogické nazory v kapitole uvedenych pedago-
gickych osobnosti.

rweovssiomaaeroy ]

Jezuitskeé Skolstvi, tabula rase, individualni vychova, pedagogicky pesimismus, pedago-
gicky utopismus, pedagogicky optimismus, filantropismus, princip pfirozenych nasledk,
humanisticka pedagogika

provoveerer — [[#]

Charakteristickym rysem vychovy 17. stoleti byla katolicka protireformace. Jezuit-
ské Skolstvi
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Rad Tovarysstva Jeziova svym piisobenim zabira vice nez dvé stoleti. I kdyz vznikl
Vv 16. stoleti, jeho nejveétsi rozmach nastal ve stoleti 17. a 18., proto je podkapitola o jezuit-

ském Skolstvi soucasti této kapitoly.

Katolicka cirkev si byla védoma své oslabené moci a v jejich fadach rostla potieba
protireformace. Katolicka cirkev chtéla nejen svou situaci stabilizovat, ale pokusit se ziskat
i to, co ztratila. Z téchto protireformacnich snah vznikla tzv. protireformacni pedagogika.
V roce 1540 bylo Ignacem z Loyoly (1491 — 1556) zaloZeno Tovarysstvo JeziSovo. V pod-
staté byl tento fad zaloZen jiz roku 1534, ale potvrzen papezovou bulou byl az ve zminéném
roce 1540. Jednalo se o bojovny fad mnichtl, ktery mél vSechny néleZzitosti klasickych ry-
titskych fadu, na rozdil od nich vSak nemél Zadné vojenské ambice. Zbranémi TovarySstva
JeziSova byly kazani, zpovédi a vychova. Postupem casu jezuité budovali po Evrop¢ sit’
Skol. Skoly byly znamy pod nazvem jezuitské koleje. Jezuité dbali predev§im na poslugnost
a naprostou oddanost. Pojem jedinec v podstaté neexistoval, vSe bylo podiizeno celku.
Vlastni ndzory a Usudek zde nebyly Zadouci. Obsah, metody a formy vychovy byly u jezu-
it velice promyslené, v podstaté tento systém mél vyprodukovat jedince, ktefi by byli vérni

protireformaénim snaham (Kadner, 1923; Stverak, 1988; Jiva sen. a jun., 1995).

Z jezuitské minulosti jsou zndmy Cetné pripady, kdy se jezuitsti kazatelé tidili az
ptilis do slova heslem — omnia ad Dei gloriam, pieloZeno do ¢estiny — vSe pro slavu BozZi.
Opravdu se prakticky obétovali pro jezuitsky fad. Jezuité zakladali bezplatné vetejné Skoly
a zamétovali se predevSim na Skoly stiedni a vysoké. Prave lidé na téchto Skolach méli
pozdéji veétsi vliv nez chudsi lidé na nizsich Grovnich skol. Jezuité tvrdili, Ze nevédomost
je nejlepsi ochrana chudych lidi pted hiichem. V bule, kterou vydal papeZ k zaloZeni tohoto
fadu, se vSak pravilo, Ze se jezuité maji zabyvat vychovou v podstaté vSech déti a tedy i
chudych. | kdyZ jezuité zakladali bezplatné Skoly, vzdy si vybrali takové, které jiz byly
finan¢né zajistény a i nadale velmi §tédfe podporovany. Jezuitské Skoly se fidily fadem,
ktery byl vydan v roce 1599, a protoze byl na svou dobu neobyéejné vyspély, platil az do
roku 1832. Byly v ném obsazeny a rozpracovany metody, obsah a organizace vyucovani

(Kédner, 1923; Stverak, 1988).

Studium na jezuitské koleji bylo rozdéleno na kurz nizsi a kurz filozoficky. Kurz
nizsi trval Sest let a filozoficky kurz tii roky. Hlavnim jazykem byla latina, ktera byla jazy-
kem univerzalnim. Mateisky jazyk byl ptisné zakazan, a to i v soukromych rozhovorech

zakli mezi sebou. Jezuité odmitali i nelatinsky psanou literaturu, a proto spousta knih, které
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byly nelatinské, skoncila v plamenech. Jezuitské koleje byly velmi pfijemnym mistem. Je-
zuité dbali na vzhled a také na kvalitni zasobeni kvalitnimi pomtckami. Studenty také lakal
velky pocet volnych dni diky mnozstvi prazdnin a svatki. Piijjemné také bylo pestré mnoz-
stvi riznych aktivit i sportovniho (télesného) rdzu. Kazdy ucitel se snazil velmi sblizit se
svymi Zaky, pracoval s nimi individualné. Tim se snazil ziskat i jejich davéru. Jezuité se
také vénovali soustavné a systémové ptipravé ucitelt. Ucinili tak jako prvni ve skolstvi.
Kazdy ucitel se diikladné ptipravoval na kazdou hodinu. Na jeho hodin€ mohl byt pfitomen
hospitujici zkuseny ucitel, ktery hodinu pozoroval, a poté byla vetejné probrana a prodis-
kutovana. Jezuité také spolupracovali s rodi¢i, méli moznost se vyuky zucastnit apod. Je-
zuitské Skolstvi mélo ovsem i mnoho nedostatkli. Jednim z nich byla castéd fluktuace uci-
teltl, kterd narudovala u¢ebni plany. Zaci téz byli vedeni k tomu, aby na sebe navzajem
zalovali, mohli se tim tfeba vyhnout trestu. Nutno podotknout, ze tresty mely podobu spise
napomenuti. Mezi zaky byl nasazen 1 jakysi udavac, ktery donésel na ucitele. Jakykoli na-
znak néjaké nové véci, metody apod. byl pokladan za kaciistvi. V jezuitskych Skolach exis-
toval propracovany systém pochval, prémii, odmén, lavic hanby apod. Mezi zaky byla pés-
tovana velka soutéZivost a zaci délali vSe proto, aby vyhrali, délali si i naschvaly. Nebyla

to ta zdrava soutézivost, jak ji zname dnes.

Jezuitskému Skolstvi byla vytykéana ptiliSna kosmopolitnost, ¢imz byly potlaceny
vlastenecké myslenky. K tomuto zajisté piispélo i potlaceni matefského jazyka. S touto
mysSlenkou se zcela neztotoznil jezuita Bohuslav Balbin (1621 — 1688), ktery naopak vydal
knihu s ndzvem Rozprava na obranu jazyka slovanského, zvlasté ceského. Pravé za svij
postoj, ktery se neshodoval se smyslenim jezuittl, se ho snazili umléet. (Kadner, 1923; Stve-

rak, 1988).

v

Asi nejznaméjsi jezuitska kolej vznikla v Praze v Klementinu. Dale byly koleje

budovéany v Olomouci, Chomutové, Brné a v dal$ich &eskych méstech (Stverak, 1988).

4.1 Jan Amos Komensky (1592 — 1670)

Hned v pocatku 17. stoleti, tedy v jeho prvni poloving, zacina rozvijet své mys-
lenky jeden z nejvyznamnéjSich pedagogt svétovych déjin — Jan Amos Komensky. Jeho

den narozeni 28. bfezna je v Ceské republice Dnem uciteld.
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Jan Amos Komensky se narodil 28. biezna 1592 v Nivnice nebo Uherském Brodé.

Jeho détstvi nebylo zrovna idylické. Rodice mu zemieli pravdépodobné v roce 1604 na
epidemii. V roce 1608 se dostava do bratrské Skoly v Pierové. V letech 1611 aZ 1614 stravil
dva roky na Univerzité¢ v Herbronu, a poté rok na Univerzit¢ v Heidelbergu. V roce 1614
se pésky vratil do Pierova, kde v letech 1614 — 1618 puisobil jako ucitel. Po bitvé na Bilé
hote se Zivot Jana Amose Komenského obracel k horsimu. V roce 1622 mu ve Fulneku
zemfela Zena i ob¢ déti. Od roku 1624 podnika cesty do zahraniéi a ptipravuje zde pod-
minky pro ¢eské emigranty. On sam emigroval v roce 1628 do Polska a usadil se v Lesné.
Poté stravil sedm let ve Svédsku. B&hem polsko-$védské valky bylo Lesno v roce 1656
vypaleno a Jan Amos Komensky ztratil spoustu svych cennych dél, mezi nimi byl i jeho
latinsko-Eesky slovnik. Zbytek Zivota stravil Jan Amos Komensky v Amsterdamu, kde také

zemtel (Juva sen. a jun., 1995; Cipro, 2001; PoliSensky, Patizek, 1987).

V dobg, kdy Jan Amos Komensky pobyval v Lesné, zejména v prvni etapé jeho
pobytu (1628), vétil, ze se jednou do své vlasti vrati. Tvofil tedy mnoho ucebnic a ptipra-

voval i reformu 3kolstvi (Stverak, 1988).

Jan Amos Komensky byl velice fascinovan myslenkou pansofie — vsevédy. Pravé
pansofie byla, podle Komenského, cesta k miru, vytlaéeni nevédomosti. Pro myslenku
pansofie chtél vytvofit i novy univerzalni jazyk, univerzalni knihy, univerzalni skoly a uni-

verzalni sdruzeni védci z celého svéta (Stverak, 1988).

Z d¢l, kterd Jan Amos Komensky za sviij zivot sepsal, se pochopitelné¢ zminime o
téch, ktera maji vztah k pedagogice. Didactica magna neboli Velka didaktika je dilo, které
ma pro pedagogiku asi nejzasadnéjsi vyznam. Diive nebyl pojem didaktika specifikovan
tak, jak ho chapeme v dneSnim vyznamu. V dnes$ni dob¢ je didaktika teorii vyucovani. Ter-
min didaktika tehdy pokryval to, co dnes pokryva pojem pedagogika. Didaktika vysla
Vv roce 1657 jako hlavni ¢ast mezi jinymi didaktickymi spisy. Didaktika je rozd€lena do
né&kolika kapitol, v nichZ se Jan Amos Komensky postupné vénuje pedagogice obecng, dii-
lezitosti §kol apod. Dalsi kapitola je vénovéana obecné didaktice a metodice véd, jazykl a
umeéni. Tteti kapitola pojednava o ndbozensko-mravni vychové a kazni. Posledni kapitola
se vénuje navrhu organizace $kol a shrnuje vSechny podstatné autorovy myslenky, které jiz
v dile zaznély. Didaktika byla ptivodné v ¢eském jazyce, Komensky ji jesté rozpracoval a
vydal v latin€é. Jedna se o prvni novodoby a uceleny pedagogicky spis, ktery obsahuje

mnoho myslenek Jana Amose Komenského (Cipro, 2000; Kéadner, 1923; Cipro, 1984).
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Jedna z myslenek, ktera je dulezita jiz v pocatku prace s détmi je, jak soudi i Ko-
mensky, ze kazdé dité je vzd€lavatelné. Rozdéluje je vSak do ¢tyfech kategorii dle schop-
nosti a charakteru. 1. skupinu tvofi déti poslusné a bystré, 2. skupinu tvoii déti bystré, ale
liknavé, 3. skupina je tvofena détmi bystrymi, ale nezkrotnymi a 4. skupinu tvoii déti méné
bystré, ale posluiné nebo nezkrotné. Clovék se dle Komenského stane ¢lovékem az diky

vychové, a proto by vychova méla byt poskytnuta viem bez rozdilu (Stverak, 1988).

Jan Amos Komensky povazoval za cil vychovy ptipravu k vé¢nému zivotu. Tuto
ptipravu rozdélil na tfi stupné. Nejprve poznat sebe a svét, tedy rozumové vzdélani. Potom
ovladnout sebe, takze mravnost, a nakonec povznést se k Bohu, byt zbozny (Juva sen. a
jun., 1995).

Jan Amos Komensky vyzdvihoval vyznam smyslového vniméani, proto doporuco-
val, aby ve vyuce bylo co nejvice podnétl, které zak vnima a uleh¢i mu to uceni. Povazoval
to za sveé zlaté pravidlo pii vyuce. Vyuka by méla byt natolik atraktivni, aby o ni zaci sami
projevovali zdjem. Dale razil mySlenku, Ze je lepsi se né€emu naucit nez se néco odnauco-
opakovat, zkousSet, procvi¢ovat apod. Prosazoval myslenku hromadného vyucovani, kde by
se vSichni ucili stejnou metodou a vyuzivali stejnych ucebnic. Jeho myslenka hromadného
vyudovani vak nebyla piili§ realna nebo spise efektivni. Jan Amos Komensky tvrdil, Ze
jeden ucitel si dokéze poradit s jakymkoli poctem studenti. Dokonce se zminuje o 300
Zacich na jednoho ugitele. Zaci by sice byli rozdéleni do nékolika skupin po deseti jedincich
a skupinku by vzdy vedl ten nejlepsi student, ale i tak by vyuka byla velmi ztiZzena (Me-
dynskij, 1953; Stverak, 1988; Jiva sen ajun., 1995).

Dalsi vyznamnou Komenského myslenkou bylo pojednani o celozivotnim vzdéla-
vani. Prakticky od narozeni az po staii. Komensky mél 4 vychovna obdobi, kterd trvala

vzdy 6 let — détstvi, chlapectvi, dospivani a jinosstvi (Kadner, 1923; Cipro, 2001).
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V nasledujici tabulce jsou tato obdobi popsdna podrobnéji.

Systém Skol podle Komenského

Tab ¢. 3
.. Veékoveé ob-

Roky zivota dobi Stupent vzdélani | Obsah vzdélani
Rozvinuti zasoby piedstav ditéte
Od narozeni . z okolniho Zivota, n&boZenska vy-
Détstvi Matetska Skola . o e ,y’
do 6 let chova, rozvijeni smysli, pfiucovani

hospodaistvi
“ Cteni, psani, aritmetika s prvky geo-
6—12 let Chlapectvi Skola matef- metriep rvky prirodo édpa Zog ra
- - , prv \4 -
P ského jazyka PIVEY P Y @ BE08

fie, naboZenstvi, ru¢ni prace, zpév

Gramatika, rétorika, dialektika, ma-

e Skola latinského | tematika, astronomie, musika, fy-
12 - 18 let JinoSstvi fy

jazyka zika, historie, geografie, etika, boho-
slovi
18 — 24 let Muzny vék | Akademie Specialni vzdélani

(Medynskij, 1953, str. 76)

U Jana Amose Komenského asi nepiekvapi, ze se zcela distancoval od télesnych
trestd, 1 kdyz tvrdil, Ze Skola bez kazné je jako mlyn bez vody. Té¢lesné tresty neupeviuji
znalosti a ani v zakovi nevzbudi vétsi chut’ po vzdélani. Spise se tim docili opacného efektu.
Zcela se jich ovSem nevyvaroval. Dal§im ptekvapujicim zavérem, ktery Jan Amos Komen-
se shodovali i dals$i pedagogové. Posledni myslenka je ur¢ité dobrym namétem k debaté a
najde si asi spoustu zastancii i odpurct. Ucitel ve vyuCovacim procesu hraje velmi dulezitou
po jejich osobnostni strance. Zaka oviem neovliviiuje jen ugitel &i ostatni vnéj§i faktory,
ale dualezitou roli hraji 1 genetické ptedpoklady (Kéadner, 1923). Dalsi pedagogické dilo,
které se ndm zachovalo do dnesni doby, je Informatorium skoly materské. Jan Amos Ko-
mensky rozpracoval vice takovych ucebnic, ale jen Informatorium Skoly matefské se za-
chovalo. Jan Amos Komensky vyzvedl nutnost piedikolni vychovy. Pravé jiz zminéné In-
formatorium mélo slouzit matkam, jako jakasi metodicka piirucka pro vychovu déti v ro-

din¢ do 6 let. Vychova ditéte v rodin¢ by méla byt jak rozumova, tak mravni i nabozenska.
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Velkou pozornost vénoval vyznamu hry. Hra rozviji nejen pohyb, ale mysleni apod. (Stve-
rak, 1988).

Dalsi pedagogicky zaméteny spis je Svét v obrazech (Orbis pictus). Byla to prvni

ucebnice, ktera byla zaloZena na nazornych ukazkach (Medynskij, 1953).

Podobnou ucebnici je Brana jazykii oteviena (Janua linguarum reserata). Jan
Amos Komensky tuto encyklopedii zamétil pansoficky. Obsahovala 8000 slov v 1000
vétach a to vSechno bylo zaclenéno do sta okruhu. K této rozsahlé publikaci pripsal Jan
Amos Komensky jakousi piedsiii, kde bylo uvedeno 1000 nejobvyklejsich latinskych vy-
razt (Stverak, 1988). Jan Amos Komensky vak pies viechny jeho pfevratné nazory nebyl
ve své dobé ptilis docenén. Sam ale povazoval sva pedagogicka dila za druhotada. Na prv-
nim misté u n&j byly spisky teologické. V 18. stoleti se odkazu Jana Amose Komenského
tehdejsi pedagogové témet nevénovali. I tak vyznamny pedagog, jakym byl Jean Jacques
Rousseau, tvrdil, Ze se s idejemi Komenského nikdy nesetkal, i kdyZ jak poukézal vy-
znamny némecky pedagog Paul Natorp, nezpochybnitelné se Jean Jacques Rousseau s Ko-
menskym shoduje. Jakési znovu vzkiiSeni myslenek Jana Amose Komenského nastalo
v 19. stoleti. Nejednalo se jen o ¢eské zemé, kde, dalo by se fici, vzkvétalo narodni obro-
zeni, ale také tieba 0 Némecko, kde si zacali Jana Amose Komenské radit mezi své osob-

nosti (Kadner, 1923; Stverak, 1988).

4.2 John Locke (1632 —1704)

John Locke se narodil 19. srpna 1632 v rodin¢ bohatého advokata. To mu zajisté
usnadnilo cestu za vzdélanim. Jednim ze svych vyznamnych dél se zaslouzil o to, Ze byva
povazovan za zakladatele anglické pedagogiky. Jedna se o dilo Nékolik mysienek o vychove
(v originale Some Thoughts Concerning Education), které sepsal v roce 1693 (Cipro, 1984;
Cipro, 2001).

John Locke je zastancem individudlni vychovy, ktera méla probihat v méstan-
skych a Slechtickych rodinéch, tedy v rodinach bohatsich. Pravé za to byl kritizovan Joha-
nem Friedrichem Herbartem (1776 — 1841). John Locke vSak svym zastdvanim individualni

vychovy vystupoval kriticky proti Skolam, které byly stale spravovany cirkvi a feudalnimi
kruhy. Nezapomina ani na déti z chudSich poméra, pro které navrhuje ztizeni tzv. pracov-

nich kol (Cipro, 1984; Jiiva sen. a jun., 1995; Stverak, 1988).
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Hlavnim zdrojem poznavani jsou podle Johna Locka smysly. Clovék se narodi jako
tzv. tabula rasa a utvafii se na zakladé¢ toho, co se nauci, jaké ziska zkusSenosti apod. Dnes
jiZz vime, Ze vliv genetiky je nezpochybnitelny, ale stale se ned& piesné uréit, jaky je podil
vychovy a genetiky na osobnost jedince. Ve své vychové kladl diraz zejména na tfi jeji
slozky — vychovu télesnou, mravni a rozumovou. Cilem vychovy podle Johna Locka je
vychova mladého gentlemana, ktery umi s rozumem a uzite¢nosti spravovat své zalezitosti.
V této vychové zdaraznuje i utilitaristicky raz zejména rozumové vychovy. I v jeho pojeti
individualni vychovy klade velky diiraz na osobnost vychovatele. Vychovatel by mél byt
uctivy, znaly svéta, mél by se umét uhlazené chovat v dobré spolecnosti a v neposledni fadé
by to mél byt clovék moudry a vzdélany. Praveé ono dobré chovani ve spolecnosti a s tim

vvvvvv

Cadska, 2001; Medynskij, 1953).

JelikoZ se v podani vychovy Johna Locka jedna o vychovu v roding, tak by méla
probihat od ran¢ho détstvi az do 21 let. Mezi predméty, které John Locke zatazoval do
svého systému vzdélani, pattily naptiklad — cteni, psani, kresleni, matersky jazyk, francouz-
Stina, astronomie, geografie, aritmetika, chronologie, historie a pravo. Cizi jazyk by se
m¢l jedinec ucit dialogickou metodou a ne jen metodou gramatickou. Ovsem zakladem je
dokonalé zvladnuti mateiského jazyka. I pii vychové mladého gentlemana doporucoval,
aby si jedinec osvojil 1 né¢jaké femeslo, které povede nejen k ziskdni jisté zrucnosti, ale
muize slouzit i jako pfijemna relaxace. Mezi vhodna femesla zafazoval praci s kovem, s die-
vem, zahradnictvi nebo tfeba rolnictvi. Dalsimi zpUsoby, kterak mohl mlady gentleman
travit volny Cas, byly tanec, Serm a jezdectvi. John Locke se v otazce télesné vychovy pii-
klan¢l zejména k otuZzovani, k dodrzovani zakladnich hygienickych pravidel, stfidmosti
v jidle, dostatku pohybu a take k dobrému a kvalitni spanku. V otazce mravni vychovy by
se vychovatel mél soustfedit na zdkovu seberegulaci (sebeovladdani). Vychovatel by mél
byt i v této slozce vychovy ptikladem pro svého vychovavaného. Mél by mit zpocatku nej-
veEtsi naroky a postupné je snizovat. M¢l by se také vyvarovat télesnych trestl, tedy az na
nekteré vyjimky. V rozumové vychove zduraznuje jeji utilitarismus. Vyzdvihuje potiebu
ucit se jen vécem, které maji praktické vyuziti. V této sloZce vychovy nema tedy Zadné
vysoké cile (Jiiva sem. a jun., 1995; Singule, 1984; Stveréak, 1988).

Jesté se ve zkratce vratime k té€lesnym trestim, které sice John Locke ptipoustél,
ale ve velmi omezené mife. V podstaté vSak tato vyjimka méla Siroké uplatnéni. John

Locke nabadal k vyprasku tehdy, pokud bylo dité¢ vzpurné, a to tak dlouho dokud vzpurné
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byt neptestane. Sam John Locke uvadi ptiklad, kdy jedna hol¢icka dostala osm vypraski,
nez se podvolila. Tvrdil, ze kdyby jich bylo jen sedm, dit¢ by bylo navzdycky poskozeno.
John Locke se do historie zapsal pfedevsim svou propracovanou télesnou vychovou a také
tim, Ze poukazal na velky vyznam télesné prace a tuto praci zatadil do vychovného sys-
tému. John Locke poukazal i na dulezitost motivovanosti jedince v procesu vychovy a
vzdélavani. Déle nabada rodice, aby nepodcenovali vychovu svych déti a zajistili jim fad-

nou a kvalitni vychovu (Singule, 1984; Cipro, 1984).

4.3 Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778)

Pedagog, ktery se proslavil i v jinych oblastech lidského védéni, je povazovan za
nejvyznamnéjsiho pedagoga v d&jinach. Narodil se 29. Servna 1712 v Zenevé a jeho détstvi
nebylo zrovna nejst’astnéj$i. Matka mu zemfela pii narozeni, a kdyz ho otec dal do uceni,
setkal se s bitim a Spatnym zachazenim od mistra, ktery ho mél na starosti. Nakonec od
ného utekl a protloukal se svétem, jak jen mohl a také jeho pracovni poméry, kterymi pro-

Sel, byly velice raznorodé (Medynskij, 1953; Cipro, 2001).

Do d¢jin pedagogiky nesmrtelné vstoupil svym dilem Emil cili o vychové (nékdy
téz Emil cili o vychovani). Dilo vSak bylo, jak jiz to v onéch pohnutych dobach byvalo,
pfijato rozporuplné. Cirkev dala dilo do klatby a bylo vefejn¢ spaleno na patizském na-
mésti. Kniha obsahovala ostrou kritiku cirkve, zejména jejich jednotlivych obtadl a dog-
mat. Jean Jacques Rousseau byl nucen nékolikrat uprchnout, tedy nejen z Francie, ale po-
sléze i z jeho rodné zemé, ze Svycarska. Ocitl se nakonec v Anglii. B&hem téchto utéku
v ném vzristala psychicka choroba ozna¢ovéna jako paranoia. Sam Jean Jacques Rousseau
prohlasil, kdyz ho n¢kdo informoval o tom, Ze vychovu svého syna vedl podle jeho knihy,
ze tim haf pro ného i jeho syna. Poukazal tak na fakt, Ze jeho postavy v knize jsou idedly,
podle kterych nelze jedince vychovat, ale cilem bylo poskytnout mnoho neptebernych né-

padi, které jsou v knize obsaZeny (Cipro, 1984; Stverak, Cadska, 2001; Medynskij, 1953).

Jeho nejvyznamnéjsi dilo vznikalo, podle samotného Rousseaua, n¢kolik let. Po-
kud bychom méli véfit samotnému autorovi, tak kniha Emil €ili o vychové vznikala 31 let.
Rousseau to rozpocital nasledovné — 20 let se jim zaobiral, 8 let na ném pracoval a 3 roky
sepisoval. Sdm ho oznacoval jako jisté sny o vychove, sbirku nesystematickych poznatkai,

fantasii a utopii. Dilo je tvofeno péti knihami, z nichz kazda se vénuje urcité vychovné
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periodé a posledni kniha se vénuje vychové Zofie, ktera se méla stat dobrou manzelkou

Emilovi (Stverak, 1988; Kadner, 1923).

Nasledujici tabulka je pfehledem jednotlivych knih a tedy 1 fazi a oblasti, kterym se

jednotlivé dily vénuji.

Tab. ¢. 4

1. Télesny rozvoj a otuZo-
_ do 2 let .

kniha vani

2. Rozvoj smysli (sen ro-
_ od 2 do 12 let

kniha zumu)

3. Vychova rozumova a pra-
_ od 12 do 15 let

kniha covni

4.
) Od 15 do 21 let Vychova mravni

kniha

5. Vychova Zofie, budouci manzelky

kniha | Emilovy

(Stverék, 1988, str. 115)

Jean Jacques Rousseau véril, ze prave spolecnost a rozvoj kazi déti, a proto svij
navrh vychovy zasadil do prosttedi, kde by dité bylo svym zplisobem izolovano, tedy né-
kam na venkov. Na vychov¢ se podileji tii hlavni vychovatelé — priroda, veci a lidé. Lidé
jsou vychovéani ptirodou a pfiroda sama pak ptisobi na vlohy ditéte. Zcela odmitl sedmero
svobodnych uméni, ktera provazela vychovu ¢lovéka jiz od davného starovéku. Jak je jiz
patrno z piedchozich fadkd, vychova by méla byt ptirozena a svobodna. V Zadném piipadé

by nikdy neméla byt potladena osobnost jedince (Jiiva sen. a jun., 1995; Stverak, 1988).

Ptirozenost vychovy, kterd je pro Rousseaua typickd a Rousseau se snazil svou

vychovu piizpusobit i vékovym obdobim ditéte, tedy i jeho potfebam v jednotlivych obdo-
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bich v8ak koliduje s tim, ze tato obdobi rozd¢lil velice uméle a hlavné neptirozené. Nejpa-
trnéjsi je to na druhém obdobi od 2 do 12 let, kdy nepovazoval za dilezité naucit dité psat.
V jeho pentalogii se nachazi takovychto zvlastnich rozport vice. Jako jeden z ptiklada po-
slouzi, ze Emil byl nakonec oznacen za sirotka, i kdyz Jean Jacques Rousseau zdiiraziioval
nesmirny vyznam rodinné vychovy, a to i roli otce, kterému nemé¢lo nic branit, aby svého
syna vychovaval, a¢ to v t¢ dob¢ nebylo rozhodné nic lehkého. Neomlouvala ho prace ¢i
chudoba. Pokud by nezvladl dobfie roli otce, nem¢l se jim viibec stat. Jean Jacques Rous-
seau nechal Emilovi rodice zemfit a vysvétlil to tak, Zze Emil je novy ¢lovék a nemtize od

staré generace piebirat jeji moralku a u€eni, protoZe oboje je zkazené. Proto neni dulezité,

aby Emilovi rodice zili (Medynskij, 1953).

Ve svych ptedstavach o prabéhu vychovy, zdurazioval princip nazornosti a vyu-
zivani aktivizacnich metod. Pravé navod na aktivizaci vyucovacich metod je v d€jinach pe-

dagogiky naprostou novinkou (Stverak, 1988).

Jean Jacques Rousseau byl ovlivnén Johnem Lockem, a proto se i v jeho pentalogii
0 Emilovi setkdme s utilitarismem v rozumové vychové a posléze i s vyznamem prace pro
zivot. Prace je povinnosti kazdého ¢loveéka v zivoté. DalSimi jeho navrhy, kterak by se mé¢lo
postupovat ve vychove, byly navrhy exkurzi, dialoghh mezi zakem a vychovatelem a také

to, aby vSe, co se zak nauci, bylo spojeno s praxi (Medynskij, 1953).

Otazka vychovy Zen je nastinéna v patém dile Rousseauovy pentalogie. V podstaté
se jedna o vychovu Zeny jako spravné manzelky, kterd nepotiebuje prakticky zadné rozu-
mov¢ vzdélani. Nazory na vychovu Zen jsou zcela jasné ovlivnény tehdejSimi spolecen-
skymi presvédcenimi a trvalo az do zacatku 20. stoleti nez se zacala prava Zen a muzii na

vzdélani pomalu vyrovnavat (Medynskij, 1953).

4.4 Denis Diderot (1713 — 1784)

Denis Diderot byl sou¢asnikem Rousseaua. Narodil se 5. fijna 1713. Piedevsim je
znam diky své encyklopedii. Tato encyklopedie nebyla pochopitelné jen jeho dilem, ale
spolupracoval na ni dalSimi. Encyklopedie byla sice jen shrnutim dosavadnich znalosti
Z jednotlivych védnich disciplin a nebyly v ni uvedeny vnitini souvislosti v ramci jednotli-
vych védnich obort. Byla vsak koncipovana proti soudobé nalad¢ ve spole¢nosti, tedy proti

nabozenstvi, feudalismu a absolutismu. V oblasti pedagogiky je zndmo jeho dilo — Plan
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univerzity pro Rusko, ktery je vSak aplikovatelny na kazdou zemi, kde je osvicena vlada.
Carevna Katefina Velika, ktera si tento plan objednala, i kdyZ z n&j byla nadSena, nikdy ho

neuskutecnila. Planem je v tomto dile myslen veskery systém vzdélani a Skol (Medynskij,

1953; Cipro, 2001; Cipro, 1984).

Jeho pedagogické ndzory sice tvoti jen malou ¢ast, jeho ptinos pro déjiny vychovy
je 1 pfesto vyznamny. Vychovu povazoval za velice dulezitou, ale nevéfil tomu, ze pomoci
vychovy lze dosdhnout vSeho. V podstaté tak vyjadiil souhlas s vlivem genetiky na osob-
nost jedince. Vychovu vSak pozadoval poskytnout viem bez ohledu na socialni postaveni
ve spolecnosti, tim by se dosahlo povinné skolni dochdzky a zfizovani skol, které by byly
pod dohledem statu. Obsah vzdélavani a vychovy byl, podle Denise Diderota, smétovan do
¢tyt hlavnich oblasti — intelektudlni, mravni, estetické a fyzické. Prvoradou pro néj byla
rozumova vychova, kterd byla i v rozvrhu fazena na zacatek kazdého dne a ostatni pied-
méty az pozd¢ji. Cilem mravni vychovy byla spravedlnost a dobry charakter. Esteticka vy-
chova méla jedince naucit rozpoznat krasu, vzneSenost distojnost apod. T¢lesnd vychova
byla samoziejmosti, protoze jediné zdravy jedinec mize byt nékym (Cipro, 2000; Stverak,
1988; Cipro, 1984).

., Netrapme clovéka zbytecné, ale nesnazme se vytrhdavat vsechny trny z Cesty,

ktera vede k vede, ctnosti a slave. “ (Diderot in Cipro, 2001, str. 109).

4.5 Johann Bernhard Basedow (1724 — 1790)

., Filantropismus je smér v pedagogice zaloZeny Basedowem, opirajici se o ideu

pratelstvi a uskutecnujici Rousseauovy zdsady prirozené vychovy. “ (Slovnik cizich slov,
2000, str. 208).

Johann Bernhard Basedow se narodil 11. zati 1724. Ackoli jako filantropista se ve
své pedagogické praxi snazil puisobit piijemné, tak sam se ve svém détstvi s vlidnym za-
chézenim nesetkal. Basedow prohlasoval, Zze vychova by méla byt statni a predevsim zba-
vena zavislosti na cirkvi. Basedow i ostatni stoupenci filantropismu se domnivali, Ze sprav-
nou vychovou by se svét stal lepSim. Pochopitelné si nemyslel, ze takova zména nastane
behem nekolika let, ale projevi se az za nékolik generaci (gtverék, Cadska, 2001; Cipro,

2001).
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Vliv na Basedowy myslenky mélo n€kolik vyznamnych pedagogt historie, mezi
nimi byli Jan Amos Komensky, John Locke ¢i Jean Jacques Rousseau. Od Johna Locka
ptevzal jeho pozadavek na osobnost edukatora (vychovatele) a vyznam télesnych cviceni,
od Jana Amose Komenského jeho princip nédzornosti a spojeni jazykové vyuky s vécnou a
od Jeana Jacqua Rousseaua jeho zasadu, e pouze vychova &ini ¢lovéka ¢lovékem (Stverak,

1988).

Pro aplikaci svych myslenek zaloZil v roce 1774 v Dessavé (Dessau) vychovny
Ustav, tzv. filantropinum. Podobnych Ustavti po vzoru toho, které zalozil Basedow, vzniklo
jesté nékolik. Basedowovo filantropinum bylo zndmo svou kvalitni organizaci télesné vy-
chovy a také pracovni. Kvalita se projevila i v klasické ucebni praci — v ndzornosti a ex-
kurzich. Ve filantropinu byla vychova zavedena pod heslem — pfiroda — Skola — Zivot. DalSi
novinkou, kterd na tehdejsi dobu byla jisté velmi diskutovanou, byl i diraz, ktery se kladl
na sexualni vychovu. I pfesto, jak jiz bylo feceno o pozadavku pievedeni vychovy do rukou
statu, nepozadovali filantropisté striktni dodrzovani dochazky. Bez vyhrad se stavéli i k ro-
dinné vychové. V otazce nabozenstvi se priklané€li k tzv. pfirozenému nabozenstvi, tj. na-
boZenstvi bez dogmatismu. Dale v této nabozenské myslence nerozliSovali mezi kiest'any,
Zidy, muslimy, ateisty &i stoupenci jistych sekt. Zaci v Basedowové filantropinu nosili jed-
notné uniformy, coz mohl byt i pokus o jakési smazani socialnich rozdilt.. Zaci nebyli
znamkovani, ale dostavali body. Body byly jak kladné, tak i zaporné. Nasténka se jmeény,
kde byly body hiebiky pfibity vedle jména ptislusSného studenta, byla na ocich vSech stu-
dentd. Té€lesné tresty neexistovaly, v podstaté to ani jinak nemohlo byt. Trestem byla izo-
lace v dobé her, nebo piidani fyzické prace navic zakovi, ktery se provinil (Stverak, 1988;
Medynskij, 1953; Stverak, 1980).

Johann Bernhard Basedow se do historie pedagogiky zapsal i dvéma vyznamnymi
dily. Prvni z jeho d¢l nese nazev Methodenbuch. V této knize predstavuje Basedow své
ndzory na vztah Skoly a cirkve, na otdzky vychovy, obsah vyuc¢ovani apod. Druhym jeho
dilem je kniha s nazvem Elemetarwerk, kterd ma hodné blizko k dilu Jana Amose Komen-
ského — Orbis pictus. Jedna se o ilustrovanou encyklopedii pro déti (Cipro, 2001; Stverék,
1980).

Johann Bernhard Basedow pfinesl piedev§im novy smér, ktery sam pojmenoval —

filantropismus. Jeho myslenka vsak brzy zacala upadat, a to diky vzestupu militaristického
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Pruska, které v tehdejsim rozdrobeném Némecku zacalo hrat prim. Johann Bernhard Base-
dow sice nepfinesl zadné prevratné novinky, ale jeho filantropinum bylo rozhodné pii-
nosné. Basedow ptichéazi i s mySlenkou na zavedeni semindii pro budouci ucitele, ale ani

s touto myslenkou nepfisel prvni.

4.6 Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827)

Tento Svycarsky pedagog svym pedagogickym ptsobenim spadal jak do stoleti
osmnéctého, tak i do stoleti devatenactého. Narodil se 12. ledna 1746 ve Svycarském Cury-
chu. Jeho humanistické citéni se ve vychové projevovalo jiz od jeho mladi, kdy ve svych
22 letech zaloZil jakysi statek v Neuhofu, kde pozdé;ji ucil pracovat sirotky. Jelikoz statek
Vv Neuhofu nebyl, jak Pestalozzi zamyslel, vyd€le¢ny, tak po 5 letech zkrachoval a Pesta-
lozzi byl nucen ho zrusit. Johann Heinrich Pestalozzi chtél timto zplisobem pomoci détem,
aby se naucily spravné pracovat a také ve volnych chvilich je ucil ¢ist, psat a pocitat. Déti
byly vychovavany taktikajic v souladu se svou chudobou, v podstaté tedy tak, aby i s tim
malem co mély, umély Zit. Pestalozzi byl v neustalém kontaktu s détmi. Pravé i tato sku-
tecnost méla nesmirny vychovny dopad na déti, které byly v Neuhofu. Takovychto ustavii
vzniklo pod vedenim Johanna Heinricha Pestlozziho vice. Roku 1798 vychovéaval sirotky
ve Stanzu, pozdéji v Burgdorfu a v roce 1805 ziidil vychovny ustav pro déti z bohatSich
rodin v Yverdonu (Ifertenu). Zde pracoval 20 let a tento ustav byl nav§tévovan vyznam-

nymi pedagogy z celé Evropy (Stverdk, Cadska, 2001; Medynskij, 1953; Cipro, 2001).

Pestalozziho stézejni dila, kterd mu zajistila jistou nesmrtelnost v d€jinach peda-
gogiky jsou — Linhart a Gertruda a Jak Gertruda uci své deti. V téchto dilech jsou pocho-
pitelné vyjadieny i Pestalozziho pedagogické myslenky, didaktické principy, socidlni citéni
apod. Slava dila s ndzvem Linhart a Gertruda vynesla Johannu Heinrichu Pestalozzimu
v roce 1792 dokonce francouzské statni obCanstvi. Ob¢anstvi mu bylo udéleno v jakési re-
volucni euforii, kterd v té dobé ve Francii panovala. V tomto dile je licen osud vesni¢and,
ktefi jsou vykotistovani. Po odstranéni vykofistovatele je obnovena $kola a je zde nastinén
1 vyznam rodinné vychovy. Gertruda zde uci déti ¢ist, psat a pocitat, ale 1 tradi¢nim zamést-
nanim, ktera byla spojena s zivotem na venkové. Johann Heinrich Pestalozzi pfedevsim
poukdzal na jiz zminéné tézké postaveni rolnikid v tehdejsi spolecnosti, ktefi jsou praveé
diky své chudobg, ale i nevédomosti, snadnym cilem pro rizné lichvare, vykotistovatele a

dalSi podobné Zivly. Také se v tomto dile projevuje jeho vychovna praxe, kterou nabyl

50



Kamil Janis ml. - Déjiny pedagogiky

v Neuhofu. V tomto dile mize byt rozpoznana jista analogie s Rousseauovym Emilem
(Jtva sen. a jun., 1995; Cipro, 1984; Cipro, 2001).

v

Dilem, kter¢ je pro d¢jiny pedagogiky vyznamnéjsi, je dilo — Jak Gertuda uci své
déti. Toto dilo je sepsano formou ¢trnacti dopisti. Autor v nich popisuje své zkusenosti

z praxe a své myslenky, které zatim nebyly v praxi realizovany (Cipro, 1984).

Jak tedy vypadala tiida, kde ptsobil Johann Heinrich Pestalozzi? V takovéto tiide
neexistovaly ucebnice, zaci nebyli selektovani do tiid, ale ucili se ve skupinkach, kde ur-
cujicim faktorem, podle kterého byl jedinec piifazen do té ¢i oné skupinky, bylo jeho na-
dani ¢i zajem. V téchto skupinkach se zaci vyucovali i navzajem. Také nebyly stanoveny
zadné osnovy ¢i rozvrzeni uciva. Neexistovaly zadné télesné tresty. Pfirozené i Johann
Heinrich Pestalozzi vyuzival ke své pedagogické ¢innosti riznych vyucovacich pomucek.

Jednalo se o riizné nasténné diagramy, pocitadla apod. (Stverak, 1988).

Cil vychovy spatioval v tzv. vytvofeni celého ¢lovéka maximalnim vyuzitim a
zdokonalenim vrozenych vloh. Vychovu chépal jako rozvoj geneticky danych dispozic
(schopnosti), a to v3e v souladu s ptirodou. Dilezitou vychovnou instituci byla pro Pesta-
lozziho, rodina. K vyznamu rodinné vychovy a zejména k roli matky se nékolikrat ve svych
myslenkach a dilech vracel. V oblasti mravni vychovy, ktera pochopitelné s rodinnou vy-
chovou uzce souvisi, byla snaha dosdhnout u jedince toho, aby projevoval ¢innou lasku
k lidem. Toho chtél Pestalozzi dosdhnout tzv. pfirozenym nabozenstvim. Sam sice brojil
proti cirkevnimu dogmatismu, raiznym praktikdm cirkve apod., ale nikdy se nestal ateistou,
jako jeho néktefi kolegové ve Francii. Dalsi duleZitou soucasti vychovy v pojeti Pestaloz-
ziho byla prace. Pravé osvojovani si riznych ¢innosti spjatych s Zivotem na venkove pova-
zoval Pestalozzi jako uceni se femeslu apod. Ale prave tato skute¢nost mu je vytykana,
protoze ona prace byla na tkor zakladnich znalosti, které mely déti v ran€jSim véku ziskat.
Déle nebyly mezi praci a vyuCovanim témet zadné vnitini souvislosti. Velky dtiraz kladl
Pestalozzi na nazornost. Nebylo tim v8ak mysleno pouhé smyslové vnimani, ale rizné po-
rovnavani, zobectiovani, uceni se vystihnout podstatu apod. Z toho vyplyvalo i jeho pie-
svédceni, podle kterého se nema zakiim poskytnout Uplnéa informace, ale zak ji ma zjistit
na zékladé pozorovani, asudku atd. Proto piedlozil zakiim vzdy jeden obraz ¢i véc a Zaci

pro onu véc hledali vhodné slovo. Ve vyjimecnych piipadech postupoval obracené.

vvvvvv

vvvvvv
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svému elementdarnimu vyucovani analyzoval tii elementy — slovo, ¢islo a tvar (Cipro, 1984;
Medynskij, 1953; Stverak, 1988).

Tyto tfi elementy mély slouzit nasledujicimu:

., 1. Aby se déti naucily divat se na kazdy vnimany predmeét jako na jednotu, tj. jako
na predmet oddeleny od toho, s ¢im je zdanlive spojen, 2. aby se naucily poznavat formu
kazdého predmétu, tj. jeho miru a pomer, a 3. aby byly co nejdrive seznamovany s celym

rozsahem slov a nazvii vSech predmeétii, které poznaly.“ (Cipro, 1984, str. 216).
K lepSimu pochopeni téchto tii zakladnich elementl pomize nasledujici tabulka.

Tab. ¢. 5

Proces

Prvky vyuco- | Vlastni metodika

vani
_ | Hlasky, slova, rozsifeni slovni zasoby, ¢teni, gramatika, rozvijeni

Rozvoj
Slovo ' spravného ustniho i pisemného projevu, prvopocatecni védomosti

feci

ze zemepisu, historie, ptirodovédy a na konec zpév.

5 Rozvijeni Ciselnych predstav, ustni 1 pisemné pocitani, aritme-
Cislo Pocitani

tické ukony, pojem zlomka.

Tvar
(f ) M¢teni | Kresleni, rysovani, psani, prvopocatecni znalosti z geometrie.
orma

(Medynskij, 1953)

Tato jeho teorie elementdrniho vzdélani je chapana jako velky ptinos pedagogice.
Podnitil tak rozvoj mysleni, coz byl protipdl k bezmyslenkovitému mechanickému uéeni
poznatkli bez vétSiho pochopeni. Chtél tak podnitit i v tom nejprostSim ditéti schopnost
mysleni. Dal§im znakem vyucovani, dle Pestalozziho, méla byt 1 jeho vychovnost. Tedy ne
jen ziskavani védomosti a plnéni n¢jakych kritérii, ale vyuCovani by mélo poskytovat i
mravni slozku. Déle je vyzdvihovén i jeho ndzor systemati¢nosti vyucovani a vychovy

(Somr, 1987; Medynskij, 1953).
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E T A, i

Jezuitské Skolstvi byl relativné uceleny a promysleny systém, ktery byl ve svém

dusledku ,,negativni®, ale i pfesto v ném Ize vysledovat pozitivni a inspirativni aspekty.

Od této doby se setkavame ve vétsi mife s mySlenkami a nazory, které jsou stale
zivé, popt. diskutované. Lockiv diiraz na vSeobecné vzdélavani, Komenského celkova or-
ganizace Skolniho roku, celozivotni uceni aj., Rousseau a jeho vliv prostfedi na jedince a
pojeti ptirozené vychovy, Pestalozziho humanisticka pedagogika a v podstaté tedy socialni

pedagogika. VSichni vySe zminovani se zminovali o zmén¢ spolecnosti skrze vzdélavani.
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5 PEDAGOGICKE NAZORY A MYSLENKY 19. STOL.

e

Kapitola se zabyva vybranymi pedagogickymi osobnostmi, které reprezentuji Né-
mecko, Rusko, Cesko (tehdy mysleno geograficky), anglickou pedagogiku. Je zde patrna
ruznorodost pojeti vychovné-vzdelavacich navrhi, systémi, ktera je dana nejen narodnost-
nim vybérem jednotlivych pedagogt, ale i primyslovymi podminkami a jejich rozvojem

v 19. stoleti.

Student umi porovnat myslenky R. Owena se soucasnymi problémy vyloucenych
lokalit.

2. Student umi charakterizovat hlavni myslenky jednotlivych pedagogickych osob-
nosti.

3. Student umi popsat pfinos G. A. Lindnera pro ¢eskou pedagogiku a vzdélavani
uciteld.

4. Student umi kriticky zhodnotit jednotlivé pedagogické nazory pedagogickych
osobnosti.

5. Student umi charakterizovat pedagogiku J. F. Herbarta a jeho ptinos.

_

matefska Skola, ucitelsky seminaf, pedagogika, volna Skola, vlastenectvi, vzd¢la-

vani ucitell, princip pfirozenych nasledki

[llerovomcermaen
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5.1 Robert Owen (1771 — 1858)

Anglicky socialisticky utopista se jako jeden z mala pokusil aplikovat své pedago-
gické a socialni nazory v praxi. Pro své zakladni teze, kterymi chtél bojovat proti kapita-
lismu, byl jisté obliben u komunistii. Zde by vSak mély byt popsany jeho nézory na Zivot
délnikt a jeho pedagogické myslenky, které v t€ dob¢ byly aplikovatelné v malém métitku.
Robert Owen se narodil 14. kvétna roku 1771. Jeho kariéra byla od pocatku obdivuhodna.
V sedmi letech byl jiz pomocnym ucitelem, v 10 letech pracoval v manufaktute, v 19 letech
pusobil jiz jako spolumajitel textilky a ve 20 letech se stal feditelem tovarny, kde bylo
zamé&stnano 500 délnikd. Roku 1800 piebira Robert Owen tovarnu v New Larnaku, kde
V tu dobu pracuje 2500 délnikt. Pti prvnim setkani se setkal s obdobnymi podminkami,
které panovaly i v jinych podobnych tovarnach. Pracovni doba byla 14 hodin, kulturni Zivot
délnikt zadny, opilstvi a kradeze byly Castym jevem v délnickych osadéach. Po pfichodu
Roberta Owena se podminky vyrazné zlepsily. Pracovni doba byla sniZzena na deset a ptl
hodiny, byl zvySen plat za odvedenou praci, do prace nebral déti mladsi deseti let, 1 kdyz
takové praktiky byly zcela bézné. Pro déti, kterym jesté nebylo deset, zalozil materskou a
tzv. pocatecni Skolu. Tim, ze zavedl do praxe ptedskolni vychovu, piedbéehl i Frobla (viz
podkapitola 6.3). V jeho mateiské Skolce se déti bavily pomoci her, tance, zpévu apod. Ve
Skolach pro déti od 5 do 10 let se jiz vyucovalo cteni, psani, pocitani, zemépis, déjepis a

dalsi prirodni védy (Stverak, 1988; Medynskij, 1953; Cipro, 2001).

Robert Owen véfil, ze velky vychovny vliv mé prostiedi, ve kterém Clovek zije.
Tudiz pokud dité, které vyrista v bidé a na ulici, vidi vzorce Spatného chovani u rodict a
okoli, pfenesou se na né€j a ono je pak prenese dale. Proto se snazil uzptsobit prostiedi, ve
kterem jedinec Zil, k lepSimu. Robert Owen piipousti i vliv genetickych predpokladti na
osobnost jedince, ale zaroven povazuje vychovu za v§emohouci. Soudil, Ze nejprve by se
m¢éla podrobné analyzovat povaha ditéte a teprve poté na né¢j miizeme néjak pedagogicky
pusobit. Ze slozek vychovy vyzdvihoval vychovu rozumovou, pracovni, mravné-estetickou,

télesnou a brannou (Stverak, 1983).

Jednozna¢nym ptinosem Roberta Owena je jeho starost o zivot délnikli nejen v to-
varné, ale 1 mimo ni. Zavedeni riznych socidlnich vyhod jisté zlepSilo vztah d€lnika
k praci, kterou vykonavali, ale bylo i motiva¢nim po¢inem, protoze se délnici snazili udrzet

praci v tak privétivych podminkach. Také zavedeni piedskolni vychovy se Robertu Owe-
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novi povedlo. Cennym piinosem bylo i spojeni vyrobni prace s vyucovanim. Kdyz v to-
varné Roberta Owena dosahly déti 10 let, zapojily se do vyrobniho procesu, ale dal se

ucastnily vyucovani (Medynskij, 1953).

5.2 Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841)

Johann Friedrich Herbart je jeden z nejvyrazné&jSich pedagogt v déjinach vibec.
Jeho nazory a myslenky pietrvaly az do stoleti dvacatého, v podobé tzv. herbartismu. Pod
vlivem herbartismu se jako protipdl k tomuto sméru zacaly utvaret alternativni Skoly. Mezi
Herbartem a herbartismem je velky rozdil (viz nize). V podstaté se s nékterymi prvky Her-
bartovy pedagogiky mizeme setkat dodnes. Johann Friedrich Herbart se narodil 4. kvétna
1776 v Oldenburgu (Némecko). Bé&hem svého mladi zavital i do Svycarska, kde ziskal své
prvni pedagogické zkusenosti a predevsim se seznamil s Johannem Heinrichem Pestaloz-
zim. Je jisté zajimavé, Zze Johann Friedrich Herbart obdivoval préaci Johanna Heinricha
Pestalozziho a naopak se ne zrovna s uznanim vyjadioval o Jeanu Jacquau Rousseauovi,
kterého naopak obdivoval Pestalozzi. Timto zptisobem vznikl velice zajimavy trojuhelnik,
i kdyz se vSichni tfi najednou nemohli setkat. Pokud bychom nebrali v Gvahu, Ze Herbart

navstivil Rousseaua, kdyZ Herbartovi byly dva roky (Cipro, 2001).

Johann Friedrich Herbart dosahl obdivu a uspéchu tim, ze jeho pedagogicky sys-
tém vyhovoval vice tehdejsi spolecnosti. Nebyl to takovy skok k demokracii jako u Jana
Amose Komenského nebo Jeana Jacqua Rousseaua. AZ s neuvétitelnou aktualnosti i vici
dnesku se vyjadfil k nedostatktim tehdejSiho Skolstvi. Kritizoval naptiklad nedostatecnou
svobodu pedagoga, prili§ velky pocet zaki ve tfidé apod. Doporucoval i vétsi kontakt uci-
tele (vychovatele) s rodinou. Johann Friedrich Herbart se stal jednou z nejdiskutovanéjsich
osobnosti pedagogiky. Za jeho zivota nebyly jeho nazory pftilis rozsifeny, zejména pro svou
slozitost a jistou nesrozumitelnost. Po Herbartové smrti zacali jeho uceni §ifit tzv. Herbar-
tovci. Tito jeho Zaci si vSak vylozili Herbartovy myslenky chybné a vnesli tim do vyuky
absolutni formalismus, pfemiru poznatkli a dovedli studenty do pasivni role. (Jiiva sen. a

jun., 1995; Hofamnn, Kyrysek, 1977).

Uvodem k myslenkam a nédzoram Herbarta zminime jeho definici, ktera se vzta-

huje k pedagogice.
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,.Pedagogika jakoZto disciplina zavisi na praktické filozofii a psychologii. Filozo-

fie udava cil vychovy, psychologie ukazuje cestu a prostredky, jak prekonavat prekazky.

(Stverak, Cadska, 2001, str. 55).

Némecti historikové pokladaji Johanna Friedricha Herbarta za zakladatele pedago-

giky jako védy. Podle jinych je zakladatelem pedagogiky jako védy nas Jan Amos Komen-

sky. Herbart se vSak zaslouzil o rozliSeni pedagogiky jako védy o vychové od vychovatel-

ské praxe. Tedy ji rozd¢lil na teoretickou a praktickou (Medynskij, 1953).

Pravé ono zdiraznéni pedagogiky jako celistvého teoretického systému a rozpra-

covani jeji slozky didaktické byva povazovano jako jeden z jeho nejvétsich piinosim. Her-

bartova pedagogika je zalozena na etice a psychologii. Herbart se vSak az pfili§ opiral o

znalost duSevni stranky Zaka, ale zcela opomijel télesnou vychovu a viibec celkoveé péci o

t&lesné zdravi. CoZ je pomérné zavazné pochybeni v jeho pedagogickém systému (Stverak,

1988; Cipro, 1984).

Systém Herbartovy pedagogiky

Tab. €. 6

Principy zakladni neboli
védy pomocné

Véda o vychové ve vlastnim
slova smyslu

Psychologie
Etika (uvadi | (uvadi pro-
cil vychovy) | stfedky vy-
chovy)

Pedagogika Pedagogika
teoreticka prakticka

1.

0 vychovatel-
nosti 0 moz-
nostech vy-

chovy

1. vedeni

2. o prostted-

. . 2. vyucovani
cich vychovy e
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3.
0 pedagogic- | 3 Mravni vy-
kych institu- chova
cich

(Stverak, Cadska, 2001, str. 55)

Cilem vychovy je pro Herbarta ctnost. Tedy jedinec s ucelenym a pevhym mrav-
nim charakterem. Dale je cilem rozvoj ¢lovéka k jeho aktivnosti a rozvijeni jeho mnoho-

strannych zajmi (Medynskij, 1953).

Herbatliv systém vychovy je rozd€len na tfi Casti — vedeni, vyucovani a mravni
vychovu. Prvni ¢ast Herbartova systému vychovy je vedeni. Cilem vedeni je potlac¢eni ne-
zkrotnosti. Mé vyloucit skody, které dit¢ mize zplsobit sob¢, skole ¢i ostatnim zakim.
Toto vedeni vSak nemd plisobit na ovliviiovani mysli ditéte, ale mé pouze zajistit poradek.
Ukolem vedeni neni tedy to, aby dité bezmyslenkovité poslouchalo uéitele, ale je do¢asné
nutné, i kdyz bohuzel poskozuje vili ditéte. Herbart to tedy sdm piipoustél, i kdyz se tomu
chtél vyvarovat. Proto vedeni nehraje tak dilezitou roli v Herbartové vychovném systému.
Mezi prostiedky vedeni fadil Johann Friedrich Herbart — hrozbu, dozor, vSemozné tresty i
télesné, umeni zabavit déti néjakou aktivitou. Jistymi doplitujicimi prostfedky jsou laska a

autorita (Hofman, Kyrasek, 1977; Stverak, 1988; Cipro, 1984).

K zminénym prostfedkiim vedeni se Herbart vyjadiuje nejen z hlediska t¢innosti,
ale i z hlediska uziti. Jednim z prostfedki je hrozba. Herbart v§ak dodava, Ze uspéch tohoto
prostiedku zavisi na osobnosti ditéte, a proto se miize zcela minout u¢inkem. Nékteré déti
se sice zaleknou a poslechnou, ale nékteré zkratka ne. Dal$im prostiedkem je dozor. Ten
by mél byt uplatiiovan, dle Herbarta, zejména u mladsich déti a déti v puberté. Poté by jiz
nemél zaky obtéZovat, protoze by je nenutil k sebeovladani. Nasleduji prikazy a zdkazy,
které maji souvislost s dozorem. Vychovatel (uéitel) by mél své ptikazy ¢i zakazy formu-
lovat konkrétné a nikdy by je nemél brat zpét. Nedostatkem tohoto prosttedku bylo to, ze
ucitel nemusel zdiivodiiovat sviij piikaz ¢i zdkaz. T¢lesné tresty doporucoval Herbart uzivat
pouze ve vyjimecnych ptipadech. Funkci téchto trest byla hlavné jejich existence a strach,
ktery v zacich vzbuzovaly. Mezi tyto tresty spadalo i odepfeni jidla zakovi nebo jeho izo-

lace (Medynskij, 1953).
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Vyse zminéna autorita a laska byly prostiedky, které zavisely na del§im ¢asovém

obdobi. I kdyz byly prostiedky spise vedlejiimi, byly viak povazovany za nejlepsi (Stve-

rak, 1988).

Druhou ¢asti Herbartova vychovného systému bylo vyucovdni. Tuto ¢ast rozdélil

na ¢tyri formalni stupné — jasnost, asociace, systém a metoda.

Formalni stupné vyucovani

Tab. ¢. 7

Psycholo- )
Stupné ) Metodicky

gicky
1. jasnost | pozornost vyklad ucitele, nova latka
2. asociace | o¢ekavani rozhovor

) o zavery, zobecnéni, pravidla, definice, formu-
3. systém | hledani
lace

4. metoda | ¢innost pouZiti v praxi (cviceni, feSeni ukoll)

(Stverak, Cadska, 2001, str. 56)

Prvnim z téchto formalnich stupnd vyucovani je jasnost. V tomto stupni je zakim

predstavena nova latka. Ucitelé by se méli snazit rozd¢lit jednotlivé pfedméty na co nej-

mensi dilky a postupné je zaktim piedstavovat. Herbart pfedpokladal, Ze zdlouhavé vysvét-

lovéni vede K jisté nudnosti hodiny, a tim i k nudnému vyucovani. Ukol tohoto stupné spo-

v

¢iva v tom, aby ucitel podal zakiim co nejjasné€jsi informace. Dnes se nékdy pouzivaji riizné

motivacni aktivity ¢i se mohou vyuzit moderni didaktické pomucky, kterymi se ucitel snazi

upoutat pozornost Zaka. V idealnim piipadé by to mélo dopadnout tak, ze se zak po takové

motivacni hodiné sam za¢ne zajimat o danou problematiku, shanét informace apod. (Me-

dynskij, 1953).
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Druhym formalnim stupném vyucovani jsou asociace. Zde se projevuje Herbar-
tovo zdiraznovani psychologie ve vychovném procesu. Johann Friedrich Herbart patfil
mezi vyznamné predstavitele tzv. asociacni psychologie. V' jeho psychologii hraje dulezi-
tou roli termin apercepce. V Herbartové pojeti to znamenalo to, ze jedinec se novému nauci
(pochopi to, doplni a vysvétli) na zakladé predchozich zkusenosti. V tomto stupni je dile-
Zity tzv. nezavazny rozhovor mezi ucitelem a zdkem. Ucitel mtze zakovi pomoci oZivit
predeslé zkusenosti apod. Zak si miize nabyté poznatky vysvétlit a upevnit zpiisobem, ktery

mu nejvice vyhovuje (Cipro, 1984; Stverak, 1988; Medynskij, 1953).

Jedinec si vSak také muize spojit Spatné naucené s novym. Muze tedy dojit k jis-
tému fetézeni chyb. Takovym typickym pifikladem mohou byt rozli¢né sporty, i kdyZ to
nesouvisi pfimo s asociacemi. Pokud se kuptikladu zék nauci Spatné hazet micem, je prav-

dépodobné, ze bude mit stejny problém i pti hodu ostépem.

Ttetim, prfedposlednim stupném, je systém. Zde by mél ucitel vyzdvihnout hlavni
myslenky. Ucitel se dostava do role pfednésejiciho. Jeho ptfednes by mél byt souvislejsi.
Ucitel vSak sam musi usoudit, kdy tento souvisly projev zatadit, aby nenasledoval piili§

brzy. Védomosti by se tedy v tomto stupni mély urovnat (Cipro, 1984).

Poslednim stupném je metoda. Ma ov¢éfit, zda si Zak spravné osvojil ucivo. Zak se
snazi aplikovat své ziskané védomosti v praxi, a tim se 1 uci samostatné praci (Medynskij,

1953).

Tyto Herbartovy stupné byly pozd¢jsimi pedagogy uzplisobeny srozumitelnéjSimu
vyznamu. Nékteti pedagogové namitaji i to, Ze nelze piesné odlisit jednotlivé faze vyuco-
vaciho procesu. V praxi je tedy tézké presné rozlisit hranice mezi jednotlivymi stupni.
Riizné se prolinaji, i kdyZ je zfejmé, e aplikace v praxi nebude na prvnim misté (Stverék,
1988).

Johann Friedrich Herbart se do historie zapsal svym propojovanim pedagogiky a
psychologie. Poukazoval na individuélni rozdily mezi zaky, kterych by si mél ucitel v§imat
a ptizpisobovat se jim. Ucitel by mél navazat blizky vztah se svymi zéky. Z tohoto divodu
chvali soukromé Skoly, které maji nizky pocet zaku a prace s Zaky je tedy lepSi. Nezavrhuje
tim vSak Skoly vetejné, které jsou hlavné z ekonomického hlediska vyhodné;si. Hlésal, ze

vyudovéani ma byt zaroven vychovné (Stverak, 1988).

60



Kamil Janis ml. - Déjiny pedagogiky

Dal§im vyznamnym poc¢inem Johanna Friedricha Herbarta bylo zalozeni pedago-
gického seminafe pro budouci ucitele. S timto pedagogickym seminafem byla spjata i po-

kusné Skola (Cipro, 2001).

5.3 Friedrich Wilhelm August Frébel (1782 — 1852)

Narodil se 21. dubna 1782 a na u¢itelskou drahu byl nadobro vtazen jednim z zaka
Johanna Heinricha Pestalozziho. Podobné¢ jako Johann Friedrich Herbart se posléze setkal
i se samotnym Pestalozzim. Béhem ziskavani svych praktickych a vychovatelskych zkuse-
nosti dospél k presvédceni, ze vychova by se méla zcela ptebudovat a rozhodujicim fakto-
rem by méla byt rodina. Na rozdil od Jana Amose Komenského a Johanna Heinricha Pesta-
lozziho se vSak rozhodl i pro praktickou stranku, ne tedy jen pro teorii, jak to bylo u vyse
zminénych pedagogl. Frobel je fazen mezi tfi nejvyznamnéjsi osobnosti piedSkolni vy-
chovy, i kdyZ se neomezoval jen na praci s détmi. Jeho hlavnim pedagogickym spisem je
dilo s nazvem — Vychova c¢lovéka, jehoz ndzev vystihuje to, Ze se nevénoval jen détem. I

kdyz pravé s vychovou déti je nejvice spojovan (Cipro, 1984; Stverak, 1988; Cipro, 2001).

Frobelovym nejvyznamnéj$im ptinosem jsou jeho deétské zahrdadky neboli mater-
ské Skoly a podrobné rozpracovani piedSkolni vychovy. Frobel nebyl prvni, kdo priSel
s predskolnimi tstavy, ale poprvé je pojmenoval jako matetské skoly. O ptedskolnich vy-
chovnych Ustavech byla jiZz zminka v podkapitole o Robertu Owenovi. Frobel si uvédomo-
val vyznam rodinné vychovy, uznaval vSak, ze vétSina matek nemé dostatecné vzdélani a

ani dostatek ¢asu (Medynksij, 1953).

Veliky vyznam ptikladal détské hie a praci. Vyuzival pii téchto Cinnostech tzv.
darkii, které mély podobu rtiznych geometrickych téles (koule, vélec, krychle apod.). Tyto
tzv. Frobelovy darky se daly i rizné modifikovat a byly slozeny i z nékolika ¢asti.

NiZe budou v kratkosti popsany a také to, za jakym tucelem je Frobel zamyslel
(Jiva sen. a jun., 1995).

1. |, Riiznobarevné mice na niti (rozlisovani barvy, prostorové predstavivost)

2. Drevend koule, krychle a valec (rozlisovani tvarii)
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3. Krychle rozdelena na 8 krychlicek (predstava celku a jeho casti)

4. Krychle rozdelena na 8 desticek

5. Krychle rozdélena na 27 krychlicek

6. Krychle rozdélena na 27 krychlicek rizné delenych*
(Riedl, 1984, str. 47)

Dité si z téchto téles mohlo stavét riizné domecky, véze atd. DalSimi hrami, které
rozvijely détskou kreativitu, byly rizné formy kresleni, modelovani, lepeni. V neposledni
fad¢ byly 1 hry pohybové, které podporovaly zdravy télesny vyvoj ditéte. I rozvoj feci byl
pro Frobela dilezity. Matkam doporucoval riizné recitovani jednoduchych basnicek, zpév

pisni¢ek a jednoduché vypravovani (Stverak, 1988; Medynskij, 1953).

Pivodné mély Frobelovy détské zahradky ucel poradni. Kde by se matky, jakozto
nejlepsi vychovatelky ditéte, seznamovaly s novymi vychovnymi metodami. Proto ziidil
Vv roce 1837 vzorovou détskou zahradku v Blankenburgu. Postupné se vsak tyto zahradky
zaCaly rozSitovat a zacaly ztracet sviij pivodni vyznam a staly se soucasti Skolskych sou-

stav v riznych zemich (Cipro, 1984).

Frobel neni osobnosti, kterd by ve svych nazorech a dilech neméla chyby. Pravé ve
svych psanych myslenkach byva kritizovan za svou nesrozumitelnost a jakousi abstrakt-
nost. Po obsahov¢ strance chape Frobel dité jako jedince, ktery nevlastni svobodnou viili.
Déle i jeho hry jsou kritizovany pro svou neaplikovatelnost na dal3i vyvojové faze jedince.
Tato kritika vSak nemuze piekryt Frobeltiv nesporny ptinos v predskolni vychove. Zavér
jeho Zivota byl poznamenadm zakazovanim jeho zahradek. Na vin¢ byla shoda pfijmeni
s jeho synovcem, ktery nebyl pohodlnym ¢lovékem pro tehdejsi politickou situaci (Cipro,

1984; Stverak, 1988).
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5.4 Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg (1790 — 1866)

Narodil se 29. fijna 1790 v Némeckém Siegenu. Ackoli se ptivodné chtél stat geo-
detem, tak se nakonec rozhodl pro drahu pedagoga. Jeho pedagogicka ¢innost byla ovliv-
néna Johannem Heinrichem Pestalozzim a to dokonce do té¢ miry, ze n€kdy byva nazyvan
némeckym Pestalozzim. Jeho pedagogické draha byla velice bohatd — vyucoval na n¢kolika
typech Skol. Postupem casu, také vSak sbiranim zkuSenosti, se rozhodl vénovat se narod-
nimu Skolstvi a ptipravé budoucich pedagogt v ucitelskych seminéfich v Moresu a Berling.
Diesterweg upozorfioval na socialni rozdily, které jsou dany nejen rozdilnymi ekonomic-
kymi poméry mezi lidmi, ale i tim, Ze témto chudym lidem, zejména tedy détem, neni
umoznéna spravnd a prirozena vychova. Z tohoto diivodu chtél zavést skuteCnou Skolni

dochéazku (Vana a kol., 1957; Cipro, 2003).

Jeho piedstava narodni Skoly, tedy Skoly statni, byla takova, aby se naprosto od-
loucila od cirkve. V takové Skole chtél vychovat déti volné, svobodné a samostatné. Timto
si proti sobé popudil lidi s vySSich mist, protoZe pravé ona samostatnost a odcizeni se od

cirkve se jim piili§ nezamlouvala (Cipro, 2003; Stverak, 1977).

Mozné mohlo z minulych fadka vyplynout, ze Diesterwegovo pojeti pedagogiky
bylo hodn¢ mirumilovné, ale pro zajimavost uvedeme kratkou myslenku, kterou Dies-
terweg vénoval autorité. Diesterweg predpokladal, Ze poslusnost ditéte je vysledkem jeho
divéry k dospelym. Tento vysledek je dan piirozenym vyvojem ditéte. Proto, kdyz dité
bylo neposlusné, tak se jednalo o selhani vychovatele. Vychovatel tim zklamal zakovu du-
stranu musi byt néjak vedeni. Z tohoto diivodu povoloval télesné tresty. Jednalo se i o vy-
prask holi, ktery mé&l odstranit zakovu drzost. Vyznamnym ptinosem Diesterwega bylo, ze
zformuloval didaktické zasady do srozumitelné podoby pro uéitelskou obec. Tyto didak-
tické zasady byly vyiceny jiz Komenskym a Pestalozzim, ale praveé ona srozumitelnost a i

doplnéni nékterych zasad bylo onim p¥inosem (Medynksij, 1953; Stverak, 1977).

Nekteré jeho takto formulované didaktické zasady si nyni uvedeme a je z nich pa-

trné, Ze ani dnes tyto didaktické zasady neztraceji na aktulnosti.

1. ,,Pecuj o to, aby zdci nezapomnéli to, cemu se naucili.
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2. Priucuj zdka praci, nauc ho nejen milovat praci, nybrz szit se s ni tak, aby se

stala jeho druhou prirozenosti.

3. Nespechej pri uceni zakladnich véci.

4. Pri osvojovani odvozenych pravidel se castéji vracej k zakladnim pravidliim a
vyvozuj odvozena pravidla ze zakladnich.*
(Medynskij, 1953, str. 159)

Téchto didaktickych zasad zformuloval Diesterweg pochopitelné vice, chtél tak
dospét k tomu, aby ucitelé byli pro svou profesi dokonale ptipraveni. Ne vSak jen po strance
znalosti svého predmétu, coz byla také dllezita podminka, ale prave i po strance didaktické.
Ucitele povazoval Diesterweg za rozhodujici faktor ve vyucovacim procesu. Dale kladl
ucitelim na srdce, aby své zaméstnani vykonavali s laskou k nému a détem a neustale se
sebevzdélavali a zdokonalovali. Diesterweg také rozdélil vyucovaci predméty do dvou sku-
pin a kazdé z nich ptifadil specifickou vyucovaci metodu. Prvni skupinou byly pfedméty
zemepis, d¢jepis a jazyky. Této skupin€ vyucovacich predmétt ptiradil metodu dogmatic-
kou. Jednalo se o vyuku zalozenou na piednasce a souvislém vykladu ucitele. Druhou sku-
pinu tvorily pfedméty matematicko-ptirodovédné, kterym prifadil metodu heuristickou, ne-

boli dialogickou (Cipro, 1984; Riedl, 1984).

Diesterwegtv pfinos pedagogice tedy predevsim tkvi v jeho snaze o zkvalitnéni pfi-
pravy ucitelt. Této snaze zasvétil 25 let svého zZivota. Dal§im pozadavkem byla jeho vyzva
k demokratizaci vychovy, tedy vychovy pro vSechny déti bez rozdilu. Osobnost Adolpha
Diesterwega byla také docenéna tim, Ze v byvalé NDR byla nejlepSim ucitelim ud€lovéna

tzv. Diesterwegova medaile (Vana a kol., 1957).

5.5 Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824 — 1871)

Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij je nejvyznamnéjsi rusky pedagog 19. stoleti. Na-

rodil se 19. Gnora 1824. V tehdej$im carském Rusku vSak ¢asto nenachazel pochopeni pro
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své piili§ pokrokové pedagogické myslenky. Jeho pedagogickou kariéru ovlivnil i zahra-
ni¢ni studijni pobyt, ktery byl ptivodné vyhnanstvim. USinskij vyzdvihoval a bezpodmi-
ne¢né souhlasil s propojenim pedagogické teorie a praxe. Védeckym zakladem pro peda-
gogiku byla, dle Usinského, psychologie. Opiral se tak o své presvédceni, Ze pokud mé
pedagogika ¢loveka vychovévat, pak jej musime diky psychologii poznat. Ve svych pied-
pokladech se domnival, ze urcujicimi Ciniteli ve vyvoji jedince je jeho prdace, cinnost a
Zivot ve spolecnosti. Tim poprel vlivy genetické a vlivy prostredi (Vana a kol., 1957; Cipro,
2001; Stveréak, 1988).

Usinskij povazoval za cil vychovy €lovéka, ktery usiluje o poznani pravdy, dobra
a lidskosti, zije pro dobry prospéch spolecnosti. Tento prospéch je vysledkem spojeni za-
jmu jednotlivce, naroda a lidstva. Byl také velkym vlastencem a svou vychovu zakladal na
principu narodnosti, ktery se odrazil v n¢kolika jeho pozadavcich na vychovu. Pozadavky
se pochopitelné daji aplikovat na kterykoli narod, jen s malymi modifikacemi. NiZe jsou

tyto principy popsany (Medynskij, 1953).

=

,,aby organizace vychovy byla svérena lidu a pomoci povinného vyucovani bylo

pripravovano celé dorustajici pokoleni na své budouci poslani ve spolecnosti,

2. aby vychova zprostredkovavala détem realné vzdeélani, pro né nepostrada-

telné,

3. aby vyucovani probihalo v materském (ruském) jazyce,

4. aby si déti osvojovaly vysokou mordlku a zaroven byly vedeny k 1&sce k praci,

k cestnosti, k oddanosti vlasti a k wcté ke vsem lidem,

5. aby muzi i Zeny méli zajisténo stejné pravo na vzdeélani,

6. aby do pedagogiky nebyly zanaseny myslenky a pedagogické zkuSenosti rus-

kému narodu cizi.*
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(Stverak, 1988, str. 214)

Z ptedeslych pozadavkt UsSinského je patrné, Ze na tehdejsi dobu v Rusku byly
velice odvazné. Uvazime-li, Zze az béhem zivota USinského doslo ke zruseni nevolnictvi.
V ceskych zemich se tomu stalo zhruba o osmdesat let diive. Z toho, ze byl vlastencem,
vyplyval i jeho duraz, ktery kladl na jazyk. Pfedpokladal, ze dité se u¢i pomoci slov. Kdyz
tedy neumi mluvit, tak nezné slova, ktera mu jsou predkladana, a tedy se nemiize ucit.
Nepopiral v§ak vyznam nazornosti. AvSak jazyk pokladal za dalezitéjsi. Proto zdlrazioval
praci s textem béhem vyuky. Jeho metoda se nazyva cteni s vykladem. Konstantin Dmitri-
jevic Usinskij usiloval podobné jako Adolph Diesterweg o demokratizaci vychovy a o lepsi
pripravu ucitela k jejich pedagogické kariéfe. Jeho pokrokové myslenky dospély tak da-
leko, Ze na jedné ze Skol, kde vykonéval svou pedagogickou ¢innost, zavedl prazdniny. Za

tento pocin jisté ziskal na popularité mezi zactvem, ale bohuzel ne tak mezi svymi nadfize-

nymi (Stveréak, 1988).

5.6 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828 — 1910)

Narodil se 9. zaii 1828 v Jasné Poljané. Tolstého pedagogické pokusy byly ovliv-
nény zejména Rousseauem. Nékolikrat se vydal i1 do zédpadni Evropy, kde v té dobé nebo
v dobé kratce minulé piisobily vyznamné osobnosti tehdejsi pedagogiky, ale Tolsty presto
zustal vérny Rousseauovi. Pii postupném poznavani skol a vyucovani v Rusku a dalSich
evropskych zemich zjistil, ze memorovani, uméle ziskana kézen, dril a dalsi znaky tehde;j-
Sich Skol jsou Spatné. Proto jeho hlavni pedagogicka zasada byla svoboda vychovy. Tolstoj
nereflektoval své myslenky jen v roviné teoretické, ale zaslouzil se o zfizeni Skoly v jeho
rodné vesnici — Jasné Poljané. Poté, za jeho pfi¢inéni, vzniklo n€kolik obdobnych $kol
v okoli (Riedl, 1984; Vana a kol., 1957; Cipro, 2001).

Jeho pozadavek svobodné vychovy dospél az k tomu, ze détem doptaval naprostou
volnost v dochazce do Skoly. Svym pianim vychovy lidu chtél objevit nové, budouci osob-
nosti. Domnival se, ze je mezi chudym lidem mnoho talentd, ktefi jen diky vychové mohou
projevit svij talent. Pti svych cestach po zédpadoevropskych zemich vidél Tolstoj nejen
chyby, které jiz byly popsany v predeslych odstavcich, ale také si v§Siml, Ze dé€ti jsou tam
ve Skolach neradostne, vyuka byla nudna apod. Proto poZadoval, aby se nové ziskané po-
znatky propojily vidy s néjakym zazZitkem. S détmi tedy podnikal mnoho aktivit s takovymto
ukolem (Vana a kol., 1957; Riedl, 1984).
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Dnes se stava velmi popularni tzv. zazitkova pedagogika nebo pedagogika zazitku.
N¢jaka udalost je spojena se zazitkem, ktery je pro jedince naprosto unikatnim. Tyto rizné
zazitky mohou slouZit k rozliénym téeltim. Tolstoj ruské a svétové pedagogice ptinesl fadu
pozitivnich myslenek, ale i negativnich. Ostatné jako kazdy jiny pedagog. Vzdy se daji

nalézt plusy a minusy.

Jeho jednozna¢nym piinosem je kladeni diirazu na individualitu ditéte a aktivizace
Zdka a emocionalni prozivani pri vyuce. Sdm byl velice zapalenym ucitelem a vypracoval
nékolik zasad, jak by mél ucitel postupovat ve vyuce a na co vie ma dbat, aby vychovné

vyudovaci proces probéhl v potadku (Jiva sen. a jun., 1995; Stverak, 1988).

., K tomu, aby se Zak ucil dobre, je potiebi, aby se ucil rad, k tomu, aby se ucil rad,
je potrebi:

1. aby to, cemu je vyucovan, bylo srozumitelné a zajimavé,

2. aby jeho dusevni sily byly v nejvyhodnéjsich podminkach.**
(Pecha, 1982, str. 181)

., Aby byly Zakovy dusevni sily nejlépe naladeny, je treba:

1. aby nebyly nové, nezvyklé predmeéty a osoby tam, kde se uci;

2. aby se Zak nestydeél pred ucitelem ani pred spoluzaky;

3. (velmi diilezite) aby se Zak nebdl trestu za to, Ze se Spatné uci, to je za to, Ze
necemu nerozumi, lidsky duch muze byt v ¢innosti tehdy, kdyz neni potlacovan

vnéjsimi vlivy,
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4. aby se duch neunavoval. Pro zadny vék neni mozno urcit pocet hodin nebo
minut, po jejichz uplynuti se zakuv duch unavi; ale citlivy ucitel vidycky pozna
spolehlivé priznaky unavy, jakmile se duch unavy, priméje Zdka k télesnému
pohybu; je lépe se zmylit a propustit Zaka, kdyz se jesté neunavil, nez se zmylit
opacné a zdrzet Zaka, kdyz je unaven,; rozpaky, otupélost a vzdorovitost jsou

toho jedinym diisledkem;

5. aby byl ukol primereny silam Zdaka, aby nebyl ani prilis snadny, ani prilis ob-
tizny.*
(Pecha, 1982, str. 185)

Dal8im piinosem jsou Tolstého ucebnice, které byly do jisté miry i um¢leckym di-
lem. Byly napsany srozumitelnym jazykem, ktery byl uzptsoben osazenstvu téidy. Také
Vv téchto ucebnicich kladl veliky diraz na humanistické otazky. Na druhou stranu Tolstého
Skola byla velice zvlastn€ organizovanou instituci. Pravé naprostd volnost vnasela do vyuky
spiSe chaos. Dochazka nebyla povinna, neexistovaly domaci tkoly, Zak si mohl volit u¢ivo
dle sebe apod. Také zcela nedocenil tlohu ucitele ve vychovném procesu. Nazory na vy-
chovu se v prubéhu jeho zivota ¢asto ménily. Nakonec dospél do faze nabozenského fana-
tismu, kdy Zadal, aby cela vychova byla poloZena na zékladech naboZenstvi (Riedl, 1984;
Stverak, 1988).

5.7 Herbert Spencer (1820 — 1903)

Tento anglicky pedagog a filozof se narodil 27. dubna 1820. Pfestoze je zmifiovana
Vv publikaci o d&jinach pedagogiky, je s podivem, Ze Spencer klasické skolni vyucovani od-
mital, a proto nestudoval ani na univerzité. Zakladni vzdélani mu poskytl jeho otec, ktery

se jako ucitel zivil (Cipro, 1984).

Dulezitym pojmem Spencerovy vychovy je pozitivismus. Pozitivismus je smér
mysleni, ktery zada piesna fakta. To, co je jasn¢ dano a co je neménné. Spencer vychézel
Z toho, Ze nase smysly nejsou dokonalé, a proto nemtzeme proniknout do vnitini podstaty

véci. NaSe poznani je tedy relativni (Medynskij, 1953).

rozumovd, mravni a télesnd. Cil vychovy spatfuje v praktické piipravé k Zivotu. Z tohoto
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diuvodu se zamyslel i nad tim, co je tedy pro ¢lovéka nejpotiebné&jsi. Dospél tim k tomu, Ze

jedinec by m¢l ziskat védomosti a dovednosti z anatomie, fyziologie, hygieny, zakladni

vvvvvv

k profesi jedince. DalSi poznatky se vazaly k pInéni rodicovské role (pedagogika, psycho-
logie a fyziologie). Ptifazeny byly téZ poznatky K plnéni socialnich povinnosti a znalosti

umeéni, které mély slouzit volnocasovym aktivitdm (Jiva sen. a jun., 1995; Riedl, 1984).

Spencer také formuloval sedm didaktickych zésad, které se v mnohem shoduji
s jeho pfedchudci, at’ jiz z doby nedavné nebo davno minulé. JelikoZ tyto z&sady nejsou

nijak dlouhé, tak jsou uvedeny niZze.

1. | postupuj od lehciho k tezsimu,

2. od neurcitého k urcitému,

3. od konkrétniho k abstraktnimu,

4. v souladu s fylogenezi,

5. od empirického k racionalnimu,

6. vyuzivani vlastnich zkusenosti a soudii deti,

1. vyuzivani detskych zajmii

(Cipro, 2001, str. 453)

Dalsim ptfinosem Spencera je jeho zdiraznéni vyznamu télesné vychovy. Spencer
si uvédomoval jak dalezitost telesnych cviceni, tak i hygieny, otuzovani apod. Dale zdiiraz-
fiuje vyznam pohybu nebo riznych her v boji proti nadmérné duSevni praci. ZKrétka se
jedn& o dobrou prevenci a odreagovani. V otazce mravni vychovy se Spencer upnul K tzv.
principu prirozenych nasledkii, ktery mél funkci trestu, tedy se jeho pojednani o mravni

vychove tyka pouze kazné€. Spencer se otazce mravnosti a moralky vénuje i ve svych jinych
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spisech. Vytvoftil tzv. evolucni etiku, ktera vSak nebyla dobie piijata. Spencertiv pedago-
gicky pfinos tkvi pfedevSim v jeho pozadavku, aby se vychovné vzdélavaci proces modifi-
koval s rozvojem primyslu a spolecnosti vibec (Cipro, 2001; Medynskij, 1953; Jiva sen.
ajun., 1995).

5.8 Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887)

Gustav Adolf Lindner je spole¢né s Janem Amosem Komenskym tak vyznamna
osobnost, Ze si zaslouzi byt vedle dalSich vyznamnych pedagogt své doby. Nedosahl tako-
vého vehlasu jako Jan Amos Komensky, ale podilel se na rozvoji pedagogiky se stejnym
usilim. Gustav Adolf Lindner se narodil 11. bfezna 1828. Jeho mladi bylo ovlivnéno revo-
luénim rokem 1848, kdy se za pohnutych okolnosti musi vzdat studia v katolickém semi-
nafi v Litoméfich, ale jesté t€hoz roku se nechava zapsat na univerzitu v Praze. V Praze
zacne se studiem prav, ale pozdéji prechazi ke studiu filozofie, matematiky a fyziky (Janis

in Vrabcov4, Janis, 2007).

Gustav Adolf Lindner usiloval po cely svtij zivot o zkvalitnéni vzdélavani ucitelu.
V té dobé stale mohl ucit prakticky kdokoli, kdo umél Cist, psat a pocitat. Lindner se k tomu

vyjadril nasledovné.

., Musi byt konecné uznan za prekonany nazor, Ze kazdy, kdo je v urcité mire viadne
v§eobecnym vzdeélanim a urcitymi prostiedky dialektiky, je jiz soucasné schopen a povolan

mit hlavni slovo v pedagogickych a didaktickych otazkach.

(Cach, Dvotdk, 1970, str. 3)

Gustav Adolf Lindner neni znam jen jako ucitel pedagogt, ale snazil se vtisknout

wev

nout pedagogiku na uroven ostatnich véd. Toto jeho usili bylo ¢aste¢né ocenéno tim, Ze se
stal prvnim profesorem pedagogiky na dnesni Univerzité Karloveé. Gustav Adolf Lindner

pocind svou praktickou pedagogickou drahu v roce 1851 v Rychnové nad Knéznou a poté
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v Ji¢ing€. Pii ptisobeni v Ji¢in€ se mu ptihodila nemiléd udalost, kterd se vSak pro n¢j méla
zasadni vyznam. Lindner byl katechetou Leopoldem Kotrbelcem obvinén z neucty k cirkvi
a mocnarstvi. Po vySetfovani byl v roce 1854 ptelozen do Cejle (mésto ve Slovinsku). Byla
to jakasi forma vyhnanstvi. Nejspi$ byla tato udalost vykonstruovana, protoze Lindner m¢l
Vv té dob¢ vztah s jistou divkou, jejiz matka méla vztah s vySe zminénym Kotrmelcem. Je
vSak pravda, Ze Lindner se ne zrovna s tctou vyjadfoval k pomérim v mocnaistvi. Vdéc-
nymi tématy byla nerovnopravnost narodi ¢i jeho antimilitaristicky postoj (Janis in Vrab-
cova, Jani§, 2007; Vana a kol., 1957; Cach, Dvorak, 1970).

Ptestoze to pro Lindnera méla byt forma vyhnanstvi, tak v pedagogické ¢innosti
ba ani v osobnim Zivoté nezahalel. Toto obdobi je charakteristické jeho bohatou tvur¢i ¢in-
nosti. Pfedevsim zde piSe sva dila filozoficka — O podminkdch a mezich krasna, O pravde,
Problem stésti a Abeceda nazoru jako zdklad racionalniho elementdrniho vyucovani kres-
leni. V otazce vychovy a vyucovani bylo jeho hlavni tikolem uvést do praktického uzivani
Hasneruv skolsky zdkon z roku 1869. Pro Lindnera ani tento ukol nebyl néjakou piekazkou,
protoZe se s nékterymi vyznamnymi mySlenkami tohoto zdkona ztotozioval (Janis in Vrab-

cov4, Janis, 2007).

Po navratu z Celje se stal nejprve feditelem Némeckého gymnazia v Prachaticich
a o rok pozdgji feditelem Ceského ugitelského ustavu v Kutné Hofe. V Kutné hote ptisobil
deset let a m¢l tedy dostatek ¢asu ovliviiovat tehdejsi budouci pedagogy a naplno zde vy-

jadril své myslenky, které se vztahovaly ke vzdélavani uéitela (Cipro, 2001).

Pfi tomto ustavu zfidil Lindner 1 ucitelsky seminaf pro ucitele, kteti jiz ucili. Bu-
douci ucitelé také navstévovali dilny, které té€z byly Lindnerovym dilem. Adepti ucitelstvi
si zde sami vyrab¢li rizné ucebni pomucky. Lindner si byl védom, ze ucitel by mél ziskat
1 vysokoskolské vzdélani pfimo na vysoké Skole pedagogické. Tuto mySlenku vyjadfil ve
svém stejnojmenném dile — Vysoka Skola pedagogicka. Jeho pozadavek vychéazel i z toho,
7e kazdy jiny védni obor ma svou vysokou $kolu (Jani$ in Vrabcova, Jani$, 2007; Stverak,
1988).

Lindner navrhoval rozdé€leni vyuky na ucitelskych ustavech nasledovné. Prvni rok
studia by mél byt vénovan d¢jinam pedagogiky, v druhém roce by se mél poslucha¢ vzdé-
lavat ve v§eobecném vyucovatelstvi, tieti roénik by mél byt vénovan vychovatelstvi a v po-

slednim roce by mélo byt pouceni o Skolskych zakonech. Pravé piisobeni v ¢eském ucitel-
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ském Ustavu v Kutné Hoie je povazovano za obdobi herbartovské. Lindner byl sice obdi-
vovatelem Herbarta, ale jeho ndzory vychazely i z mySlenek Komenského, Rousseaua,
Pestalozziho, které umné zkompiloval (Cach, Dvorak, 1970; Stverak, 1988).

Postupné se zacal od Herbarta odvracet a piiklani se k vychovnému evolucio-
nismu, ktery ho inspiroval k vytvoteni pedagogiky ptirozené a socialni. Jeho nazory jsou
inspirovany Comtem a Spencerem. Sam Lindner poté vyzdvihuje vztah vychovy ke spo-
le¢nosti. Herbarta se vSak nevzdava uplné. Stale zastava jeho ndzory na vychovné vyuco-
vani a psychologické aspekty. Avsak na rozdil od Herbata klade diiraz na estetickou stranku
vychovy a dale na télesnou vychovu. V souvislosti s télesnou vychovou zdarazioval i hy-

gienicka pravidla (Stverak, 1988).

Za svého pedagogického plisobeni v Kutné Hote sepsal Lindner dvé vyznamné
ucebnice, které byly nahrazeny az o mnoho let pozdéji. Jedna se o VSeobecné vychovatelstvi
a Vseobecné vyucovatelstvi. Lindnerova pedagogika se vyznacovala svym socialnim poje-
tim, zduraznenim télesné, pracovni a estetické slozky vychovy a celkovym demokratickym
pojetim. Coz se projevilo i v jeho kladném postoji ke vzdélavani divek (Jiva sen. a jun.,
1995; Jani$ in Vrabcova, Janis, 2007).

Ellswwrisoroy ]

V tomto obdobi dochazi ke vzniku nového stupné Skolské soustavy — matetskeé

Skoly, i kdyZ ne ptimo v pojeti, které zname dnes. Ackoliv je Frobel povazovan za jejiho
zakladatele, tak o n¢kolik let dfive jiz podobnou instituci zalozil R. Owen. Ale ani on vSak

nebyl tim prvnim. Tim Uplné prvnim byl J. F. Oberlin.

V kapitole je mozné nalézt mnozstvi inspirativnich mySlenek — spojeni vyuky se
zazitkem (Tolstoj) a jeho koncept volné Skoly (dnes existuji instituce zalozené na podob-
ném principu). Spencerovo pojeti vychovy a vzdélavani zaloZzené na prakticnosti, ale zaro-

veil zaméteném i na pfipravu na rodi€ovstvi.

Lindnerova snaha o dosazeni vysokoskolského vzdélavani ucitelti a jeho celkovy

piinos ke vzdélavani ucitelt.
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Herbart jako zakladatel moderni pedagogiky, jehoz pojeti vychovy a vzdélavani

ovlivnilo (pozitivné i1 negativné) Skolské systémy v n¢kolika zemich.
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6 PEDAGOGICKE TOERIE KONCE 19. A 1. POL. 20.
STOL.

[El[wemvmameoserory

Kapitola popisuje vybrané alternativni Skoly a zvlast zminuje dvé vyznamné osob-
nosti, kterymi jsou — J. Dewey, M. Montessori a A. S. Makarenko. Pojeti vychovy vzdéla-
vani Makarenka jej netadi k alternativnimu Skolstvi, ale do této doby, které se kapitola vé-
nuje, spada chronologicky. Zaroven vsak jeho pojeti neni Upln¢ standardni. Tato kapitola
reaguje ve své podstaté na kapitolu pfedchozi. Resp. alternativni Skolstvi bylo do jisté miry

reakci n herbartismus.

1. Student umi charakterizovat jednotlivé typy alternativnich Skol.
2. Student umi zhodnotit ptinos A. S. Makarenka pro pedagogiku.
3. Student umi charakterizovat pedagogiku J. Deweyeho.

4. Student umi charakterizovat vychovu a vzdélavani dle M. Montessori.

_

Jenska Skola, kosmicka vychova, antroposofie, kolektiv, pedocentrismus, pragmatis-

mus, Freinetovska Skola, waldorfska Skola, Daltonsky plan, projektové vyucovani

[Herovopceromen ]
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6.1 John Dewey (1859 — 1952)

., Pragmatickd pedagogika je pedagogicky smer vychdzejici z pragmatické filozofie,
kterd byla od konce 19. stol. do 50. let 20. stol. nejrozsirenéjsi v USA. Zakladatelem a nej-
vyznamnéjsim predstavitelem je J. Dewey (1859 — 1952). Vzdeélavani chape jako ndstroj
reseni problémui, s kterymi se clovéek setkava v praktickem Zivote. Vytvari viastni pojeti, tzv.
instrumentalismus. Zakladnim pojmem je zkuSenost ziskana v individudlni praxi. Je treba
si osvojit metody, jak resit obtize pri ziskavani zkuSenosti, podstatnym je rozvoj aktivity
ditete. Osobni zkuSenost poskytuje motivy, rozviji zajmy a pomaha odhalovat a resit pro-

blémy. ...** (Pricha, Walterova, Mares, 2001, str. 175)

John Dewey se narodil 20. fijna 1859. Jeho hlavni pedagogické ¢innost spadala na
konec 19. stoleti a do 20. stoleti. Charakteristicky je pro n¢&j pedocentrismus, tedy to, Ze
dité stav¢l do popredi zajmu. John Dewey pokladal ve své pedagogice za vedouci princip
uzitek. Vychova méla vychazet ze zajmu a praktické zkuSenosti ditéte. Z tohoto principu
praveé vysel vySe zminény pedocentrismus. Dewey oznacil dité jako slunce, kolem kterého

se vSe toci (Medynskij, 1953; Cipro, 2001).

Vychovné vzdélavaci proces v takto organizované skole se stava spise chaoti¢téj-
§im. Zak je odkazan vice na své schopnosti a sebevzdélavani. Z tohoto diivodu neziskava
uceleny soubor znalosti, ale spiSe takové stfipky zkuSenosti, které ziska na zaklad¢€ vlastni
zkuSenosti pfi praktické praci. John Dewey spatiuje cil své vychovy jako ptipravy pro Zi-

vot, podobné jako Herbert Spencer (Jiiva sen. a jun., 1995; Stverak, 1988).

,,Skola musi predstavovat Zivot, Zivot pro dité tak redlny a zivy, jako je ten, ktery

vede doma, v nejbliz§im okoli nebo na Aristi.

Vychova, ktera se neuskuteciiuje formami Zivota, formami, které stoji za to, aby
byly Zity pro sebe samotné, je vidy ubohou nahrazkou skutecné reality a sméruje k Zivoreni

a odumirani.“
(Singule, 1991, str. 60)

John Dewey své pedagogicke myslenky aplikoval ve své laboratorni Skole, kterou
ziidil pti univerzité v Chicagu. Do Skoly dochézely déti ve véku od 4 do 14 let a byly pod
vedenim zkuSenych pedagogt, nad kterymi bdél sam John Dewey. Tato Skola vSak byla po

sporech s vedenim univerzity zrusena (Cipro, 2001).
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John Dewey spole¢né se svymi zaky (spolupracovniky) stal u zrodu tzv. projekto-
vého vyudovani. Zakiim byl piedstaven uréity tikol, k jehoZ feSeni si Zaci museli osvojit

nove znalosti apod. (Jiva sen. a jun., 1995).
Reseni takového projektu probihalo ve tiech fazich:

1. ,,Z&ci pracuji v dilné, v laboratorich, na skolnim pozemiku, v kuchyni apod.

2. V pracovnim procesu nardzeji na obtize a o jejich prekonavani se musi poucit
(v knihovné, ve Skolnim muzeu aj.).

3. Na zaklade teoretickeho pouceni pak prakticky ukol dokonci. Jde tedy o novy
vztah teorie a praxe.**

(Java sen. a jun., 1995, str. 32)

Pfinosem je rozhodné podpora tvofivosti u zakl na zéklad¢ jejich z4jma. Dale dbal
na dobrou spolupraci mezi rodinou a skolou a zaroven i bezprostfednim okolim (Stverdk,

1988).

6.2 Anton Semjonovi¢ Makarenko (1888 — 1939)

Tento pedagog, ktery jiz svou plisobnosti spadéd do éry Sovétské svazu, se narodil
1. biezna 1888. Nebyl vsak jen vyznamnym pedagogem Sovétského svazu, ale ziskal si 1
svétovy vyznam. Svou pedagogickou kariéru zahdjil jiz ve svych 17 letech. V roce 1920
pracovni kolonii v Kurjazi, ktera byla urena pro mladistvé provinilce a bezprizorni déti.
Jednalo se o velké hospodarstvi, o které se starali sami chovanci, ktefi se pozdéji podileli 1
na samosprave celé kolonie. Makarenko zde v tézkych podminkach vybudoval béhem tii
az Ctyt let dobte fungujici hospodaistvi. Chovanci vSak neméli za kol se jen starat o hos-
podafstvi, ale souc¢asné navstévovali Skolu. Jak jiz bylo feceno, tak chovanci se také podileli
na organizaci celé kolonie, aby nevznikal pfilisny chaos, rozd¢lil Makarenko chovance do
nékolika skupin, z nichz kazda méla svého velitele. Prave tito velitelé se podileli s Maka-
renkem na chodu kolonie. Pojem velitel je zcela na misté. Makarenko ve své kolonii zavedl
jakysi vojensky rezim — signaly trubace, jednotné uniformy, hlaseni apod. (Medynskij,
1953; Stverak, 1988; Cipro, 2001).

Pfi plnéni nékterych ukola zavadél Makarenko tzv. kombinované oddily. V téchto

oddilech se na pozici velitele dostali i fadovi ¢lenové skupiny. Prakticky kazdy si tak mohl
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vyzkouset, jak je zodpoveédné n€koho fidit, a stali velitelé si vyzkouseli, jak pracovat a
poslouchat pfi plnéni rozkazi. Takto vojensky fizend kolonie se vyznacovala velkou kézni
svych chovancti. Pravé vysoka kazen byla pro Makarenka typicka. Makarenko vSak necha-
pal kazen jako prostiedek, ale jako cil vychovy. Kazen chéape jako boj za vyssi kvalitu a
kulturu prace, prekondvani stradani a jinych obtizi a dosazeni stanovenych cilii. Makarenko
nepodcenoval ani posluSnost, poradek, tresty, dodrzovani pravidel, osobni ptiklad apod.
Coz jsou prostiedky, kterymi pisobime na jedince. KdyZ se zmifuje o trestu, podotyka,

aby trest byl vZdy uZit tak, aby jedinec svou vinu a trest piijal (Stverék, 1988; Cipro, 1984).

Dle Makarenka je trest ptirozenou soucasti vychovy, mél by vSak nésledovat jako
posledni moznost feSeni. Zdkladem Makarenkovych vychovnych metod je tzv. princip ko-
lektivni vychovy. V kolektivu spatioval Makarenko piedmét, cil a prostfedek vychovy.
S tim souvisi 1 princip paralelniho piisobeni. Makerenko kolektiv chape jako uskupenti lidi,
kteti maji néjaky spole¢ny cil, s ur€itou vnitini diferenciaci. Kazdy jednotlivec by v§ak mél
byt dilezitou soucasti kolektivu a je tfeba, aby vSichni ¢lenové byli na sobé svym zplisobem
zavisli. Princip paralelniho plisobeni tedy spociva v tom, ze ucitel (vychovatel) né¢jakym
zpiisobem piisobi na kolektiv, jehoz je jedinec platnym ¢lenem. Nejlepsim vychovnym ko-
lektivem, dle Makarenka, je rodina. Dit¢ méa mit v rodin¢ pfesné stanoveny rezim. Ditéti
nemaji rodice piistupovat prili§ tvrdé, ale nemé&li by to ani pfehanét s laskou. Makarenko
podotyka, aby rodi¢e pamatovali na to, ze dit¢ vychovavaji pro spole¢nost. Tim klade velké
naroky na rodice. Tyto poznatky shrnul ve svych dvou knihach s ndzvy — Kniha pro rodice
a O vychové déti v rodiné (Stveréak, 1988; Medynskij, 1953; Cipro, 1984).

Makarenko poznamendva, ze pro dité je dilezitym prostiedkem vychovy hra. Hra
by se ve vyvoji déti méla postupné ménit v praci. Stale by to v§ak mélo mit charakter hry.
V samotné pracovni vychové spatfoval smysl pouze tehdy, pokud je tato prace produktivni.
Zkratka pokud je spojena s vyrobou urcitych produkti. V jiném svém putisobisti (u Char-
kova) ztidil vyrobu fotoaparatt a elektrickych vrtacek. V té dobé se jednalo o nedostatkové
zbozi v SSSR. Postupem ¢asu se tato komuna stala velice dobfe prosperujicim podnikem.
Avsak ani tady nebyli jeho svéfenci oprosténi od vyuky. Jedinci pracovali ¢tyii hodiny
denn¢ a poté se vénovali vyuce. Cela komunita méla moznost vyuzivat kvalitn€ sviij volny
¢as. Béhem letnich prazdnin jezdili spole¢né na rizné vylety. Béhem Skolniho roku mohli
navstévovat rizné krouzky, vénovali se i rtiznym sportovnim aktivitam. Makarenko dosahl
u svych svétencii takového tspéchu, ze nékteti vykonali ispéSné zkousky na vysokou skolu
(Medynskij, 1953; Vana a kol., 1957).
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Makarenko se také podrobné a s dirazem obraci k osobnosti pedagoga. Pedago-
gem by mél byt ¢lovek kulturni a vzdélany. Mezi jeho neodmyslitelné vlastnosti fadil pev-
nou vili a silny charakter, sebeovladani, pedagogicky takt, mily pfistup k détem, ale zaro-

ven by mél byt naroény (Stverak, 1988).

Béhem své pedagogické kariéry byl Makarenko naféen, ze ve svych komunitach
pouziva tvrdé metody. Konkrétné, ze své svéfence bije. Toto naiceni také stalo za tim, ze
musel zménit své plsobisté. Jednim z moznych divodi nafceni byl fakt, ze néktefi jeho
soucasnici, také pedagogové, nedokazali pochopit, jak se mu mohlo podafit tak zménit své

chovance.

Jeho odkaz tkvi pfedevsim v jeho zkuSenostech s postpenitenciarni péci. Proto jsou
i tyto jeho zkuSenosti studovany na nékterych zapadoevropskych univerzitach (Stverak,

Cadska, 2001).

,.Postpenitenciarni — napomaha odsouzenym osobam po jejich propusténi z vezeni

zapojit se do normalniho Zivota.* (Slovnik cizich slov, 2000, str. 550).

6.3 Marie Montessori (1870 — 1952)

Italské lékatka a pedagozka Maria Montessori se narodila 31. srpna 1870. Stala se
dokonce viibec prvni zenou v Italii, ktera se v roce 1896 stala doktorkou mediciny. Na po-
catku jeji pedagogické drahy byl zajem o duSevné zaostalé a defektni déti. Behem prace s
témito détmi dosahla obdivuhodného pokroku v jejich vyvoji a zacala si pohravat s mys-
lenkou, Ze stejné metody by mohla aplikovat i u zcela zdravych déti. Byla pfesvédéena o
tom, Ze by se i tyto déti posunuly kuptedu. V roce 1907 zfidila vychovny tstav s nazvem —
casa dei bambini (Dum déti). V tomto domé se vénovala vychové déti od 3 do 7 let veku.
Postupné vznikalo obdobnych tstavii po cel¢é Italii a pozdé€ji 1 Evropé stale vice. Montes-
soriova své myslenky $ifila pomoci pfednasek, kurzl pro ucitelky a pochopitelné se véno-

vala i publikaéni ¢innosti (Vana a kol., 1957; Cipro, 1984).

Montessoriova vétila, ze dité se chce samo né¢emu naudit. V niz§im véku se jed-
nalo spiSe o jakési poznavani a zkouseni véci v okoli apod. Vychazela z tohoto piesvédcenti,

a proto chtéla poskytnout détem prostiedi, které by bylo vychovné. Dale si u déti v§imala
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tzv. senzitivnich fazi. Naptiklad fazi pro rozvoj pohybovych ¢innosti, mluveni nebo mo-
ralky. Chtéla détem v zavislosti na téchto fazich poskytovat riiznorodé podnéty, které byly

specifické pro jednotlivé faze.

Integrujicim prvkem pedagogiky u Marie Montessori je tzv. kosmicka vychova.
Tato vychova se podobala ndzoru J. A. Komenského, ktery chéapal svét jako souvislost
vSech véci v jednom celku. Montessoriova rozliSovala tii stupné kosmické vychovy: ,,1.
kosmicka vychova jako orientace na predmety, 2. kosmicka vychova jako orientace na ce-
lek, 3. kosmickad vychova jako rozumové zpracovani poznatki. “ (Zelinkova, 1997, str. 35)
U prvniho stupné potiebuje dité predméty, aby se mohlo dusevné rozvijet. Tato potieba je
stejn¢ diilezita jako jidlo. Dité by tedy mélo mit bohatou nabidku rozli¢nych predméta, a
tim mu mélo byt predavano i kulturni dédictvi. Pfredméty pusobi jako spojka mezi ditétem
a kulturnim prostfedim, do kterého vrustd. Druhy stupei je presvédcenim, ze vSechno ve
vesmiru je vzajemné propojeno. Poznavani svéta nema byt uskutectiovano prostrednictvim
detailt, ale svét ma byt predstaven jako celek. Detaily jsou pro dité zajimavé tehdy, jsou-li
prezentovany jako nedilna soucast celku. Dulezity vyznam je pfipisovan fantazii, ktera ma
nezastupitelnou funkci pfi rekonstrukci celku z detailti. Posledni stupenn charakterizuje
Montessoriova jako snahu ¢lovéka ziskat zpét vladu nad sebou samym. ,,Pravym kosmic-
kym poslanim clovéka je vitézstvi lasky a spravedinosti mezi lidmi, utvoreni svéta pratel-
stvi.** (Zelinkova, 1997, str. 37) Prvnim krokem mélo byt odstranéni konflikti mezi détmi
a dosp€lymi. Montessoriova utopicky predpokladala, ze Stastné prozité détstvi znamena

Stastny zivot v dospélosti (Zelinkova, 1997).

Montessoriova vyvinula pro rozvoj déti specidlni didaktické pomiticky, které u déti
vyvoléavaly velky zajem. Byly to rizné pomtcky, které mély spiSe podobu hlavolamu. Déti
se na nich ucily tfadit rizné ptredméty podle tvaru, véahy a velikosti. Byly to vSak i rtizné
modely svéta (pisek, voda, nadoba, mapa v podob¢ puzzle). Sama Montessoriova pozna-
menava, ze takovéto, dalo by se fici hracky, vyvolavaly u déti vétsi zajem a déti je upted-
nostilovaly pfed mnohem typictéjSimi hrackami (panenky, kuchyiiky s nddobickem). Jed-
nim z moznych vysvétleni, pro¢ déti upfednostiiovaly tyto hra¢ky, mize byt to, ze pokud
se jim podafilo rtizné valeCky apod., sefadit tak, jak mély byt, vykouzlilo to na tvafich déti

neli¢eny usmév, ktery znacil jejich radost nad splnénim ukolu (Cipro, 1984; Prtcha, 2001).
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Dalsi soucasti vychovy Marie Montessori bylo sméSovani déti razného véku do
jedné skupiny. Tim Montessoriova zamyslela, aby se mezi détmi vytvoftily pfirozené soci-
alni vazby a aby se star$i déti naudily v uréité mite pomahat mladSim. Z&kladni princip
montessoriovské pedagogiky lze vyjadtit jednou vétou: ,, Pomoz mi, abych to mohl udélat
sam.* Tato véta vystihuje celou pedagogiku Marie Montessori (Pricha, 2001; Zelinkova,
1997).

6.4 Typy alternativnich Skol

Motessoriovskeé Skoly a Skolky nejsou dnes jedinymi alternativnimi Skolami. Nize
zminéné typy alternativnich Skol patii spolecné se Skolami montessoriovskymi mezi tzv.

klasické reformni Skoly.

DalSim typem je tzv. waldorfska Skola, jejimz zakladatelem je némecky pedagog
Rudolf Steiner (1861 — 1925). Rudolf Steiner se narodil 25. Ginora 1866. Béhem své peda-
gogické praxe, kdy ptsobil i jako domaci ucitel nebo doucoval své slabsi spoluzaky, zjistil,
ze lepsich vysledkd dosahne, jestlize bude svym vykladem pisobit i na cit a vuli. Tedy
pomine-li klasicky vyklad ucebni latky. Tyto poznatky poté vyuzil pozdéji v koncipovani
tzv. waldorfske Skoly. Zrealizovat se mu prvni takovou Skolu povedlo az v roce 1919 (Ci-
pro, 2001; Pracha, 2001).

Steiner vychazel pii koncipovani své Skoly z tzv. antroposofie (anthropos = ¢lovek

a sofia = moudrost).

,.Kdo chce pozorovat Zivouci organismus, musi obratit svou pozornost na to, jak
se jednotlivé stavi k celku a naopak, jak se tento celek odrazi v jednotlivém. Clovék nemiize
rozumét myslenkovym procesum NV mozku, kdyz neprozkouma cinnost srdce. A je to tak i ve
Skole. Vychovatel nemiize rozumét jeviim détského organismu, kdyz v nich nevidi vlastnosti
dospélého cloveka. Lidsky Zivot je celek, je to organismus v case. Dite se uci v ucté vzhlizet
k dospélym lidem. Tato Ucta se v pritbéhu Zivota méni. Nebot Zivot je proména“ (Steiner,
1983, str. 7 — 8, cit podle Grecmanova, Urbanovska, 1996, str. 6-7). Antroposofie vSak neni
zékladem vzdélavani ve waldorfskych Skolach. Je vSak mozno vidét jeji vliv v riiznych

metodach vychovy a vzdélavani (Grecmanova, Urbanovska, 1996).
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V ¢em jsou tedy waldorfské Skoly odlisné od tradi¢nich $kol? Ucitelé v téchto
Skolach se nemuseji pfili§ divat na n¢jaké osnovy, ale vyuka je planovéana nejen se samot-
nymi zaky, ale i rodici. Ucitelé se snazi zaky vychovavat ke svobod¢, ke zdravi, svobodné
vili apod. Obsah vzdélavani je ¢lenén do tzv. blokli neboli epoch, ve kterych se zaci sou-
stavné zabyvaji stejnymi predméty. V této Skole je také kladen velky diiraz na estetickou a
pracovni vychovu a dale také na cizi jazyky. DalSi specifikum je i v fizeni samotné $koly.
Za vedeni skoly odpovida sbor ucitell, ktery uzce spolupracuje s rodi¢i. Vychova a vzdé-
lavani déti v téchto Skolach je zaméfeno na podporu a rozvoj jejich aktivity. Dale neni v dé-
tech podporovana soutézivost, ale naopak spoluprace a socialni partnerstvi. Ani hodnoceni

neprobiha tradi¢ni formou znamek (Prucha, 2001; Grecmanova, Urbanovska, 1996).

Freinetovska Skola, ktera nese své jméno podle Célestina Freineta (1896 — 1966),
je téZ oznacovana jako Skola pracovni. Celestin Freinet se narodil 15. fijna 1896. Jeho
mladi, a vlastn¢ i studium na Ucitelském tustavu v Nice bylo poznamenano 1. svétovou
valkou. Freinet se 1. svétové valky, na zékladé mobilizace, tc€astnil. V bitvé u Verdunu byl
velice t€Zce ranén (m¢él prostiilené plice). Po nékolika letech se opét vratil ke své touze byt
ucitelem, ale byl z 90% invalida. Freinet mél zcela jisté i Stésti, ze bitvu u Verdunu vitbec
ptezil. Tato bitva je také n€kdy oznaCovana jako mlynek na maso. B€hem nékolika mésict
V ni zahynulo bezmala milion vojaku. Pravé toto tézké zranéni plic vedlo k tomu, Ze Freinet
pii svém oslabeném dechu nespoléhal na hlas a soustfedil se méné¢ nonverbalni metody.
Zam¢fil se tedy vice na ndzornost a predevsim pracovni aktivitu zaka. DéEti pracovaly ve
$kolni tiskarné a zaroven pro ni piipravovaly vlastni projevy. Zaci tak vydavali vlastni &a-

sopis (Cipro, 2001; Prtcha, 2001).

Freinet se vSak nezamétoval pouze na takovyto druh prace. Dle jeho koncepce
meéla byt tfida vybavena riiznorodymi pracovnimi koutky, ve kterych se zaci mohli vénovat
&innostem z jednotlivych véd apod. Zéci si na za¢atku tydne zvoli vlastni individualni plan,
ktery zkonzultuji s u¢itelem. Déle Freinet navrhoval ziizeni tzv. pracovni knihovny a kar-

totéky. Kartotéka by méla obsahovat rtizné ukoly, testy a feSeni (Pricha, 2001).

Jenskéd Skola byla zalozena némeckym pedagogem Peterem Petersenem (1884 —
1952). N¢kdy se téz uziva termin jensky plan. Peter Petersen se narodil 26. ¢ervna 1884 a
jeho pedagogické myslenky sméfovaly spise ke spolec¢né vychové. V roce 1923 se dostava

na katedru pedagogiky Jenské univerzity. Pravé tam piebudoval cvi¢nou Skolu k obrazu
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svému, dle svych reformatorskych myslenek. Jediny stin, ktery vrhala jeho cvicna skola,
byl ten, Ze po nastupu nacismu umoznil na své cviéné $kole ¢innost Hitlerjugend (Cipro,

2001).

Mezi hlavni znaky jenského planu patii naptiklad to, Ze déti nejsou rozdéleny do
skupin podle ro¢nikt. Déti se také podileji na vzhledu ttidy. Postup pfi praci v takovychto
skupindch mél nékolik fazi: 1. stanoveni a vymezeni pracovniho tkolu, 2. pfiprava k pro-
vedeni tkolu, 3. provedeni, 4. prezentace vysledk, 5. celkové zhodnoceni a prohloubeni
znalosti. Neni také zcela bez zajimavosti, Ze v této Skole se nedalo propadnout (Cipro,
2001, Prtcha, 2001).

Dalsi a zaroven posledni alternativni $kolou, o které zde bude zminka, je tzv. Dal-
tonské Skola. Mozna znamé&j$im pojmem je daltonsky plan. Autorkou tohoto planu je He-
lena Parkhurstova (1881 — 1957). | kdyz se tato pedagoZka narodila relativné nedavno, tak
jeji datum narozeni neni presné znamo. Jako pravdépodobny rok narozeni se udava rok
1881. Inspiraci pro svij daltonsky plan nasla i béhem svého studijniho pobytu v Itélii, kde
spolupracovala i s Marii Montessoriovou (Cipro, 2001; Stveréak, 1988).

Hlavnimi principy v téchto skolach byla svoboda zaku, ale zaroven jejich vlastni
odpovédnost za své vysledky. Tento princip spoc¢iva v tom, ze kazdy zak si vytvaii svij
individualni plan na cely mésic a na kazdy pfedmét. V tomto planu je také obsaZeno to,
&eho by zak mé&l dosahnout. Zak dale ziska osobni zkusenost pii samostatném plnéni ukolu.
K tomuto ucelu byly vytvoreny i podminky ve Skole, kde byly rizné odborné pracovny.
Parkhurstova také nezapominala na hromadnou vyuku, ktera byla skloubena s onou samo-
statnou ¢innosti, na kterou ucitel také dohlizel. Pravé ono samostatné vytyCovani cili zaky
byva nékdy kritizovano. Zak si miize tmyslné zvolit nizsi cil z divodu snadnosti jeho do-
sazeni. Nebudou tak provéfeny jeho moznosti a hranice toho, ¢eho miize dosahnout (Cipro,

2001; Prtcha, 2001).

Ellswweriserory ]

Alternativni skolstvi mélo, ma a bude mit své kritiky a podporovatele, zcela odlisna

organizace vyuky a styl vyuky a vychovy maji na svédomi, ze Skoly mohou byt vnimany
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jako ,,jednoduché” a z pohledu ditéte zneuzitelné. Nelze stanovit a urcit, ktera alternativni

Skola by byla lepsi nebo horsi.

Alternativni Skoly vznikly jako reakce na uniformni, formalistické a celkové nepfi-
1i§ svobodné vzdelavani 19. stoleti. Zaroven vznikaly v dobé¢, kdy celkové byla vice disku-

tovana déetska prava a zajmy ditéte.

Z této kapitoly se ¢asteCné vymyka osoba A. S. Makarenka, ktery zcela jisté ptsobil
V jedné nejvice nesvobodnych zemi svéta té doby (rozuméjme z primyslovych zemdi).

Ptesto se mu podafilo vymyslet vlastni cestu vychovy a vzdélavani.
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7 VYVOJ VYCHOVY A VZDELAVANIi Vv CESKYCH
ZEMICH

[El[wemvmameoserory

Kapitola se zabyva vyvojem a vychovou v ¢eskych zemich od 9. stol. do roku 1938
a je rozdé€lena do podkapitol popisujici ¢asove uceleny Usek. Jedna z podkapitol je véno-
vana vyznamnym ¢eskym pedagogickym osobnostem pielomu 19. a pocatku 20. stol. Zcela
piirozené zasahuje ¢asové do vSech v piedchozich kapitolach zminovanych obdobi. N¢-

které vyznamné pedagogické osobnosti, popi. udalosti byly uvedeny jiz vyse.

Hfetewsero ]

1. Student zna vyvoj vychovy a vzdélavani v ¢eskych zemich.
2. Student zna vyvoj ¢eského skolského systému od roku 1774 do roku 1938.

3. Student umi vlastni

. |
_

Hlaholice, méstska Skola, détinska Skola, latinskd partikularni Skola, hlavni Skola, nor-
malni Skola, trivialni Skola, Jednota bratrska, sekularizace, Hasnertv Skolsky zékon, Maly
Skolsky zakon, konkordat, jazykovy dekret, preparanda, JUK, klasické gymnazium, realné
gymnazium, obecna Skola, racionalizace
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provoveerer — [[#]

7.1 Zacéatky vzdélavani v ¢eskych zemich od 9. stol. do obdobi
pocatku reformace

Rok 863 je z hlediska vzdélanosti velmi dilezity tim, Ze v tomto roce povolal knize
Rostislav dva bratry — Konstantina a Metodeje. Tito bratii ptinesli do nasi zemé nejen kies-
tanstvi, ale podileli se také na Sifeni vzdélanosti. Konstantin jiz v roce 860 vytvofil novou
slovanskou abecedu, tzv. hlaholici. Dale ptepsal Bibli do staroslovenstiny, ¢imz se stala
srozumitelnéj$i vétsimu poctu obyvatel Ceskych zemi. Staroslovénstinou byli vzdélavani i
knézi v prvnich skolach, které zfeyme oba bratii zfizovali. Prvnimi Skolami, které vznikaly
pravdépodobné za ptispéni Konstantina a Metodéje, byly Skoly u Uherského Hradisté, u
Osvétiman, Skola pii kostele Panny Marie na Prazském hradé¢, kam podle legendy chodil i
knize Vaclav. Tyto skoly byly urCeny pouze uzké skupiné obyvatel. Ucilo se na nich pie-
devsim ndbozenstvi, latina a jiné elementarni poznatky. Pokud chtél jedinec dale studovat,
musel vycestovat za vzdélanim do zahrani¢i (Vana a kol., 1957; Stverak, Cadska, 2001;
Stverak, 1988).

Dalsim dilezitym rokem, ktery ma vliv na pocatky vzdélanosti v ¢eskych zemich,
je rok 973. V tomto roce bylo v Praze ziizeno biskupstvi. Vznikla zde katedralni Skola,
ktera byla pfi kostele sv. Vita na Prazském hradé€. Poprvé se vSak o této Skole dozvidame
az vroce 1068. Da se tedy predpokladat, ze existovala jiz néjakou dobu pied tim, nez je

poprvé dolozena (Vana a kol., 1957).

Kdyz uz byla zminka o katedralni Skole, tak by take v této dobé méla existovat

zminka o klasternich a farnich Skolach. V roce 993 se k nam dostava fad benediktint, ktefi

své klastery a s nimi souvisejici $koly ziidili na prazském Bievnové, v Broumové, v Raj-
hrad¢, v Trebici atd. Dalsimi mniSskymi fady, které¢ ztizovaly pti svych klasterech Skoly,
byly naptiklad premonstrati a dominikéni. Premonstratskéa skola byla v Praze na Strahové.

Dominikani ji umistili také v Praze, ale u sv. Klimenta (Vana a kol., 1957).

Poslednim typem 3koly, ktery se vyskytoval, byly tzv. Skoly farni. Skoly v3ak stale

navstévovaly pouze privilegované vrstvy. Cesta k tomu, aby vzdélani bylo umoznéno

-----

teoreticky mohli navstévovat Skolu, tak jim nezbyval prakticky zddny ¢as. Archeolog Z.
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Smetanka se pokusil sestavit zivot obycejného rolnika (tzv. Legenda o Ostojovi). V jeho
dennim rezimu zaujimala prace 14 aZ 16 hodin denné, pficemz vzhiru byl 18 az 20 hodin.
Pouze v zim¢ se praci vénoval méné. Z téchto udajt je patrno, Ze takovy obycejny clovek
byl rad, ze se viibec vyspal. Kdyby jesté mél navstévovat Skolu, tak by jisté brzy zkolaboval
technologickymi postupy a nastroji, které pouzival. Prace tedy byla mnohokrat mén¢ efek-
tivnéj$i nez tteba v 19. stoleti. Neméné podstatnym faktem, pro¢ nebylo uskuteciiovano
vzdélavani pro vSechny vrstvy obyvatelstva, bylo i to, Ze to zkratka nebylo v zajmu tehdej-
§ich vladet ani v zajmu cirkve. Vzdélani a premyslivi lidé byli nebezpeéni (Stverak, 1988;

Vana a kol., 1957; Pavkova a kol., 2008).

Béhem 13. stoleti se zacaly objevovat i dalsi nové typy Skol, jejichz vznik byl pod-
pofen rozvojem mést a vznikem nového stavu, kterym bylo méstanstvo. Vznikly tak Skoly
cechovni a kupecké, které se postupem Casu sloucily ve skoly méstské. Tyto Skoly byly stéle

zavislé na cirkvi, i kdyZ postupem &asu ziskaly jistou samostatnost (Stverak, 1988).

cv v

Uzivaly se pro ni ndzvy jako Skola détinska, nizka nebo Ceska. V téchto Skolach se vyuco-
valo abecedg, ¢teni a psani. Na téchto Skolach se postupem ¢asu zacalo vyucovat v narod-
nim jazyce. Zprvu Skoly méstské nahrazovaly Skoly farni. Pfebiraly nejen jejich budovy,
ale i cirkevni dozor. Avsak jejich provoz byl financovan z méstskych pokladen. Tim ziskala
méstska rada moznost dosazovat po konzultaci s univerzitou ucitele, vydava skolni fady a
provadéla nad témito Skolami i vlastni dozor. Cirkev tak méla naruSen sviij monopol ve
vzdelavani, ale toto naruseni nemélo piili§ velky vliv. Paralelné k témto Skoladm vznikaly i
Skoly soukromé (3koly pokoutni), kde vyucoval prakticky kdokoli, kdo umél &ist a psat.
Druhym typem 8kol byly latinské Skoly partikularni. Tyto $koly byly hodné ovlivnény
cirkvi a sedmerem. Existovaly zde méstské skoly nizsi a vyssi. Na Skolach nizSich se Zaci
uéili ¢teni, psani, pocitani, ndboZzenstvi a latinske gramatice. Na vys$sim stupni se vénovali
okrajové sedmeru. Tento typ Skoly navstévovali jak zaci, ktefi méli bohaté rodice, tak i déti
chud¢, kterym vsSak byla Skola i domovem. Pro tyto chudé zaky se také n¢kdy pouzival
termin vagabund (z latinského slova vagor — toulam se). S timto pojmem se setkavame i
dnes. Poslednim typem byly jiz nékolikrat zminéné Skoly klasterni a katedralni, které stale

poskytovaly vzd&lavani (Stverdk, 1988).
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V méstskych Skolach bylo postaveni ucitele slabé a zejména jeho zivotni iroven
velmi nizka. Jejich piijmy sice proudily z n¢kolika zdrojt, ale jejich vySe nebyla zavratna.
Ucitel dostaval plat od mésta (i v naturaliich), dale od Skoly a od zakt ¢i rodica. Od zakh
dostaval napt. ,,pennales — za orezdani pera, jarmarkales — o vyrocnich trzich, kretales — za
kifidu, sekyrales — za §tipani diivi apod. * (Stverak Cadska, 2001, str. 35) (Vana a kol.,
1957).

Vzdélavani ve stfedovéku nebylo pro zaky ni¢im piijemnym. U¢ili se za pomoci
memorovani a kdzen byla udrzovéna tresty. Nékteré tresty mély za ukol i studenta ponizit
— zapis do knihy hanby, potupné znameni zavésené na krk, znak osla nebo prasete apod.

(Vana a kol., 1957).

Pokud se jedinec rozhodl vyucit se néjakému femeslu, tak musel nékolik let stravit
u mistra, kde byl posléze jako vyucenec piijat za tovaryse. Poté se vydal na zkuSenou nejen
po své vlasti, ale zamifil 1 do zahranici, kde ziskéval u riiznych mistri zkusenosti ve svém
oboru. Po tak dlouhé piipravé vykonal jedinec mistrovské zkousky a stal se z néj mistr

(Stverak, Cadska, 2001).

7.2 Od obdobi reformace do druhé pol. 17. stol.

Toto obdobi je u nas spjato s Mistrem Janem Husem, ktery vSak nebyl jedinym
ptredstavitelem reformniho hnuti u nés. DalSimi pfedstaviteli reformacnich snah byli Jero-
nym Prazsky, Jan Mili¢ z Kromérize, Tomas Stitny ze Stitného. Jeronym Prazsky je z hle-
diska reformniho hnuti vyznamny tim, Ze to byl pravé on, kdo pfinesl na Prazskou univer-
zitu spisy Johna Wicleffa. Dal§im pfedstavitelem byl jiz zminény Jan Mili¢ z Kromérize.
Ten proslul velmi tvrdymi kritikami zamé&fenymi (jak jinak), proti cirkvi. Z hlediska vy-
chovy ma asi nejvétsi piinos Tomas Stitny ze Stitného. Tento prvni &esky scholastik a tviirce
ceské filozofie vyznaval nazor, ze vychova a vzdélavani by mély vést k mravni naprave.
Nekteré své myslenky zachytil v dile, které nese nazev Knizky Sestery o obecnych vécech
krestanskych. 1 kdyz se tito predstavitelé nezaslouzili o vznik né€jakého nového vzdélava-
ciho systému, tak mysleni prostého lidu bezesporu ovlivnili. Jiz zminéni piedstavitelé re-
formacnich snah praveé svymi kazanimi zprosttedkovavali obycejnym lidem informace, ke
kterym by se jen tézko dostavali. I pasivni naslouchani ma jisté sviij vychovny vliv. Lidé

si tak mohli utvaret vlastni nazor na danou problematiku. Informace ziskavali jak od cirkve,
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tak pravé i od lidi, ktefi se snaZili bojovat proti cirkvi a jejimu hromadéni majetku (Stverak,

1988).

Nezanedbatelnou stopu na poli vychovy a vzdélavani zaujimalo protestantské skol-
stvi. Pro vychovu a vzdélavani je nejptinosnéjsi vznik Jednoty bratrské. Zakladatelem to-
hoto protikatolického hnuti byl bratr Rehor, ktery jej zalozil roku 1457 v Kunvaldu. Jednota
bratrska vSak vznikla na ideologickych zakladech, které poloZil Petr Chelcicky (1390 —
1460). Petru Chel¢ickému byly blizké myslenky husitského hnuti, ale zasadné s nimi ne-
souhlasil v otazce nasili. Dusledné trval na jednom piikazani z desatera, které zni nezabijes.
V tom se tedy s jejich myslenim rozchazel. Své nazory vSak nesméfoval pouze proti nasili,
které méla na svédomi i samotna cirkev (napf. kiizacké valky — pozn. autora), ale také se
pozastavoval nad rozdélenim spole¢nosti na razné stavy, prestoze si maji byt vSichni lidé
rovni. Tyto své myslenky vyjadril ve svych dilech, které nesou nazev Postila a Siet viery.
Jeho zasada neodporovat zlu byla i mnoho let po jeho smrti podnétna (Cipro, 2001; Stverak,
1988).

Toto hnuti svym plisobenim siln€ ovlivnilo vzdélavani a vychovu v €eskych zemich a
miiZe se pochlubit tim, Ze ovlivnilo i Jana Amose Komenského. Na zacatku svého pi-
sobeni povazovala Jednota bratrska vyssi vzdélani za nepotiebné, a proto se v pocat-
cich vychova a vzdélavani uskutectiovaly pouze v rodinch. V roding byly ziskavany
védomosti z oblasti ndbozenstvi a také zaklady ¢teni a psani. Pouze pro vychovu a

vzdelavani mladeze, kterd se chtéla stat knézimi, existovaly Skoly (Vana a kol., 1957).

Bratrské skoly se délily na tii typy Skol. Prvnim a nejniz§im typem Skoly, byla tzv.
elementarni Skola, ktera sidlila u bratrskych sborti. V tomto typu se jedinci dostalo vzdélani
z oblasti ¢teni, psani, naboZenstvi a duchovniho zpévu. Druhym typem byla niZsi bratrska
Skola, kde byla vyuka rozsifena jesté o latinu. Poslednim a nejvy$$im typem byla vySSi
bratrska Skola, ktera se téZ nazyvala gymnasia illustria. Zde se vyucovalo i ¢aste¢né sed-
mero svobodnych uméni, déle latina, feCtina a hebrejstina. Tento posledni typ Skol slouzil
jako pfiprava pro studium na univerzité. Studium na bratrskych Skolach se vyznacovalo
velkou demokrati¢nosti a také tim, Ze byl kladen diiraz na mateisky jazyk (Stverak, Cadska,

2001; Stverak, 1988).

Nejvyznamnéjsi osobnosti tohoto hnuti, pokud pomineme Jana Amose Komen-
ského, byl Jan Blahoslav. Pravé Jan Blahoslav (1523 — 1571) se zaslouzil o to, aby se Jed-

nota bratrska zacala zajimat i o vys$§i vzdélani. Tuto zménu pfinesl jeho spis s nazvem —
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Filipika proti misomusum, coz jest proti lidem, ktefi odmitaji vys$si vzdélani. Dale se Jan
Blahoslav zaslouzil o pteklad Nového zakona, ktery mél velky vliv na vznik Bible Kralické.
V roce 1547 vychazi v Prost&joveé prvni slabikat, ktery vydal Jan Glnther. Pravdépodob-
nym spoluautorem je pravé Jan Blahoslav. V roce 1571, tedy v roce, kdy Jan Blahoslav
umird, vydava své posledni dilo s nazvem Gramatika ceskd, ktera byla ur¢ena pro vyssi
bratrské $koly (Stverak, 1988; Vana a kol., 1957).

Z&ci se v bratrskych $kolach vénovali i jinym &innostem neZ jen uéeni. Pracovali
na poli, ucili se riiznym femesliim apod., fyzicka prace byla pojimana nejen jako prostredek
obzivy, ale i vychovy. Z vychovného hlediska neni bez zajimavosti, Ze se praci vénovali
studenti spolecné s knéZimi a uciteli. Prohrana bitva na Bilé hofe znamenala 1 zanik vSech
nekatolickych Skol, tedy 1 Skol Jednoty bratrské. Nasledovala velka emigracni vlna a bratr-
ské Skoly zacaly vznikat riizn€ po Evropé. Posledni zalozenou bratrskou Skolou byla Skola
v Rixdorfu u Berlina, ktera byla zaloZena v roce 1737 a pietrvala aZ do roku 1909 (Stverak,
1988; Riedl, 1984).

Po bitvé na Bilé hote, kterou Alois Jirasek nazval jako dobu temna, nastoupilo
v ¢eskych zemich jezuitské Skolstvi. Je tedy takovym malym paradoxem, ze pravé v tomto
obdobi piisobi jeden z nejvyznamnéjSich svétovych pedagogi vsech dob — Jan Amos Ko-

mensky.

7.3 Doba narodniho obrozeni

Doba narodniho obrozeni zde bude prezentovana né¢kolika osobnostmi, které svou

pusobnost soustiedily i na vychovu a vzdélavani.

Prvni z téchto osobnosti byl Jakub Jan Ryba (1765 — 1815), ktery je vice zndm
svou hudebni ¢innosti. Plsobil vsak také jako ucitel. Jakub Jan Ryba se narodil 16. fijna
1765. Béhem svého pedagogického pusobeni kladl duraz na mravni, citovou a estetickou
slozku vychovy. Esteticka slozka vychovy snad ani nemohla chybét pravé z divodu, Ze
Jakub Jan Ryba byl skvélym varhanikem a skladatelem. Jakub Jan Ryba se domnival, ze
jediné vychovou a osvétou lze dosahnout spolecenského pokroku. Zcela tedy opomijel kul-

turni a hospodaiské podminky a tedy i jejich vyvoj (Stverak, 1988; Cipro, 2001).

Béhem 27 let svého pedagogického plsobeni na Skole v Rozmitale pod Tremsinem

zavedl ned¢Ini opakovaci $kolu, staral se o $kolni knihovnu a ¢ile komunikoval s okolnimi
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Skolami. Ptelozil i n€kolik dé€l z latiny a némciny. Praveé pii komunikaci s okolnimi Skolami
chtél dosahnout vzajemnych hospitaci, a tim 1 mozného zvyseni kvality. Do praxe chtél
také zavést ucitelské porady. Bohuzel jeho Zivot neskoncil §t'astné. Diky svému vlastenec-
tvi a také dobrému vzdélani nebyl obliben jak v fadach cirkve, tak i v fadach svétské moci.
Dne 8. dubna spachal Jakub Jan ryba sebevrazdu. Mezi hlavni diivody patii, ze: neunesl
Sikanu ze strany cirkve a svétské moci ¢i t€Zkou nemoc (Cipro, 2001; Vana a kol., 1957,

Stveréak, 1988 ).

Jan Nepomuk Josef Filcik (1785 — 1837) své pedagogické vzdélani ziskal nejprve
v Ji¢in€ na ucitelském kurzu a posléze absolvoval i obdobny kurz v Praze. Prave po absol-
vovani kurzu v Praze jiZz nebyl jen pomocnym ucitelem. Za svého zivota se snazil bojovat
za lepsi zivotni podminky pro ucitele. Chtél pro n€ pevné stanoveny plat. Tim by si ucitelé
nemuseli rizné piivydélavat mimo Skolu, coz bylo svym zptsobem i poniZzujici. Ve své
ptimé pedagogické Cinnosti uzival vyhradné matetsky a tedy ¢esky jazyk. Pfi vyuce vyu-
zival princip nazornosti a konkrétnosti. Pfi vyuce pouzival metodu sokratovského rozho-
voru, ktera je zalozena na dialogu mezi ucitelem a zakem. DalSimi jeho zasadami byly
naptiklad: vyu€ovat zajimavé, neucit nove, pokud se nezopakovalo jiz probrané, uvadét
ptiklady. Zajimavé jisté je i to, ze vyuku nesmétoval jen na predepsané Cteni, psani, poci-
tani a naboZenstvi, ale vénoval se 1 zemé&pisu, d€jepisu, ptirodopisu a zpévu. Pii své skole,
kde pusobil, zfidil i jakysi ptipravny kurz pro lidi, ktefi se rozhodli absolvovat ucitelsky
kurz. Zaslouzil se i 0 rozvoj kraje po stran¢ hospodaiské. Uvadél do praxe své nové metody,
které byly uplatiiovany ve véelafstvi, $té€pafstvi a zemédélstvi. V neposledni fad¢ se take
podilel na vysadbé stromi a sadi (Kubcova in Vrabcova, Janis, 2007; Cipro, 2001; Stverak,

1988).

Jednim z nejznaméjsich a zaroven nejvyraznéjsich osobnosti narodniho obrozeni
byl Josef Jungmann (1773 — 1847). Jeho piinosem je zejména pozadavek, aby Cestina byla
zavedena nejen do Skol, ale 1 na tfady. Sdm ze své viile se bezplatné vénoval vyuce ¢estiny
na gymnaziu v Litoméficich. Na sklonku svého zivota pozadoval ziizeni ¢eské univerzity.
Jungmann vyvozoval pravo naroda na Skolu z ptirozenych prav lidu. Tedy se nedomnival,

Ze je to blahovule cisafe, tak jako n¢ktefi jini. Jungmannav literarni pfinos tkvi v jeho dvou
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dilech — O jazyku ceském (1803), pétidilny Slovnik cesko — némecky (1835 — 1839) (Stve-
rak, 1988).

Dal§im narodnim buditelem, ktery ptisobil zejména ve vychodnich Cechéach, byl

Josef Liboslav Ziegler (1782 — 1846).

Nez se budeme vénovat jeho pedagogické Cinnosti, tak si osvétlime jeho druhé
kiestni jméno, které si sdm vymyslel a pfidal ke svému pivodnimu jménu. Josef Liboslav
Ziegler doporucoval vlastenclim, aby si pfidali také druhé jméno, a tim zdiraznili svij
osobni ptfinos narodnimu usili. Tak vznikla jména tfeba jako Magdaléna Dobromila Retti-
gova, Josef Myslimir Ludvik, Jan Hostivit Pospi3il nebo Karel Sudimir Snajdr. Toto je v3ak

spiSe takova zajimavost z jeho bohatého Zivota (Janis ml. in VVrabcova, Jani§, 2007).

K jeho nejvyznamnéjSim literarnim dilt patiéi Mluvnice Ceskd, kterd vysla v roce
1842. V této knize se Ziegler vénuje témattim, kterd jsou zajimava i z dneSniho pohledu.
VSimal si rozdilt mezi mluvenou a psanou podobnou ¢eského jazyka. Vénuje se tzv. ha-
plologii, coz je vynechani jedné ze dvou po sob¢ jdoucich stejnych nebo podobnych slabik.
Zejména tedy u rychlé feci. Pro vétsi ndzornost uvadi i ptiklady: naky — néjaky, dyby —
kdyby, dyt' — vzdyt apod. Dale si povsiml, Ze je v mluvené feci typické vkladani pismene v,
pied slova, ktera za¢inaji na pismeno o. Napiiklad oko — voko, obéd — vobéd, okno — vokno
apod. Prave jeho nadseni pro ¢esky jazyk ho dovedlo i k praktickym vécem, které se poku-
sil aplikovat v praxi. Zavedl vétna cviceni, kde bylo tkolem spravné doplnovat i a y. Dal-
§im jeho poc¢inem bylo rozdéleni slovnich druhi. Nazvy padt obdatil z dneSniho hlediska
spiSe tsmévnymi nazvy, jako byly — jmenovatel, ploditel, davatel, vinitel, mistni, nastroj-
nik, spole¢nik (druzebnik). Tyto pady nejsou sefazeny od 1. kdo, co po 7. kym, ¢im (pozn.
autora). Jeho dilo obsahuje fadu dalSich pravidel a poucek, ktera vSak do dnesni doby ne-
prezila. Pfinosem Josefa Liboslava Zieglera je predevsim to, ze se vénoval 1 nespisovné

cesting, a tim 1 prostym lidovym vrstvam (Jani§ ml. in Vrabcova, Janis, 2007).

7.4 Obdobi skolskych reforem 1774 — 1805

Pocatek velkych Skolskych reforem je spjat s cisafovnou Marii Terezii. Marii Te-
rezii nezalezelo ani tak na duSevnim obohaceni jejich poddanych, ale do svého statniho

aparatu potfebovala mnoho tfedniki. Dalsi oblasti, ktera pottebovala stale vice lidi, ktefi
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prosli alesponi elementarnim vzdélanim, byl rozvoj manufaktur ¢i pfimo prumyslu. Praveé

pievazna ¢ast prumyslu byla soustfedéna na uzemi Cech, Moravy a Slezska.

Nez se zacneme vénovat konkrétnim otazkadm, které reforma ptinesla, tak bude

nize popsan ucel téchto reforem, ktery zformulovala Marie Terezie.

.My Marya Terezya z Bozi milosti Rimskd Cisarovna, vdova, v Uhiich, v Cechdch

kralovna, ...

Vzkazujeme vsem, a jednomu kazdému vérnym obyvateliim a poddanym Nasich de-
dicnych Kralovstvi a zemi, jakéhobykoli Stavu a Dustojenstvi byti mohli, Nasi milost, a

davame vam timto nejmilostiveji vyrozumeéni.

Ponévadz Nam nic tak tuze, jako pravé dobré od Boha Nasi spraveé sverenych Zemi

na srdci nelezi, a My na téhoz vSemozné zprovozeni ustavicné zretel zrizeny miti jsme na-

vvvvv

pravého blahoslavenstvi Ndrodii prikrejsi nahlidnuti ovsem vyhledava.

Ten z&stoj Nasi pozornost tim vice k sobé pritahl, ¢im jistéji od dobrého vychovani
avedeni v prvnich letech celd budouci povaha vsech lidi, a piisobeni vtipu, a zpiisob vseho
lidu odvisi, ktery nikdy nemiize dosahnout byt, jestlize skrze dobre zrizené vychovani a
uceni temnosti neumeéni se neoziejmi, a jednomu kazdému s jeho Stavem zmérené cviceni

se nezaopatri. K dosahnuti toho tak potrebného, a viibec uzitecného ucelu My pro slicné

“«“

Nase dedicné Kralovstvi a Zemé pritomny, zemsky Skolni 7ad ustanoviti se shledali.

Vseobecny skolni 7ad pro ceské normalni neboli
Pravidelné, hlavni a trivialni Skoly v spolecnych
Cis. Kral. Dédicnych Zemich pod datum ve Vidni
Dne 6. prosince 1774 roku.

(Cesky vydan v Praze r. 1776.)

(Kovaricek, Jedlickova, 1995, str. 4)
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Marie Terezie povazovala Skolu za vyraznou politickou zélezitost. Pro uskutecnéni
své reformy si vybrala zkuSeného ¢loveka, ktery byl erudovan v oblasti Skolstvi. Byl jim
Jan Ignéc Felbiger (1724 — 1788). Zakladnimi dokumenty této reformy byly skolni rad a
metodicka kniha. V téchto knihach byly organizaéni $kolské pokyny, pokyny pro dozor nad
Skolami, metodické piedpisy a pokyny. Diky nové pfijatému Skolnimu fddu mohla byt po-
vinna $kolni dochézka pro déti od 6 let do 12 let vykonavana ve tiech typech skol. Skola
trivialni byla uzptisobena charakteru venkova, kde déti ¢asto musely pomahat pii riznych
hospodaiskych pracich. V mensich méstech byly ztizovany tzv. Skoly hlavni, které mély
dv¢ az tii tfidy. V zemskych neboli krajskych méstech byly ziizovany $koly normalni. Tim
byl naplnén pozadavek Marie Terezie, aby se kazdy mohl vzdélavat podle svého stavu a
povoldni. Vyuka na téchto Skolach byla uskutectiovana ve dvou jazycich — Cesky a né-
mecky. Na Skolach trivialnich se vyu¢ovalo ¢esky nebo némecky (podle toho zda byla tri-
vialni Skola Ceska ¢i némecka). Ve Skolach hlavnich probihala vyuka cesky, castecné né-
mecky a pouze némecky. To bylo odstupniovano dle tfidy. Pouze némeckym jazykem se
vyudovalo na $kolach normalnich (Stverak, 1988; Srogoii, Cach, Matej, Schubert, 1986;
Kovaricek, Jedlickova, 1995).

Pii §kolach normalnich vznikly tzv. preparandy. Preparandy byly kratké kurzy pro
ucitele, ktefi poté mohli ucit na Skolach trividlnich a hlavnich. Takovy kurz trval tfi az Sest
meésict. Samotny absolvent preparandy se jesté nestal plnohodnotnym ucitelem, ale pouze
jakymsi pomocnikem. Teprve po roce praxe a po dosazeni 20 let se kandidat na samostat-
ného ucitele prihlasil u prislusného skolského dozorce a po splnéni zkousky se stal samo-

statnym ucitelem (gtverék 1988; Srogon, Cach, Matej, Schubert, 1986).

Roku 1775 byla pfijata Gprava, kterd se vénovala gymnazidlnimu studiu. Bohuzel
vSak nepfinasela néjaky vyznamny rozvoj. Velky pocet gymnazii byl naopak zrusen a vy-
uka byla z ptivodnich Sesti let snizena na pét ro¢nikt. Vyuky na gymnaziu se mohl tGcastnit
kazdy, komu jiz bylo deset let a ispé$né vykonal pfijimaci zkouSky (Kovafticek, Jedli¢kova,

1995).

Reform&m v oblasti skolstvi se vénoval i Josef II. Tento osvicensky panovnik se
snazil oblast skolstvi co nejvice centralizovat a germanizovat, tim vSak nepiimo napomohl
k ¢innosti ¢eskych buditelt, ktefi se snazili zachovat a propagovat ¢esky jazyk. Dale zfidil

generalni seminar pro vychovu osvicensky zaméfenych duchovnich, ktefi méli za kol
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mezi venkovskym lidem $ifit myslenky tykajici se raciondlnéj$iho hospodaieni, napoma-
hani zavadéni Skolni dochdzky a podporovat myslenku nabozenské tolerance. UCili se téz
jazyku lidu, mezi kterym pusobili. Prosadil i zvySeni platu pro ucitele, aby se jim zvedla
jejich zivotni aroven. Josef II. posiloval tendence, které mély vést k Uplné sekularizaci (ze-
svetsténi) Skoly. V roce 1786 vydal Josef I1. natfizeni, kterym stat ptevzal dozor na Skolami
a ustanovil krajské kolni komisate (Kreisvisitationsschulkomissire). Ukolem téchto ko-
misaft byl dohled a péce o stav $kolnich budov, o platy ucitelti a Skolni dochazku. V kazdé
zemi Rakouské monarchie byli krajsti Skolni komisafi podiizeni vrchnimu $kolnimu do-

zorci (Stverak, 1988).

7.5 Vyvoj v obdobi 1805 — 1848

Rok 1805 ptinesl novy studijni fad, ktery opét upravil pocet ro¢nikli na gymnaziu
Z péti na Sest. Z hlediska ¢eskych zemi je ptinosnéjsi rok 1816, kdy byl vydan jazykovy
dekret. Jazykovy dekret nafizoval, aby profesofi, ktefi vyuduji na gymnaziich v Cechach,
znali CeStinu. Nevénoval se vSak pouze Skolskym otazkam spojenych s ¢eskym jazykem,
ale 1 fednimu aparatu. Nafizoval, aby na ¢eské ufady byli dosazovani ufednici, ktefi umi

cesky (Kovaricek, Jedlickova, 1995).

Dalsi zménou, ktera vedla spiSe ke zhorSeni stavu, bylo sbliZzeni Skoly, cirkve a

statu. Cirkev tak ziskala dozor na Skolstvim (Horak, Kratochvil, 1993).

Dalsimi zménami, které vedly ke zhorSeni stavu skolstvi, bylo vylouéeni piirod-
nich véd z gymnazialnich osnov, a také zakaz vyucovani v ¢estin€ na gymnaziich. Zakaz
vyucovani v ¢estin€ vysel v roce 1821. Uvazime-li, ze piedesly jazykovy dekret, ktery da-
val vétsi Sanci na uplatnéni ¢estiny ve Skolstvi, byl v platnosti zhruba 5 let, tak nemél ptili§
velkou $anci na to se osvédcit v praxi. Na druhou stranu stejné nebyl v praxi ptili§ dodrzo-
van. V tomto obdobi v§ak vznikl novy typ stfedni $koly, ktery byl opodstatnén rozvojem
prumyslu. Novy typ se nazyval realni Skola. Jednalo se o technicky zaloZenou Skolu (Ko-
varicek, Jedlickova, 1995).

K tomuto obdobi, tedy v jeho pocatku, je vSak nutné poznamenat, Ze diky fran-

couzskym vojskiim pod vedenim Napoleona, byla pozornost nékterych evropskych stati a
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Rakouského cisarstvi nevyjimaje, upfena k vojenskym prioritam. Vychové a vzdélavani

nebyla tedy vénovana takova pozornost.

7.6 Vyvoj v obdobi 1848 — 1869

Samotné revolucni snahy, které spolecnosti hybaly v roce 1848, nepfinesly do vy-
chovné vzdélavaciho systému zadnou organizacni zménu. Vzniklo vSak velké mnozstvi
rozli¢nych napadi, které se vztahovaly ke zménam nejen spolecnosti, ale 1 Skoly (Kovati-

cek, Jedlickova, 1995).

Jednim z ptednich reformatort v oblasti Skolstvi byl Karel Slavomil Amerling
(1807 — 1884). Karel Slavomil Amerling se narodil 18. zafi 1807. Vénoval se predevsim
vzdélavani uditeltl a vyssimu vzdélani Zen. V roce 1839 byl iniciatorem zah4jeni vystavby
Ustavu, ktery se jmenoval Budec. Tento ustav se m¢l stat vzornym seminafem pro ucitele,
vzdélané vychovatelky, primyslniky, matky a hospodyiiky. Z téchto svych myslenek vy-
zdvihnul zejména dulezitost vzdélavani uciteld. Jeho mlad$im soucasnikem byl Gustav
Adolf Lindner, ktery se také vénoval ptipravé u€itell (pozn. autora). Karel Slavomil Amer-
ling své nazory prezentoval na svych prednaskach, které potradal v prazském Klementinu.
Hlavnim Amerlingovym navrhem byl navrh pro narodni Skoly. Cilem bylo ujednotit sou-
stavu povinné vSeobecné¢ vzdélavaci Skoly. V tomto navrhu zaznél pozadavek na vSestran-
nou vychovu, dale na soustavnost, encyklopedi¢nost apod. Amerling déle rozd¢lil $koly na
tf1 stupn€. Prvnim stupném byly Skoly materské a tzv. opatrovny. Druhym stupném jsou
piipravny, kde jsou déti rozdéleny do dvou tfid. V prvni jsou déti Sestileté a tfida se jmenuje
nézorna. Druha je uréena pro déti sedmileté a jmenuje se odlikovna. V poslednim tretim
stupni, ktery Amerling nazval vécnice, mélo byt ziizeno 6 tiid pro déti od 7 do 14 let (Vana
a kol., 1957; Stverak, 1988; Cipro, 2001).

Ptinosem Amerlingova navrhu bylo, Ze chtél détem poskytnout Sirsi vzdélani nez
jim doposud poskytovala soucasna skola. To vSak byl 1 kdmen urazu. Pravé mnozstvi pied-
métt a ucebni latky bylo netinosné. Dalsi z moznych vad mohla byt ta, Ze Amerling ve
svém navrhu vymyslel mnoho novych ¢eskych slov, kterym chtél dat zéklad nové termino-
logii. Tato nova slova pak nebyla pfilis vécné srozumitelna. Karel Slavomil Amerling se
téz vénoval vzdélavani divek. Tato oblast byla velice zanedbédvanou. Mozna i imysIn¢ pie-

hlizenou (pozn. autora). Je pravda, Ze divky se v jisté omezené mife vzdélavat mohly. O
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prvni vyssi divEi Skolu se postarala Amerlingova zacka Bohuslava Rajska. Plivodné se jed-

nalo o jakysi krouzek, ktery po vzoru Magdaleny Dobromily Rettigové, vedla (Stverak,
1988; Vana a kol., 1957).

Tato etapa vyvoje neni spjata pouze s Karlem Slavojem Amerlingem, i kdyZ jeho
navrh a zfizeni Gstavu v Bud¢i je jednim z nejvyznamnéjsich pocint. Osobnosti, které také
svymi nazory vyjadfily navrhy na zménu, byly napt. J. E. Purkyné, J. Kolar, P. J. Safarik

a jini.

Zménami, které byly aplikovany v praxi, bylo zavadéni osmitfidnich gymnazii. Né-
kterd gymnazia méla opét povoleno vyucovat v ¢eském jazyce. Nastala i reorganizace rea-
lek. Nové reorganizované realky mély Sest tiid a byly rozd€leny na stupenl nizsi a vyssi.
Vzdélani na nich bylo zaméteno vSeobecné. Krokem zpét byl rok 1855, kdy byl piijat kon-
kordat mezi statem a katolickou cirkvi. Tim opét cirkev ziskala dozor nad vzdélanim. Cir-
kev dosazovala ucitele a také schvalovala ucebnice. I kdyz by cirkev méla lidi svym zpii-
sobem chranit, tak prakticky nebojovala proti zaméestnavani déti v zemédélstvi, ale ani v to-
varnach apod. Tento dozor nad Skolami nevydrzel cirkvi pfili§ dlouho. V roce 1867 doslo
na rozdéleni Rakouského cisafstvi na Rakousko — Uhersko. V této dob¢ probihaly téz dalsi
spolecenské zmény, na jejichz zakladé byla v roce 1868 cirkev zbavena vysad, které ziskala
diky konkordatu (Vana a kol., 1957; Kovaricek, Jedlickova, 1995 ).

7.7 Vyvoj v obdobi 1869 do 1. pol. 20. stol.

V roce 1869 vysel novy Skolsky zakon, ktery zavadél jednotny statni dozor nad
Skolami, pravo kazdého na elementarni vzdélani (vSechny vrstvy obyvatelstva), zavadéni
redlii (zemepis, déjepis, .....). JelikoZ se pocitalo s tim, ze n¢kteii konzervativni lidé nebu-
dou s jeho myslenkami pfili§ souhlasit, tak jeho autofi pojali néktera ustanoveni velice
obecné. Kazdy si tak obsah mohl vysvétlit podle svého. Nékdy k lepSimu, ale pfevazné to

vedlo ke zhorSeni stavu (Kovaricek, Jedlickova, 1995).

Organizace zé&kladniho Skolstvi byla podle zakona z roku 1869 néasledovna. Po-
vinnd Skolni dochézka byla pro déti od 6 do 14 let, které navstévovaly Skoly obecné. Tyto
Skoly se délily na stupen vyssi a niz$i. Po pétiletém studiu (niz$i stupen) mohl jedinec piejit
na studium méstanské skoly, nebo pokracovat ve studiu na obecné Skole. Méstanské Skoly

se staly jakousi mensi alternativou pro Skoly stfedni. Pfedméty, které mély byt vyucovany,
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byly — nabozZenstvi, zemépis, déjepis, geometrie, aritmetika, krasopis, t€locvik, pfirodopis
apod. Divkam bylo navic poskytnuto vzdélani v domacich pracich a o hospodateni v do-

macnosti (Kovaricek, Jedlickova, 1995).

Skolsky zakon dale piinesl i zlepSeni socialniho postaveni ugiteltl, ktefi po ukon-
¢eni kariéry dostavali i penzi. U¢it mohly i Zeny, av§ak pouze svobodné. Dal$im jevem,
ktery se odrazil ve zkvalitnéni vyuky, bylo, Ze ulitelé se jiz vzdelavali ve Ctyfletych ucitel-
skych ustavech. Timto byl zaveden jednotny vzdélavaci systém pro ucitele obecnych Skol
na vesnicich 1 ve méstech. Bylo téZ uzdkonéno dalsi vzdélavani ucitelii. Takové seminare
byly ziizeny napf. pfi univerzitdch. Aby téch riznych natizeni a zdkond nebylo mélo, tak
v roce 1883 vychazi dalSi novela Skolského zakona. Tuto novelu kritizoval i Gustav Adolf
Lindner, ktery se nemohl smifit s nékterymi zménami, které piinesla. Ucitelé se nemohli
angazovat Vv politickych zalezitostech, zvysil se pocet zakt ve tfidé apod. (Jani$ in Janis,

Vrabcova, 2007; Vana a kol., 1957).

24

pracovat na polich apod. Toto platilo pro déti dvanactileté a star$i. Dale byl opét posilen
vliv cirkve. Cirkev pfesto chtéla dosdhnout moci, kterou méla po konkordatu v roce 1855.
Bylo téZ omezeno vzdélavani budoucich ucitelii v ucitelskych ustavech. Omezilo se prede-
v§im vzdélavani v pedagogice a vieobecné vzdélavacich piedmétech (Stverak, 1988; Vana

a kol., 1957).

Tato doba vsak pfinesla i néco pozitivniho. V roce 1890 bylo v Praze ztizeno prvni
soukromé div¢i gymnazium, které neslo nazev Minerva. Je vSak dulezité poznamenat, ze
prvni vyssi divei Skoly zacaly vznikat jiz v Sedesatych letech 19. stoleti. Od roku 1902

zadinaji vznikat, pro vzdélani divek, tzv. lycea (Stverak, 1988).

KdyZ uz byla zminka o gymnaziu, tak pravé gymnazia doznala v tomto obdobi
dosti zmén. Vznikl novy typ stfedni Skoly, které méla gymnazialni charakter. Jednalo se o
tzv. redlnd gymnazia. OdliSovaly se od klasickych v tom, Ze ve vSech tfidach na niz§im
stupni bylo povinné kresleni a pozdéji se délilo na dvé vétve, kde bud’ student studoval
francouzstinu, nebo feCtinu. Tato gymnéazia byla Ctyftiidni, teprve v roce 1908 byla ziizena
osmitiidni redlnd gymndzia. Tato osmitfidni gymnézia byla dvojiho typu. Prvni typ byl
klasicky, tedy ten, ktery jiZ existoval, ve druhém typu byla posilena vyuka modernich cizich
jazyku. Tento typ gymndzia (tedy s rozsifenou vyukou modernich cizich jazykt) vSak ne-

naSel v praxi pfili§ velké uplatnéni (Kovaricek, Jedlickova, 1995).
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7.8 Vyvoj v obdobi 1918 — 1938

Rok 1918 piinasi predevsim vznik samostatného Ceskoslovenska. BohuZel tato sa-
mostatnost vydrzi pouhych 20 let. Z hlediska vychovy a vzd&lavani je podstatné, Ze se Cesi
sami mohou rozhodovat o svém skolstvi. Ke zménam ve skolstvi vSak nedoslo ihned v roce
1918, i kdyZ by se takovy krok ¢ekal. Jedinymi zménami, které nastaly, byly takové, které
vyplynuly z logiky véci. Byl zrusen vliv cirkve na Skolu, celibat ucitelek, tlevy ze $kolni
dochéazky apod. Bylo téz dosazeno zrovnopravnéni studia divek a chlapci (Kovaticek, Jed-

lickova, 1995).

Vyznamnou zménu piinasi az tzv. Maly Skolsky zakon, ktery byl vydan v roce
1922. Tento maly Skolsky z&kon nechaval v platnosti néktera ustanoveni, ktera byla jiz
v byvalém Rakousku — Uhersku. Stanovil osmiletou povinnou dochazku, pfinesl novy
predmét, ktery se jmenoval obCanska nauka. Byly zavedeny i ru¢ni prace pro chlapce a
nauka o domécim hospodaistvi pro divky. NaboZenstvi i nadale bylo na prvnim misté.
Tento zékon v§ak rodi¢tiim umoznil, aby své dité mohli z hodin nabozenstvi odhlasit (Stve-
rak, 1988; Vana a kol., 1957).

Hlavnim smyslem vSak bylo sjednoceni §kolské soustavy na uzemi celého Cesko-
slovenska. Jista reorganizace a zména ndzvu se netykala pouze zékladniho Skolstvi. Po-
stupné se, jiz zmin€na, lycea zménila na Sestitfidni realna gymnazia. K ptiblizeni tehdejSiho

stavu pomuze nasledna tabulka (Kovaricek, Jedlickova, 1995).

Organizac¢ni struktura prvorepublikového Skolstvi vypadala nasledovné

Tab. €. 8
vysokeé Skolstvi a univerzity
vysSi gymnézium

4 roky stiedni odborné skolstvi

realky

ucitelské ustavy
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- nizSi gymnazium a re-
3 —4roky | obecna Skola | obcanska skola ”
alky

5 let obecné skola | ob¢anska $kola

(Kasper, Kasperova, 2008, str. 199)

Tato struktura je vSak hodné€ zjednoduSend. V rizné literatufe miizeme narazit na
rozdilna schémata, ktera vSak poskytuji stejné informace. Vyznamnym pocinem v oblasti
vzdélavani bylo zaloZeni Skoly vysokych studii pedagogickych, ktera vznikla v Praze v roce
1921. Ucitel¢ jiz n¢jaky Cas bojovali za vysokoskolské vzdélani pedagogl. VySe zminéna
instituce vak vznikla z popudu Ceskoslovenské obce ugitelské, ktera ji v podstaté zalozila
(Stverék, 1988).

7.9 Vyznamni ¢esti pedagogové konce 19. stol. a 1. pol. 20. stol.

Frantisek Cada (1865 — 1918). Tento &esky pedagog svij zdjem neprojevoval
pouze v pedagogice, ale i v psychologii. Pfedevsim psychologii zamétenou na dité (pedo-
psychologie). Frantisek Cada pozadoval piesné pedagogické vyzkumy. Ve svych vyzku-
mech se zaméfil na rozvoj détské feci a studium détské kresby. Pravé détskou kresbu po-
vazoval za obdobu détské feci. Nesouhlasil v§ak s ndzorem, Ze primitivnost v détskych vy-
kresech je zptisobena nedostatkem v nazirani a pfedstavivosti. Domnival se, Ze je to zpl-
sobeno détskou neobratnosti a nedodrzovanim urc€itych technickych pravidel. Jeho zajem
vsak byl jeste Sirsi. Vénoval se 1 sebevrazdam déti a sebevrazdam studenti (Cipro, 2001;

Vana a kol., 1957; Stverak, 1988)).

Sveé pedagogické myslenky shrnul do 3 zakladnich princip:

., 1. Vychovavati hromadné, a prece co mozna dbati individuality kazdého svého

zéka.*

., 2. Vychovavati jednotnym postupem, a prece neprehlizeti ruznosti obdobi véko-

vych a zejména choulostiveé periody pohlavniho dospivani.*
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., 3. Miti cile a osnovu urcené pro individua normalni, a prece nezapominati, ze
jsou tu jednak doby a chvile odchylné i Ze se vyskytnou také mezi Zaky individua abnormni

tak ¢i onak. “

(Cipro, 2001, str. 92 - 93)

V jiné literatufe se mizeme setkat i s jinym terminem nez je termin abnormni Zak.
Vana a kol. piSe o uchylnych détech (Vana a kol., 1957).

Posledni princip je aktudlni i dnes, kdy se nékteré handicapované déti integruji do
béznych zékladnich skol. Ucitel by tedy mél absolvovat, ze svého studijniho zZivota, pred-
mét s nazvem specialni pedagogika. V ném by m¢l ziskat elementarni poznatky, které poz-
déji muze prohlubovat, az nastane situace, kdy bude mit ve tfidé né¢jakym zptisobem han-

dicapované dit¢.

Druhym v fadé je Otokar Chlup (1875 — 1965). Tento vyznamny Cesky pedagog
se narodil 30. srpna 1875. Jeho ugitelem na univerzité byl mimo jiné i Frantisek Cada.
Béhem své pedagogické kariéry vyucoval na nékolika $kolach v Cechach a podnikl i pod-
nétné cesty do zahrani¢i. Sam piispél i ke ziizeni Skoly vysokych studii pedagogickych,
kterou i sam tidil. Jeho nazory na reformu Skolstvi nebyly nikterak radikalni. Béhem svého
Zivota také prosadil koncepci studia na pedagogickych fakultach, kde skloubil pedagogické
a pfedmétové studium. Tato koncepce pretrvala dodnes. Ve své ¢innosti se zaméfil na ob-
last psychologie, pedagogiky, didaktiky, Skolské organizace a v neposledni fad¢ se zabyval
obsahem uciva na jednotlivych stupnich skolské soustavy. Chluptiv pedagogicky systém je
charakteristicky svym demokratismem, vlastenectvim a vSestrannou vychovou. Nebezpeci
spatfoval ve formalismu, intelektualismu, didaktickém materialismu a utilitarismu. Jelikoz
do zivota Otokara Chlupa zasahla 2. svétova valka, mohl své nazory uplatnit v praxi az po
skonceni 2. svétové valky, kdy se zacalo budovat nové skolstvi (Vana a kol., 1957; Cipro,

2001; Stverak, 1988).
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Otokar Chlup své myslenky publikoval nejen v riznych ¢lancich, které vychazely
V Casopisech, ale vysly i jeho knihy. Zfejmé nejcennéjSim dilem je jeho Strredoskolska pe-

dagogika. V tomto dile sdm shrnul jeji obsah do nékolika kréd (Cipro, 2001).
L. Cil vyuky vsech stuprii Skol je raciondlni.
2. Obsah uceni tvori zdkladni obory vedni soustavy.
3. Obecna Skola da zaklady vSech oborii tvoricich soustavu vedeni.
4. Stredni skola pecuje o vyssi vzdelani ve vSech zakladnich naukéach.

5. Misto jednostranného principu formalniho a jednostranného principu material-

niho nastoupi princip redlné — formalni.

6. Treba vymerziti zakladni poznatky za uicelem harmonie vzdeélani prirodovédného

a duchovédného.

7. Uceni jest v nejuzsi souvislosti se skutecnosti, s praci, s prirodnimi a Zivotnimi

deéji.
8. Ucivo a ucebnice budtez geneticky usporadany.

9. Pocet hodin vyucovacich budiz omezen na 4 hodiny denné, pocet predmeétii na

dva.“
(Cipro, 2001, str. 218)

DalSim jménem, v abecednim tfazeni vyznamnych ¢eskych pedagogi, je Otakar
Kéadner. Otakar Kadner (1870 — 1936) se nesmazatelné do dé&jin pedagogiky zapsal tim, ze
systematicky zpracovaval pravé d¢jiny pedagogiky. Jeho publikacni ¢innost byla opravdu
rozsahla. Jeho knihy o d&jinach pedagogiky slouzily i jako uc¢ebnice na ucitelskych usta-
vech. Kadnerovo rozsahlé dilo je pfinosné i v dnesni dob¢. Kadner zlstal pti svém zpraco-
vani d&jin pedagogiky neutralni. Proto je nékdy kritizovano to, jak jen popsal zjisténa fakta
a nezaobiral se jimi do hloubky. Popsat souvislosti, zdivodnit pfi¢iny apod. Na druhou
stranu si kazdy mohl a maze utvaret své vlastni ndzory na jednotlivé etapy pedagogického
vyvoje. Zcela jisté muze ¢tenate jeho dila podnitit i k samotnému hlubSimu poznani jed-

notlivych pedagogickych teorii. Ze své jakoby neutrdlni ulity vystoupil Kédner pouze
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tehdy, kdy mohl zkritizovat Skolstvi v Rakousku — Uhersku. Piedevs§im kritizoval vliv
cirkve na $kolstvi. Spole¢né s Otokarem Chlupem stal u zrodu Skoly vysokych pedagogic-
kych studii v Praze, kde se posléze stal i jejim feditelem (Horak, Kratochvil, 1993; Vana a
kol., 1957; Cipro, 2001).

Velkym kritikem prvorepublikového Skolstvi byl Viclav Prihoda (1889 — 1979).
Jeho nazory zcela jisté ovlivnily pobyty ve Spojenych statech americkych. Zde byl jeho
spolupracovnikem i1 John Dewey a Edward Lee Thorndike. Pfihoda se zaméfil predevsim
na stfedni Skolstvi. Pfiklan¢l se k nézoru, Ze volbou Skoly v 10 ¢i 11 letech véku Zaka, je
pfedurcena jeho budoucnost. S takovym pfestupem Zaka na stfedni Skolu nesouhlasil jed-
nak z hlediska psychologického, kdy argumentoval tim, Ze ve véku 11 let dochazi k velkym
osobnostnim zménam, a proto ani dosazené vysledky nejsou trvalé, ale mohou se prome-
novat. Z tohoto diivodu by mél byt zdkovi umoznén piestup mezi jednotlivymi Skolami,
ktery by se fidil jeho individualnim vyvojem. Dal§im argumentem byl ten, ze vybér Skoly
se nefidi podle zakovych individudlnich vlastnosti a schopnosti, ale je ur€ovan na zakladé

socialnich poméri v rodiné (Kasper, Kasperova, 2008).

Velky daraz kladl na individuélni pfistup. Zde se opét opiral o psychologii, kdyz
tvrdil, Ze 1 vyzkumy prokazaly, Ze jednotlivé vyvojové etapy nejsou piesné dany, ale jsou
pro kazdého jedince specifické a individualni. Své myslenky prezentoval v seminéafi pro
experimentalni pedagogiku. Zde seznamoval ucitele, ktefi byli ochotni experimentovat na
pokusnych Skolach. Ve svém dile s ndzvem Racionalizace Skolstvi se vyslovil pro to, aby
se Skola ptizpiisobovala individualité¢ zaka. Proto nemulze existovat jeden spolecny cil, ale
kazdy zdk by mél mit stanoven sviij individualni. Zaci by si mohli zvolit sviij individualni
rozvrh diky tomu, Ze by si mohl vybrat n&které predméty. Skola tedy méla byt na vnéjsek
jednotnd, ale vnitin¢ délend. Pravé nejednotnosti Skolstvi vénoval ve svém dile nemalou
¢ast. Upozorioval na to, Ze roztiisténost Skolské soustavy vede k nepruznosti celého sys-
tému. Zdlraznil malou navaznost jednotlivych typt Skol na sebe, tedy ndvaznost mezi niz-
$im a vy$§im stupném. Piihoda také zminuje neméné diilezity fakt a to ten, ze vzd¢lani by
mélo byt poskytnuto vSem. Vzd€lanim, které mé byt poskytnuto, v§ak rozumi to nejlepsi,

které je mozné a dostupné. (Cipro, 2001; Kasper, Kasperova, 2008; Ptihoda, 1930).

Piihoda se dockal i zavedeni svych myslenek do praxe. Po vyjednavanich s minis-
terstvem Skolstvi zaCaly vznikat pokusné Skoly ve Zlin€, Humpolci a v prazskych ¢tvrtich

Michle, Nusle a Hostivat. Postupem c¢asu vznikly i dalsi Skoly. Bohuzel do vSeho zasahla
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celosvétova hospodarska krize a pochopitelné poté 1 2. svétova valka. Po valce se rysovala
jistd Sance na névrat k mezivale¢nému stavu, ale tinor 1948 radikalné utnul v§echny snahy

(Kasper, Kasperova, 2008).

Pedagogem, ktery je spojovan predev§im z mimoSkolni vychovou, je Antonin
FrantiSek Svojsik (1876 — 1938). Setkavame se v8ak i s jinou podobou jeho jména, ktera
zni Antonin Benjamin Svojsik. Jméno Benjamin si ptipojil, kdyz byl jako nejmladsi ¢len
tzv. ucitelského kvarteta nazyvan benjaminkem. Svojsik se ve své ucitelské kariéfe vénoval
vyuce télesné vychovy. Béhem svého zivota se Antonin Svojsik podival do mnohych zemi
svéta. Zasadni cestu v§ak podnikne v roce 1911, kdy se v Londyné seznamuje s anglickym
skautingem. Poznava i dilo R. Badena — Powella, které nese jmeno Scouting for Boys.
V roce 1912 vychazi tzv. Bible ¢eského skautingu, a to kniha s nazvem Zaklady junactvi.
Spolek s nazvem Junék — cesky skaut zaklada o dva roky pozdéji, tedy presnéji 15. cervna
1914. O nékolik mésict pozdéji je zaloZen i odbor pro divéi skauting piti spolku Jundk —
esky skaut. Po vzniku Ceskoslovenska nasel Svojsik velké zastani u prezidenta T. G. Ma-
saryka. Svojsik také stal u vzniku Svazu slovanskych skautt a skautek. V roce 1938 také
navstévuje Rusko, z navstévy se viak vraci s podlomenym zdravim a jesté téhoZ roku umira

(Jani§ ml. in VVrabcov4, Janis, 2007).

Svojsikliiv pedagogicky ptfinos tkvi v mimoskolni vychové. Snazil se o harmonicky
a vSestranny rozvoj jedince. Svojsik se téz zamétil na osobu vedouciho, kterého nazyval
viidce. V jeho piedstaveé musel viidce znat v podstaté vSe, zadna prace v tabofe, ani jakykoli
dotaz ho nem¢l vyvést z miry. M¢l vsak byt poucen a vzdélan i po strance pedagogické a

etické (Janis ml. in Vrabcov4, Janis, 2007).

Basnik Jifi Wolker si do svého taborového deniku poznamenal: ,,Profesor Svojsik
je muz, jakych bychom my Cesi potiebovali nejvic.” (Janis ml. in Vrabcova, Janis, 2007,
str. 29).

DalSim pedagogem, kterému byly velice blizké reformni nazory, je Jan Uher (1891
—1942). Rozsah jeho zajmu pojimal d&jiny pedagogiky, srovnavaci pedagogiku, didaktiku
a teorii vychovy. Své pedagogické zkusenosti a vzdélani prohluboval na studijnich cestach
v Zenevé a USA. Uher téZ dospél k nézoru, Ze na vychové déti by se mély podilet nejen
Skoly, ale i politické strany, rizné té€lovychovné jednoty (zejména tedy Sokol) a cirkevni
spolky (YMCA a YWCA). Béhem 2. svétové valky se ucastnil odbojové ¢innosti. Byl za-
téen a poté popraven (Stverak, 1988; Srogon, Cach, Matej, Schubert, 1986; Cipro, 2001).
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Jednim z dalSich kritiki tehdejsiho Skolstvi a predevsim herbartismu byl Josef
Ulehla (1852 — 1933). Zdiraziioval vyznam vlastni prace a vlastniho pozorovani. Chtél
docilit toho, aby se vSechno uceni stalo samoucenim. Ptiklan¢l se k pedagogickym smé-
ram, které vznikly ve Spojenych statech americkych. Oslovila ho i myslenka Tolstého kon-
cepce volné skoly. Chtél tedy détem dopiat vétsi svobodu. Ulehla chtél v podstaté vychovu
omezit na minimum. Domnival se, Ze ¢im méné budeme na dité ptisobit, tim Iépe pro dite.
Také zaujal odmitavy postoj k socialismu a komunismu (Stverak, 1988; Riedl, 1984; Cipro,
2001; Vana a kol., 1957)).

Z vyse zminéného divodu je Josef Ulehla kritizovén v literatuie, ktera vysla mezi
lety 1948 — 1989. Ackoli se s jeho nazory nemusi kazdy ztotoznovat, tak ur¢ité neni dobré

odsoudit jeho myslenky diky jeho piesvédéeni.

Pedagogem, ktery nalézal inspiraci u vyse zminéného Josefa Ulehly, byl Stanislav
Vrana (1888 — 1966). Stejné jako néktefi piedesli pedagogové, tak i Stanislav Vrana poby-
val n¢jakou dobu na studijni stazi v New Yorku. Po névratu se stal feditelem Masarykovy
pokusné skoly mestanské ve Zling. I kdyz nebyl zrovna vSemi uznavén pro své myslenky
amerického pragmatismu a utilitarismu. Tyto teorie zvolil i proto, aby vychovaval studenty

pro vysoce racionalizovany vyrobni systém v tovarnach Tomase Bati (Cipro, 2001).

Aby tato jeho predstava mohla byt uspés$nad, tak se Vrana soustfedil na budovani
kvalitniho pedagogického tymu. Ucitelé se nesoustiedili pouze na svou ¢isté pedagogickou
¢innost, ale vénovali se i1 riiznym pedagogickym vyzkumlim, vyrab¢li vlastni ucebnice a
dalsi pomicky, uzce spolupracovali s rodi¢i apod. (Grecmanova, HolouSova, Urbanovska,

Biizek, 1998).

N e

Shrnout kapitolu, ktera v sobé implementuje v sobé vyvoj trvajici vice nez 1000 let,

je pomé&mé obtizné. Ceské zemé byly v tomto zasaZzeny vzdy udalostmi evropského &i své-
tového charakteru — husitské valky, tficetileta valka, druha svétova valka a komunisticky
prevrat v unoru 1948. tyto udalosti negativné ovlivnily ¢eské Skolstvi. Paradoxné prvni
svétova valka mohla $kolstvi ovlivnit pozitivné (vznik Ceskoslovenska jako nastupnického

statu), ale nestalo se tak. Udalosti prvni poloviny 20. stol. vyznamn¢ zasahly 1 do ¢eskych
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snah o budovani ,,pokusnych* skol, a ve své podstaté celkové $kol alternativnich (Vrana,

Ptihoda).

105



Korespondencni ukoly
8 KORESPONDENCNI UKOLY

Splnéné korespondencni tkoly a tukoly pro samostudium odevzdejte v
e-learningovém kurzu 2 tydny pied ustni zkouSkou. K vypracovani jednotlivych korespon-
dencnich ukoll a kol pro samostudium vyuzijte literaturu, ktera je uvedena v sylabu
predmétu. Zaroven je nutné vyuzit i literaturu predmétu ,,Pedagogika®, kterou byste vSak

jiz méli mit prostudovanou.

Studijni opora je textem, ktery nemtize nahradit studium zakladni literatury, a proto

je samostudium literatury uvedené v sylabu ultimativni pro splnéni nize uvedenych tkolu.

5. Klady a zapory:

a) V celkovém rozsahu 5 normostran vlastnimi slovy ,,pouvazujte* o kladech a za-

porech k nize popsanym pedagogickym nazortim:

A. S. Makarenka

J. Deweye
J. Locka

J. A. Komenského
G. A. Lindnera

J. J. Rousseaua

T. Akvinského

Alternativni Skoly (obecn¢)

6. Vyhledejte konkrétni priklad ,,skoly“, ktera funguje na konceptu volné skoly dle
Tolstého a napiste strucnou vivahu o tomto zpiisobu vzdélavani. V rozsahu 1 nor-

mostrany.

7. Komparujte koncept R. Owena se soucasnymi projekty na prevenci socialni ex-

kluze.
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V rozsahu 1 normostrany.

Vyhledejte v odborné literature charakteristiku jednotlivych pojmii — pedagogicky
utopismus, pedagogicky pesimismus, pedagogicky realismus a pedagogicky opti-
mismus. K jednotlivym priradte 2 jména pedagogickych osobnosti déjin pedago-
giky a zdiivodneéte, proc¢ prave ony reprezentuji dané.

V rozsahu 1 normostrany.

Vyhledejte definici pojmu ,,samosvojnost* a napiste kratké pojednéni v soucasné
analogii.

V rozsahu 1 normostrany.

. Nejen J. A. Komensky byl zastance toho, aby Zaci vnimali ,,ucivo * prakticky vsemi
smysly. Vyberte si druh rizikového chovani a ramcové popiste, jak by s nim Zaci
mohli byt vsemi smysly ,,legdalné* seznameni. (Legdlné znamend, Ze je sice lo-
gické, Ze Zaci mohou z pohledu koureni cigaretu — videt, slyset zvuk balicky pri
Jjejim baleni, vykourit, citit kour a osahat, ale je logické, Ze toto nebude prevence).

V rozsahu 1 normostrany.

Uvedte priklad nezamérného pozitivniho vychovného piisobeni ucitele v kontextu
Herbartova vychovného vyucovani.

V rozsahu 1 normostrany.

Uved'te 5 konkrétnich prikladu v analogii se soucasnosti dle Rousseauovy a Spen-
cerovy zasady — princip prirozenych ndsledkai.

V rozsahu 1 normostrany.
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9. Dle soucasného , organogramu "’ vzdélivaci soustavy CR vypracujte (vyhledejte
V odborné literutie) ,, organogramy “ k jednotlivym fazim vyvoje vzdeéldavaciho sys-

temu od roku 1774 na uzemi ceskych zemi.

10. Vyhledejte libovolny studijni plin studijniho programu ucitelstvi a jednotlivé
predmeéty zarad'te do rocniku dle ucitelskych ustavii a obsahovych naplni dle G.
A. Lindnera.

V rozsahu 1 normostrany
11. V odborné literature (Didaktika analyticka — J. A. Komensky) si vyberte 10 didak-

tickych zdasad a ,,zasadte* je do kontextu primarni prevence rizikového chovani.

V rozsahu 1 normostrany.
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