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Svétova zdravotnickd organizace v koncepci dokumentu zdravi pro 21. stoleti potvrzuje, ze
piinos do oblasti zdravi jednotlivet 1 skupin. Spole¢nym zakladem oSetfovatelstvi je
holisticky pfistup k jedinci a poskytovani oSetfovatelské péce ve zdravi i nemoci, podpora,
udrzovani a navraceni zdravi.

Edukace se zabyva vychovou a vzdélavanim pacientt a jejich rodinnych ptislusnikt.. Péce o
zdravi, jeho udrzovani, ochrana a podpora se stala véci spolecnosti za osobni ucasti kazdého
jednotlivce. Efektivni edukace tak mlze vyvolat zmény v oblasti poznatki, jejich pochopeni
ve vzajemnych souvislostech a nasledn¢ ovliviiovat hodnotovy systém, pfinést posun
Vv piesvédCenich a postojich. Smyslem vychovy a vzdélavani je podpofit uceni a ovlivnit druh
volby uvédomélych a informovanych rozhodnuti, které clovek preferuje ve zdravi anebo
v nemoci. Dillezitou funkci je pomoci ziskat potfebné zrucnosti, hlavné vSak zménu konani a

zivotniho stylu.
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1. EDUKACE V PEDIATRICKEM OSETROVATELSTVI|

Po prostudovant kapitoly byste méli byt schopni.
e definovat pojem edukace

e charakterizovat edukacni lekci

e zduvodnit diilezitost edukace

o zndt strukturu edukacni lekce

o vysvetlit roli détskych sester v oblasti edukace
e zndt predpoklady uspésné edukace

e charakterizovat jednotlivé faze vychovy a vzdélavani

licova slova

edukace, edukacni lekce, klientka, struktura edukacni lekce, metody, evaluace,

uzivatelé, bio-psycho-socidlni potreby, zdravotni osvéta obyvatelstva

1.1 Pojem edukace

Stale se rozvijejici moznosti 1écby a péce o klientky jak po strance Iékarské
péce, tak vporodni asistenci, ale 1 rehabilitaéni, nuti pracovniky ve
zdravotnictvi se nejen s novymi pristupy seznamovat, ale Seznamovat s nimi i
své klientky/pacientky.

K typickym pedagogickym profesim (ucitelé, vychovatel¢) v poslednim
desetileti ptibyvaji také profese, u kterych v minulosti kompetence vzdélavat
se rozvijela skryté nebo pouze jako dil¢i soubor dovednosti. K takovym
profesim pattilo povolani sestry. Na vysokych skolach se dnes v bakalatrskych
oborech oSetfovatelstvi vzdélavaji vSeobecné sestry, které se piipravuji na

edukacni roli pti vykonu své profese.




Ptedpoklady porodni asistentky ke své ¢innosti edukatorky:

e dobré teoretické znalosti a praktické dovednosti

e nesmi chybét empatie a ochota klientce pomoci

e je vybavena spravnymi verbdlnimi a nonverbalnimi komunikacnimi
schopnostmi

e ma schopnosti poradce

Edukaéni role je mnohostranné zaméfeni na utvafeni a formovani
uvédomélého a zodpovédného chovani a konani jedince i skupiny v zajmu
podpory zachovani a obnoveni zdravi. Edukaéni ovlivnéni se realizuje formou
ziskavani novych védomosti, zmén postojli, pfesvédceni, jako i zmén motivace

prozivani, chovani a jednani ¢loveéka.

Edukaéni c¢innost v §ir§im slova smyslu, nebo-li vychova a vzdélavani
klientek/pacientek patii mezi velmi Zadouci aktivity moderniho oSetfovatelstvi
v porodnictvi. Pii edukaci je nutné brat zietel také na etické normy a principy,
které udavaji smér efektivniho ptistupu s ohledem na bio-psycho-socialni, ale i
spiritudlni potfeby jednotlivce, nebot’ jediné se spravné vedenou edukaci se

zvysi zdravotni osvéta obyvatelstva a tim 1 zdravi jedincii ve spole¢nosti.

Pojem edukace pochazi z latinského slova educo, educare — vychovavat,
vypéstovat. V podstaté vyjadiuje Sife chapany proces vychovy a vzdélavani,
protoze si klade za cil nejen ziskani urcitych poznatkd ¢i dosdhnuti urcité
zmény v chovéni, ale 1 vytvareni, resp. ,pfebudovani hodnotovych,
vztahovych postojl, citovych, volnich a vzdélanostnich struktur osobnosti
jedince. Edukaci tedy rozumime zdravotni vychovu a c¢innost jedince.
S edukaci ke zdravi by se mélo zacinat ve vychové jiz od détstvi jak vlastnimi
vzory chovani, tak zdravou vychovou.

Existuje celd fada onemocnéni, pii kterych edukace hraje jednu z klicovych
roli. Edukace pacientl a jejich zapojeni do 1é¢by zvySuje Sanci na dosazeni
celozivotni kontroly nemoci. Edukace se poklddd za jednu =z funkci

oSetfovatelstvi.




Ktomu, aby vychovné pilisobeni bylo tUspésné, jsou nezbytné tyto

predpoklady:

e navazani kontaktu s pacientem, ditétem
e zajem pacienta, ditéte, rodiny
e ziskani klientky pro spolupraci

e vhodné vlastnosti osobnosti edukatora

Vvchovu a vzdélavani mizeme metodicky rozélenit na jednotlivé faze:

e posuzovani védomosti, schopnosti, zrucnosti, postojli a jednéni
e piiprava a poskytovani potiebnych informaci
e piiprava edukacnich plant

e organizace a vyhodnocovani edukacnich programt

1.2 Potreba edukace

Potfeba edukace vychazi z celozivotni potieby ucit se, ziskavat nové poznatky,
ptizptsobit se.

Osetrovatelsky problém, ktery mizeme definovat jako nedostatek védomosti,
informaci, zru¢nosti, znalosti se projevuje v deficitu potfeby ucit se a vzdélavat
Se.

Potteba uceni je pozadavkem na zménu chovani a postoji (je to mezera mezi
informaci, kterou jedinec m4, a informaci, kterd je pottebna na to, aby dokézal
zvladnout urcité Cinnosti nebo se postarat sam o sebe). V Maslowovée
hierarchii potifeb je kognitivni potieba, tedy potieba ulit se, vzdélavat se,
poznavat néco nového, zafazena mezi vyssi potieby.

Kognitivni potfeba - Maslow zafazuje tuto potfebu mezi tzv. metapotieby,
nebo také potfeby ristu, které vyjasiuji rizné specifické tendence
seberealizujici se osoby.

Potteba uceni se je pozadavkem na zménu chovani a postoju.




1.3 Struktura edukacéni lekce

Edukaéni lekce se sklada:

1. Cil (ocekévany vysledek) je zakladni kategorii vyucovani. Pojem cil
znamena idedlni pfedstavu toho, ¢eho ma byt v Cinnosti dosazeno. Cile
vyucCovaciho procesu urcuji vybér obsahu uciva, vybér optimalnich metod,
organiza¢nich forem a materidlniho zabezpeCeni vyucovaciho procesu. Je
velmi dulezité, aby cile (o¢ekavané vysledky) byly stanoveny nejen na konci
vyucovaciho procesu, ale i v kterémkoli okamziku jeho prib&hu. Pacient
pochopi svou roli v péCi 0 sebe a bude schopen pievzit za tuto péci
zodpovédnost.

~r o7

Specifické cile se podle psychickych procesu ,,uéiciho se“ obvykle déli na:

e Kognitivni (poznavaci - vzdélavaci) — tyto cile zahrnuji oblast
védomosti, intelektovych schopnosti, poznavacich schopnosti, napf.
vnimani, pamét’, mysleni, tvofivost. Tyto cile pfevazuji pti vzdélavani.

e Psychomotorické (zru¢nostmi, navykové — dovednostni) — tyto cile
zahrnuji oblast motorickych dovednosti, pouzivani pomiicek a zafizeni,
obsluhu pfistroji. Tvofi hlavné napln praktickych cviceni.

o Afektivni (postojové — vychovné) — tyto cile zahrnuji oblast citovou,
oblast postojii, hodnotovych orientaci a socialné-komunikacnich

dovednosti. Jejich dosazeni je hlavnim zamérem vychovy.

Cile by m¢ly byt formulovany srozumiteln¢ a jasné.

2. Obsah (ucivo) — ma tii zakladni podoby — formalni (informacni). Jsou to
fakta, pojmy, soubory informaci, operace s informacemi, ¢innosti provazejici
nebo aktivizujici uziti informaci. Realizované ucivo je to, co skutecné bylo
ucastniky edukace zpracovéno, déje se v uCebni lekci. Realizace je zavislad na
nasi schopnosti postihnout vSechny slozky edukace-kognitivni, afektivni i

motorickou a také vyuzit adekvatni metody k uceni. Osvojené ulivo je ta




podoba, kterou klient uZije v Zivotni situaci. Nejde tedy jen o informaci, kterou
zna, ma o ni védomost, ale i informace, se kterymi jedinec spravné operuje v
rozhodovacich procesech. Osvojené ucivo je vystupni kvalita edukovaného

jedince a tvoii jej védomosti, dovednosti, schopnosti a postoje.

3. Metody — zptisoby a ¢innosti, jimiz se jedinec u¢i danému uéivu — edukacni
metody davaji odpovéd’ na to, jak je tfeba v edukacnim procesu postupovat,
abychom dosahli stanoveného cile. Studium metod a jejich dokonalé zvladnuti

je pro détskou sestru mimotadné dulezité.

4. Materialné technické vybaveni lekce, organiza¢ni podminky — materidlné
technické vybaveni lekce je zavislé na jejim rozsahu, charakteru uciva, na
cilech. K vybaveni patii pfistroje a pomicky k prezentaci uciva, (podle typu
metod) demonstracni modely, soubory rtizné narocnych ucebnich uloh ke
zpétné vazbeé (zdznamové archy), studijni opory (letaky, brozurky apod.).

Organizacéni stranka zahrnuje prostorové zabezpeceni (napt. edukace klientky
pfi zachovéani soukromi, respektovani studu, pozornosti, rozvrzeni Casu pro
jednotlivé etapy). Zalezi na tom, zda edukace probiha kontaktnim zptisobem

(face to face), distancn€ nebo kombinaci obou forem edukace.

5. Kontrolni — evaluaéni systém — proces vyhodnocovani, hodnoceni a ocenéni
hodnoceného jevu. Jde o systém diagnostiky, pocatecni, pribéznou a finalni
diagnostiku — zjistovani, posuzovani a hodnoceni vstupnich podminek,
prabézného stavu a zaveéreénych vystupi z edukaéniho programu nebo lekce.
U pacientd, rodinnych piisluSnikii zjiStujeme napi. jejich védomosti o
diagnoze, porozumeéni piibalovému letaCku, jejich predstavy o feSeni béznych
a plynulost cinnosti. Tato oblast edukacni lekce souvisi s tzv. cilovou
uzivatelskou skupinou. Kazda edukacni lekce je determinovéana uZivateli, tzv.
frekventanty vzdélavani. Vzdy je nutné védeét, komu je urcena, a tim
pfedpokladdme charakteristické moznosti uciciho se jedince. Determinujicimi

faktory mohou byt vékové, individualni, profesni zvlaStnosti, vzdélanostni

uroven, styl uceni, celkové zkusenosti a schopnosti.




Shrnuti kapitoly

Edukacni ¢innost v $ir§im slova smyslu, nebo-li vychova a vzdélavani pacientt
patii mezi velmi Zzadouci aktivity moderniho oSetfovatelstvi v porodni
asistenci. Ktomu, aby vychovné pulsobeni bylo uspésné, jsou nezbytné
predpoklady — uspesné navazani kontaktu, zajem ditéte a rodi¢t. Vychovu a
vzdélavani metodicky rozcleniujeme na jednotlivé faze — posuzovani
védomosti, schopnosti, zrucnosti, postojii a jednani, pfiprava a poskytovani
potfebnych informaci, ptiprava edukacénich planii, organizace a vyhodnocovani
edukacnich programii. Edukacni lekce - ucebni jednotka, ktera se sklada
Z cilt, kdy cilem je osvojeni si novych poznatki, ziskdni novych védomosti,
zruénosti, vytvareni si hodnotovych, postojovych, citovych a volnich struktur
osobnosti a dosdhnuti zmény chovani. Déle se sklada z obsahu (uciva), metod-
zpusoby a cinnosti, kterymi se jedinec u¢i danému ucivu, materidlné
technického vybaveni lekce, organiza¢ni podminky, z kontrolniho evaluaéniho

systému a také z cilové uzivatelské skupiny

Ulohy k textu

1. Vysvétlete vyznam edukacnich cilit podle veku ditéte.
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2. DRUHY EDUKACE V PEDIATRICKEM OSETROVATELSTV]

Po prostudovani kapitoly byste méli byt schopni:
e vyjmenovat druhy edukace
e definovat jednotlivé druhy edukace

e charakterizovat pojeti edukace

licovd slova

Edukace = zdravotni vychova, primarni edukace, sekundarni edukace,

tercialni edukace, pojeti edukace

Edukacni Cinnosti se snaZzime piedchézet poskozeni zdravi, udrZovat zdravi,

navracet zdravi a také zkvalitnit Zivot u déti a jejich rodici.

2.1 Primarni edukace
Je zamétena na zdravé déti a rodice. Zabyva se prevenci vzniku nemoci a také
pozitivnim zlepSenim zdravotniho stavu, ktery vede ke zvySovani kvality

Zivota.
2.2 Sekundarni edukace
Hraje dilezitou roli v pfipad€ nemoci. MlzZe zabranit pfechodu nemoci do

chronického nebo ireverzibilniho stadia a obnovit zdravi. Je zalozena na

pouceni (edukaci) ditéte a rodicli a zpiisobu, jak nemoci celit.

11




2.3 Tercialni edukace

Zpravidla se tyka déti dlouhodobé¢ invalidnich a téch, které nemohu byt zcela
vyléceny. Tercidlni edukace uci takto postizené déti a jejich piibuzné, jak
vyuzivat co nejvice stavajicich moznosti zdravého ziti a jak se vyhnout

zbytecnym problémiim a komplikacim.

2.4 Pojeti edukace

1. Medicinské pojeti

Cilem tohoto pfistupu je pokusit se zabranit vzniku nemoci a invalidity. Tento
ptistup zahrnuje medicinskou intervenci za Ucelem prevence nebo zmirnéni

nemoci.

2. Behavioralni pojeti

Cilem tohoto pfistupu je zménit postoje a chovani lidi tak, aby pfijali zdravy

zivotni styl.

3. Vzdélavaci pojeti

Tento ptistup si klade za cil poskytnout vhodné informace, aby byli lidé
dostatecné¢ pouceni diive, nez ulini né&jaké rozhodnuti a aby svobodné
rozhodovali o svém chovani. Toto pojeti se na rozdil od predchazejicich dvou
nesnazi pienaset na lidi vlastni postoje pracovnika edukace, ani se nesnazi lidi

k né&¢emu nutit.

4. Vychova kontrolovand vychovavanymi osobami

Tento ptistup usiluje o to, aby lidé sami urcili, co chtéji védet, a rozhodovali se
podle svych vlastnich zajma a presvédCeni. Zasadni rozdil mezi timto a

pfedchozimi piistupy spociva v tom, ze z4jmové oblasti si urci lidé sami a ne

12




pracovnik edukace.

5. Sociélni pojeti

Cilem tohoto pfistupu je zménit zivotni podminky tak, aby umoziiovaly volbu
zdravéjsiho zplsobu zivota. Zahrnuje politické a socidlni ¢innosti, které maji

vyznamny spolec¢ensky dopad.

Shrnuti kapitoly

Edukace nebo-li zdravotni vychova je vychovné vzdélavaci ¢innosti v oblasti
ochrany zdravi, zdravého Zivotniho stylu a prevence. Je celoZivotnim
procesem a tyka se vSech stranek Clovéka ve zdravi i nemoci. Primarni
edukace je zamétena na zdravé jedince a jejim cilem je zlepSeni kvality zivota.
Sekundéarni edukace se zabyvad ochranou zdravi a zabranénim komplikaci
behem onemocnéni. Tercidlni edukace uci postizené a invalidni klientky vyuzit

co nejlépe moznosti zdraveho Ziti.

Ulohy k textu
1. Vysvetlete rozdily mezi primarni, sekunddarni a tercidlni zdravotni péci.
Uvedte priklady.

2. Charakterizujte jednotliva pojeti edukace a jejich vyznam.

3. EDUKACNI PROCES V PEDIATRICKEM OSETROVATELSTV]]

Po prostudovani kapitoly byste méli byt schopni.:

e umét popsat jednotlivé faze edukacniho procesu v pediatrickém

13




oSetrovatelstvi
e rozpoznat determinanty edukacnich procesii

e charakterizovat okruhy determinant edukacniho procesu

licova slova

edukacni proces v pediatrickém oSetrovatelstvi, jednotlivé faze edukacniho

procesu, determinanty edukacnich procesii, uceni, charakteristika

Edukaéni proces - je jakdkoliv ¢innost, prostfednictvim které néjaky subjekt
instruuje (vyucuje), anebo né&jaky subjekt se wuci. DileZitou soucasti
edukacéniho procesu je uceni. Pokud by nebylo pfitomné, nemtizeme hovofit o
edukacnim procesu. Edukacni proces je realizovany edukatorem a edukantem,
jejich vzajemnou interakcei, se zaméfenim na osobnost ditéte a jeho rodic¢a na
jejich hodnoty, nazory, postoje a zajmy. Je realizovan systematicky,
raciondlnimi metodami planovani a poskytovani péce o klientku. Jeho cilem je
zhodnotit zdravotni stav ditéte, skutené 1 potencialni problémy péce o zdravi a

stanovit si plany na zhodnoceni potieb.

3.1 Determinanty edukacnich procesii

Determinantou (latinsky determinare — vymezovat, ohrani¢ovat) rozumime
rozhodujici Cinitel, urcujici faktor. Determinace je urcujici vliv, rozhodujici
pusobeni néceho na néco.

Rozeznavame dva okruhy determinant edukaéniho procesu:

1. Charakteristiky G¢astnikt edukace

o fyzické (vEk, pohlavi, zdravotni stav a jin¢)
e kognitivni (inteligence, schopnosti, styl uceni a jiné)

e afektivni (postoje, motivace, potieby a jiné)

14




e socialni a sociokulturni (rodinné prostiedi a jiné)

3. Charakteristiky edukatoru

e profesni (zkuSenosti, zodpovédnost za uspésnost a jiné)

e osobni (zdravotni stav, temperament a jiné)

3.2 Féaze edukacniho procesu

Edukaéni proces se sklada z péti fazi:

3.2.1 Posouzeni vzdé€lavacich potieb

V této fazi se zaméfujeme na dvé skutecnosti:

e urceni potfeb ditéte a ziskat, nebo doplnit si védomosti, zru¢nosti

e zjistit dilezité udaje o ditéti

Objektivni udaje mohou byt zjiSténé pozorovatelem, nebo testované
pozorovanim se standardy. Mlzeme je vidét, slySet, citit.

Subjektivni udaje jsou ziejmé jenom dané osobé, kterd je mize popsat.
Informace poskytované rodinnymi pfislusniky nebo jinymi vyznamnymi
osobami, nebo zdravotnickymi pracovniky se také povazuji za subjektivni,

pokud se zakladaji na mySlence a pocitech nez na faktech.

3.2.2 Stanoveni edukacni diagnozy

Edukacni diagnéza - zavér o odpovédich jednotlivee a nebo skupiny na
skutené a nebo potencidlni zdravotni problémy. V primarni prevenci
stanovujeme diagnézy ve vztahu k predchazeni vzniku onemocnéni, nebo
poskozeni zdravi a k potfebam klientky néco se naucit.

Vsechny diagndzy, které stanovuje détska sestra se musi vztahovat k potiebam

ditéte.
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3.2.3

Planovani edukacniho procesu

Zahrnuje vytyCeni si edukacnich strategii s cilem prevence, redukce a

eliminace moznych zdravotnich problému klientky, které byly zjisténé béhem

diagnostické faze.

Ve fazi planovani musime proveést nasledujici:

3.24

vyjmenovat problém s ohledem na soucasnou situaci
stanovit cile zdravotni vychovy
posoudit piekdzky pfi vyuce

ptipravit pomicky a studijni material

Realizace edukacniho procesu

Vykonavani, nebo zasah je uplatnéni edukacnich strategii zaznamenanych

Vv eduka¢nim plénu.

Realizace edukacéniho procesu miZe probihat:

hromadné

individualné — konzultace s jednotlivcem
telefonické poradenstvi

podpora skupiny

socialni podpora

Faze realizace eduka¢niho procesu znamena, ze naplanované vyucovaci

strategie, metody a cinnosti probihaji tak, abychom dosahli Zadaného

vysledku.
Metodicky postup:
1. Faze posouzeni
2. Féze diagnosticka
3. Féaze planovani - pocet potfebnych edukacnich jednotek
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4. Faze realizace
e faze motivacni
e faze expozi¢ni
o faze fixacni
e faze vyhodnoceni
5. Faze vyhodnoceni — zpétna vazba vzhledem ke stanovenym cilim
3.2.5 Vyhodnoceni edukacniho procesu
Vyhodnotit znamend zjistit, zda-li jsme dosahli stanovenych cili a do jaké

r

miry.

Rozeznavame tyto metody vyvhodnoceni:

e kladeni otazek — zjistovani védomosti klientky
e pozorovani — sledovani zru¢nosti klientky

e realizace zapisu o edukaci klientky

Shrnuti kapitoly

Edukaéni proces je systematickd, raciondlni metoda planovani a poskytovani
péce ditéti a jeho rodi¢im. Cilem edukacniho procesu je zhodnotit zdravotni
stav, skutecné nebo potencidlni problémy péce o zdravi a stanovit si plany na
zhodnoceni potieb. Edukacni procesy jsou vSechny takové Cinnosti, pii nichz
se n¢jaky subjekt uc¢i, obvykle za pisobeni (ptimého nebo zprostiedkovaného)
jiného subjektu, ktery vyucuje ¢i instruuje. Edukaéni procesy jsou rtizné¢ho
druhu podle toho, jaky stupen intencionality (zdmérnosti) a fizeni se v nich
uplatiiuje. Edukaéni proces se sklada zpéti fazi (etap) - posouzeni
vzdélavacich potifeb, stanoveni edukacnich diagnoz, planovani edukacniho
procesu, realizace edukacniho procesu a zhodnoceni klientovych védomosti -

efektivnosti edukacniho planu.
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Ulohy k textu — 3. kapitola

1. Vysvétlete a zdiivodnéte jednotlivé faze edukacniho procesu.

2. Zamyslete se nad 4. fazi — realizace edukacniho procesu a pokuste se
vymyslet, jaka jina strategie (metoda) by se dala pouzit kromé uvedenych
strategili v textu této kapitoly k realizaci edukacniho procesu u desetiletého
ditete.

3. zamyslete se nad 5. fazi — vyhodnoceni edukacniho procesu a pokuste se
vymyslet, jakym dalsim zpiisobem by se jesté dal vyhodnotit edukacni

proces.
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4. METODIKA EDUKACNIHO PROCESU|

CI1.

Po prostudovani kapitoly byste méli byt schopni:

vysveétlit predpoklady edukatora

e charakterizovat jednotlivé oblasti edukacniho programu

e znat kritéria pro hodnoceni

e znat kritéria pro hodnoceni

e stanovit organizaci vyucovaci hodiny

e znat faktory oviiviiujici schopnost ucit se u déti s ohledem na vek
e charakterizovat pristupy k edukaci podle veku ditéte

e vyjmenovat jednotlivé edukacni metody

e vyjmenovat pomiicky pro jednotlivé vékové kategorie

e stanovit metodiku vyuky

e charakterizovat jednotlivé edukacni metody

licova slova

ucebni program, cile, obsah, pomiicky, organizace vyucovaci hodiny,
vedomosti, hodnoceni, metodika vyuky, edukacni metody, kritéria volby

edukacnich metod, pomuicky, hodnoceni
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4.1 Ucebni program

K charakteristice kazdého programu se fadi nasledujici oblasti:

4.1.1 Tym a klientka

Edukace se uskuteciiuje v ramci tymu, do kterého patii dit¢ a jeho rodice.
Vyuka mize byt individudlni nebo probihat v malé skupin€ po péti az deseti
¢lenech.

4.1.2 Cil u€ebniho programu

4.1.4 Metodika vyuky

e kdo vyucuje (tym ucitelt — 1ékar, sestra, porodni asistentka, psycholog,
dietolog, edukator, edukatorka a jini)

e Kkde se vyucuje (ucebna, ambulance, ordinace, zasedaci mistnost)

e kdy se vyuCuje (ambulantné, béhem hospitalizace podle uréeného
rozvrhu)

e jak se vyucuje (ve skuping, individualn€), vzdy od znamého
k neznamému, od jednoduchého ke slozitému. Individualni pfistup,
kontrola urovné znalosti, poptipadé dodrzovani doporuceni, konkrétni
cile 1é¢by, srozumitelnost, jednoduchost a ndzornost, planovitost, jasny

program s cilem.

4.1.5 Edukacéni metody

Edukacni metody davaji odpoveéd’ na to, jak je tfeba v edukaénim procesu

postupovat, abychom dosahli stanovené cile.

Mezi kritéria pro volbu metody patii:

e charakteristika edukacnich cila

e charakter obsahu edukace
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e charakter didaktickych forem

e predbézné védomosti,

e apiedbézné slozeni ucastnikii edukace

e stupen a aktivizace ucastnik

e faze edukacniho programu

e ramcové podminky edukacniho procesu (Cas, pocet ucastnikil, prostor)

e didakticka ptipravenost a schopnost edukatora, edukatorky

Klasické vyucovaci metody jsou bezpecné, znamé, ptirozené, pohodiné a

jednoduché. Jsou zamétené na obsah uciva, ktery se méa odevzdat. Edukator,
edukatorka pracuje s fakty a odevzdava informace. V edukaci pouziva dalsi
zdroje a prostiedky komunikace, napt. video, ndzorné didaktické pomicky,

diapozitivy.

Alternativni vyucovaci metody jsou zaméfené na déti a jejich rodi¢e. Svou
aktivitou a spontdnnim vyjadfovanim se uc¢i samostatné a jsou vedeni

k objevovani nového, jez mohou uplatnit v situaci, ktera to nejdiive vyzaduje.

Kromé didakticko-metodického rozméru edukace rozliSujeme 1 rozmér
socidlné-interakeni, ktery je dany osobnosti vyucujiciho, stylem vyucovani a

hodnoceni a preferenci urcitych metod.

Mezi metody uceni se fadi — pfednaska, vysvétlovani, demonstrace, cviceni,

rozhovor, brainstorming, hrani roli.

1. Pfednaska

Efektivni zpiisob pfedstaveni novych informaci. Je to systém poznatkd
Z n¢kolika oblasti a zdroji. Poméha ziskat nejnovéjsi informace. Material by se
nemél ¢ist. Je vhodné postupovat podle potieb UcCastnikli prednaSky a pfi jeji
piiprave se soustfedit na podstatné informace. Vyuzivat ptiklady a jiné nazorné

vvvvvv

pamatuji nejlépe. Udrzet zajem pomahd i zména tonu hlasu a tempa prednasky.
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Pauzy poslouzi k tomu, aby ucCastnici mé¢li ¢as na premysleni a psani
poznamek. Je dobré doptedu poskytnout pisemnou osnovu prednasky. Vhodné

je zaradit do pfednasky i ¢as na otazky klientt.

Vvhody piednasky:

e je eckonomicka
e rozviji schopnost poslouchat a vnimat

e pfinasi nové informace

2. Vysvétlovani

Metoda, ktera dopliluje mnozstvi informaci a instruket, aby dité, ptipadné
rodina veédéli: proc, jak, co ma a nema klient délat. Vysvétlovani by mélo
navazovat na predchéazejici védomosti. Je vhodné pouzivat terminologii,

které klient, klientka a rodina rozumi. Pfi vysvétlovani je dulezité ziskavani
zpétné vazby. Metoda vysvétlovani se obvykle uziva v kombinaci s jinymi

metodami (napf. demonstrace, cviceni).

Vvhody vysvétlovani:

e okamzitd zpétna vazba
e vytvafeni pozitivnich vztahii ke zménénym zivotnim podminkam

e vySSi mira aktivity ditéte

3. Hra a rozhovor

Tato metoda se pouziva tehdy, kdyz u klienta pfedpokladdme predbézné,
castecné védomosti o dané oblasti. Vyuziva se v tivodni ¢asti edukace.

e otazky maji byt formulovany jasné a srozumitelné

¢ jenutné dodrZovat systematicnost

e nemély by se pouzivat sugestivni otazky

e je nutné vzit v ivahu neochotu odpovidat a spolupracovat
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Vyhody hry:

e okamzitd zpétna vazba

e moznost vytvoreni davérnéjSiho vztahu

5. Demonstrace

Pojem odvozeny z latinského slova ,,demonstro® predvadim, ukazuji. Je to
metoda zprosttedkovaného prenosu poznatkll, ptfi¢emz se prohlubuji praktické
zkuSenosti klientd. Doporucuje se vyuzivat ndzorné¢ pomicky — obrazky,
makety, hracky, plakaty, modely, které umoziuji jednoduchou manipulaci,

videozaznamy apod.

Vvhody demonstrace:

e utvareni a rozvijeni zrucnosti

e umoziuje ukdzat ditéti postup
6. Cviceni
Vyuziva se hlavné k upevnéni védomosti, rozvinuti schopnosti a vytvareni
navykt. Je to metoda zdmérného opakovani tréninku. Soucasti cviCeni je

instruktdz objastiujici zpisob realizace.

Vvhody cviéeni:

e rozvijeni a upeviiovani zru¢nosti

e proveéfovani védomosti v praxi

7. Brainstorming

Pouziva se jako vychovné-vzdélavaci metoda zaméiena na feSeni problému
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zaktivizovanou skupinou starSich déti prostiednictvim novych napadd a
myslenek ve zcela uvolnéné tvofivé az hravé atmosfére. Probiha formou volné
diskuse na urcité téma nebo tématickou oblast, kterd se realizuje na zakladé¢

jistych principti pti respektovani predem danych pravidel.

Zakladni principy brainstormingu:

princip uplné volnosti napada

princip ztraty autorského prava

princip produkce kvantity nad kvalitou

princip zakazu kritizovani a pfipominek

8. Hrani roli

Patfi k inscenaénim metodam a umoziiuje demonstraci zru¢nosti, napadi,
pfedstav a pocitii v simulovanych situacich na zdklad¢ Zivotnich zkuSenosti.
Umoznuje se efektivnéji vyporadat s novou a narocnéjsi situaci a zpétné si
uveédomit své postoje, chovani a zru€nost. Planovana ptiprava pro tuto metodu
je zarukou jejiho uspéchu. Je vhodna napi. pro nacvik komunikacnich
zru¢nosti nebo zvladani zatéZovych situaci. Rozviji schopnosti empatie a u€eni

se na chybach.

4.1.6 Pomucky pro edukaci

Edukator (porodni asistentka) — metodicky balicek (edukacni opory),
videokazeta, vyukové CD, letacky, brozury riiznych firem k danému tématu,
pracovni listy pro klienty, formulaf pro zdznam edukace, dataprojektor, meotar

na folie, laserové ukazovatko a dalsi pomucky dle tématu.

Klientka — psaci potieby, pracovni listy, pfeziivky, poznamkovy blok a dalsi

pomicky dle tématu.

4.1.7 Kritéria pro hodnoceni klientek (ucici se) a edukatorky

(vyucujici)
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Pfi hodnoceni ucebniho programu je tieba zaméfit pozornost jak na klientku,

tak na edukatorku a postupovat podle pfimétenych kritérii.

KTritéria pro hodnoceni klientky:

e jaky je pocit odpovédnosti za té¢hotenstvi

e jaky je pocit odpovédnosti za 1écbu

e jaky je pocit odpovednosti za dité

e jak spolupracuje s 1ékafem a ostatnimi zdravotnickymi pracovniky
e jak ocenuje vEtsi samostatnost

e jaké nachazi zazemi v rodiné

e jak nemoc ovliviluje jeho chovani a zivotni styl

e jak upravuje stravu, fyzickou zatéz

Kritéria pro hodnoceni edukatorky:

jak dusledné vyuziva vychovnych zasad v praxi

e jak aktivuje klientku k diskusi

e jak se shodne s klientkou na cilech 1é¢by

e jakého ucebniho programu a jakych metod vyuZzije

e jak dovede hodnotit vychovny proces

e jakych zmén dosdhne ve védomostech, dovednostech, postojich a

Vv chovani klientky.

4.2 Organizace vyuky

1. Organizace prostoru:

e odborna ucebna - standardni vybaveni (tabule klasicka a magneticka,

pracovni stoly, zidle), zafazeni pro reprodukci audiovizudlnich
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pomiicek (meotar, video, pocitac)
e nemocnicni pokoj (lizko, zidle, sttl)

e dostatecny prostor, zajisténé vétrani mistnosti

2. Organizacéni formy:

e hromadna vyuka — vyklad nebo expozice uciva, demonstrace a cviceni
dle vzoru edukatorky (napt. t¢hotenstvi mésic po mésici)

o skupinova vyuka — po 2-3 klientkdch fteSeni problémil, vzajemné
participativni uc¢eni, demonstrace a cviceni za dohledu edukatorky nebo
zkusen¢ klientky (napf. péce o operacni ranu u klientky)

e individualni vyuka — procvicovani na pokoji za dohledu edukatorky
nebo zkusené klientky (napft. polohy pii kojeni)

o individualizovana vyuka — edukatorka ptipravi pro klientku pracovni

list, pisemnou prezentaci uciva, instruktaz (napt. na ambulanci)

3. Pfiprava na vyuku:

Pii pripravé vénuje porodni asistentka dostateénou pozornost a predevSim se

zaméil na:

e vék a pohlavi

e kulturu a socialni zdzemi

e motivaci a koncepci sebedlvéry

e schopnost ucit se, Cist, slySet (pozor na smyslova postizeni)

e stanovi metody vyuky, pfipravi pomiicky

e piipravi na vyuku ditéte a rodi¢t — dohodne si dobu, kdy je vhodné i
predat pted edukaci pisemny materidl, nékdy je vhodné ptizvat na
vyuku 1 piibuzné, ptatelé

e vyuziti efektivniho €as, je mozné provadet vyuku 1 ve skupinach

4. Nejdastéisi chyby v edukaci:
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neni stanoven cil vyuky

vyuka je neplanovand, opakovana, duplicitni

détska sestra nevzbudi zajem ditéte

détska sestra se neptesveédci, zda dit¢ a rodi¢e informaci pochopili

nespravna volba ¢asu (informace nejsou podany, kdyz je chce klientka

slyset)
vazne  komunikace Vv oSectfovatelském  tymu, nedostate¢na
dokumentace
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4. DEJINY PEDAGOGIKY)|

Ptehled dé¢jinného vyvoje pedagogiky (antické idedly, stiedovék, rozvoj
univerzit, scholastika, rytifska vychova, renesance a humanismus aj.). Zakladni
charakteristika mysleni a dila J. A. Komenského. Stru¢ny ptehled dé&jin
pedagogiky novoveku (J. Locke, J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi, J. F. Herbart,
L. N. Tolstoj aj.) Pedagogické sméry 20. stoleti (pragmatizmus, pozitivizmus
aj.). Predstavitelé a dila. Hlavni piedstavitelé novodobého ceského

pedagogického mysSleni (G. A. Lindner, T. G. Masaryk, O. Chlup. V. Ptihoda).

Piehled déjinného vyvoje pedagogiky

D¢jiny pedagogiky jsou disciplinou pedagogiky. Poskytuji komplexni
obraz o vyvoji vychovy jako socidlniho jevu, o vyvoji vychovnych zatfizeni i o
vyvoji pedagogické teorie jako zobecnéni a reflexe vychovné-vzdélavaci
praxe. Mezi informac¢ni zdroje d&jin pedagogiky patii jak dila pedagogickych
teoretikli, oficidlni dokumenty o Skolstvi a jednotlivych vychovné-
vzdélavacich zatizenich a archivni materidly, tak knihy, Casopisecké stati a
zpravy k déjinam pedagogiky. Vyznam déjin pedagogiky mizZeme vymezit
dvéma zakladnimi funkcemi — funkce teoretickd, kterd umoznuje poznat
podstatu vychovy a jeji historické promény; a funkce prognosticka, kterd
zduraznuje, ze dé¢jiny pedagogiky jsou zdrojem podnétd, zkusenosti i varovani
pfi tvorbé novych modelll vychovné-vzdélavaci prace.

S vychovou jako s cilevédomym a zamérnym pisobenim se setkavame
od nepaméti. Pouze se ménily jeji cile, obsah, formy i metody. V prvobytné
pospolné spolecnosti, kdy existoval skupinovy zpiisob Zivota, spolecné prace i
spolecné prostiedky, se setkavame s jednotnou vychovou, jejiz diferenciace
vznikla spocatkem délby pace (muzi lov, Zeny péce o domacnost).
S rozpadem prvobytn€ pospolné spolecnosti zac¢ind i socidlni diferenciace
vychovy. Védomosti se staly zakladnim nastrojem nadvlady a dominuji
v ptfipravé mladeze ztad vladnoucich vrstev. Ve starovékém Egypte,

Mezopotamii nebo Persii se setkdvame s prvnimi Skolami, které vznikaly pfi
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chramech a panovnickych dvorech. Ucilo se psani, zdklady véd, medicina,

stavebnictvi 1 vojenstvi.

Recko

Antické idealy

Dvé vyspélda mésta, zarovenn centra vzdélanosti — Sparta a Athény.
V zeméd¢lské Sparté byla vychova svobodnych obcanii statni, byla pro
hochy i divky a méla vojensky charakter. V rozvinutéjsSich Athénach
byl ale pouze pro hochy. Cilem vychovy byla kalokagathia (ideal
krasy a dobra), ktera se uskutec¢iiovala syntézou vychovy rozumové,
t€lesné, mravni a estetické.

Celkové se da fici, ze v antickém Recku se velka pozornost vénovala
pfirodnim védam, jejich aplikaci v femeslech, obchodu a pfi ndmoini
plavbé; a vytvoftil se soubor tii studijnich obori — gramatika, rétorika a
dialektika.

Sokrates — usiloval o rozvoj mravni stranky osobnosti, o stalé
sebezdokonalovani a hledani pravdy; pfi vyuce vyuZival dialog, ktery
dodnes byva oznacovan jako sokratovska metoda — vedl své Zaky, aby
vlastnim rozumem hledali feSeni problémii.

Platon — pokraCovatel Sokrata, pozadoval vetejnou vychovu veskeré
mladdeZze zrodin svobodnych obcani ve statnich Skolach jiz od
predskolniho véku. Cil vychovy vidi v pfipravé fadnych obcant, kteti
budou odpovédné plnit své socidlni funkce. Hlavni diiraz kladl na
vychovu rozumovou, k niz se ptipojuji dalsi slozky, jako je vychova
télesna, esteticka a mravni.

Aristoteles — zalozil v Athénach gymnazium -  Lykeion;
Vv pedagogickych nazorech se odrazi jeho ttislozkové pojeti duse, ze
kterého vychazi tfi zékladni slozky vychovy — télesna, mravni a
rozumova. Usiluje o integrovany rozvoj celé osobnosti a cilem jeho
vychovy je rozumovy vyvoj jedince a formovani jeho mravniho
profilu. Vychova ma byt statni, ale z vefejné vychovy vyloucil divky.
Rim

V nejstar§i etapé vyvoje fimského statu byla vychova vyhradné
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pracovni a uskutectovala se v rodivé. Mé¢la zemédélské a vojenské
zamgéieni.

Pozdgji piejima Rim fecké modely vychovy — gramaticka a rétorska
vychova. Hlavnim cilem se stava vychova fecnika.

V cisaiském Rimé pak $kolstvi ziskava osobity charakter — $koly jsou
zestatnény, kontrolovany centralné a jejich ukolem je wvychova
vzdelaného ufednictva k fizeni impéria. V této dobé vznikaji i prvni
vysoké skoly.

Nejvyznamnéj§im pedagogem antického Rima byl Marcus Fabius
Quintilianus, ktery napsal spis O vychové Fecnika, jez je povazovan
za vubec prvni didaktické dilo. Vyzvedava vyznam $kolni vychovy,
které jedinci umoznuje naucit se zit v kolektivu a poucit se z spécht i
omylti druhych. Zada individualni p¥istup k zdkim, odmitd tlesné
tresty a klade vysoké naroky na ucitele. U¢itel ma byt podle néj vysoce
vzdélany Clovek, ktery je svym zakim vzorem a vynika trpélivosti,

sebekazni a laskou k détem.

Stiredovék
Pocatek sttedovéku je datovan k rozpadu Zapadotimske tise (5. stol.).

Postupné se buduje feudéalni spolecnost, a socidlni rozvrstveni
obyvatelstva na S§lechtu, duchovenstvo, méStany a poddané. Toto
rozdéleni ma velky vliv 1 na vychovu a vzdélavani. Velky vliv na
vychovu ma cirkev, kterd se snazi zasahovat do veSkerého vychovného
plsobeni. Prvni stfedovéké Skoly byly cirkevni. Rozviji se Skoly
klasterni, v sidlech biskupt pak katedradlni a pro vzdélavani SirSich
vrstev 1 Skoly farni. Vzdé€lavalo se v nabozenstvi a v sedmeru
svobodnych uméni (trivium - gramatika, rétorika a dialektika a
kvadrivium - aritmetika, geometrie, astronomie a muzika). V pozdnim
sttedovéku se objevuji 1 Skoly méstské, které mély praktictejsi
zaméteni — sedmero mechanickych uméni (zpracovani viny, zbrojifstvi,
lodni plavba, zemédé€lstvi, lovectvi, 1€katstvi a divadelnictvi). Tam se
také postupné zafind prosazovat mateisky jazyk proti lating.
Stfedovékou Skolu charakterizuje pamétni uceni, individudlni prace

S kazdym zakem a télesné tresty.
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rozvoj univerzit — prvni evropské univerzity vznikaji od konce 12.
stoleti v Italii (Bologna, Neapol), v Anglii (Oxford, Cambridge), ve
Francii (Sorbonna v Paiizi) a ve Spandlsku (Salamanca). Ve stfedni
Evropé byla prvni Karlova univerzita v Praze (1348), pozdéji vznikly
univerzity ve Vidni, Krakové a Lipsku. Univerzity byly pivodné
samospravné a nezavislé na méstech i na cirkvi. Cirkev se ale postupné
snazila ziskavat co nejvétsi vliv, a to v oblasti kurikula i dosazovani
vyucujicich. Obvykle je tvorily 4 fakulty — artisticka, teologicka,
pravnickd a lékarskd. Artistickd méla piipravny charakter — po
absolvovani trivia (gramatika, rétorika a dialektika) se udéloval titul
bakalaf, po absolvovani kvadrivia (aritmetika, geometrie, astronomie a
muzika) se stal absolvent mistrem uméni, a mohl pokracovat na
ostatnich fakultach, po jejichz absolvovani ziskal titul doktor.
scholastika — specificky zptsob stfedovékého filozofického mysleni,
pojem pochézi z latiny a znamena Skolsky, pattici Skole, ptip. Skolak ve
smyslu ucitel 1 zdk. SnaZila se o rozumové podepieni cirkevnich
dogmat. Jejim piedstavitelem je Toma§ Akvinsky, ktery se ve své
filozofii snazil uvést v soulad uceni Aristotelovo s katolickou teologii.
RozliSuje poznani lidské, zprosttedkované rozumem, které je podiizeno
zjevnému poznani bozskému. Z toho vyplyva harmonie viry a rozumu,
kterd ptipousti svobodu rozumového pozndni potud, pokud neodporuje
vite.

rytirska vychova — uskuteciiovala se na hradech, od 7 do 14 byl hoch
pazetem, od 14 do 21 zbrojnosem a v 21 byl pasovan na rytite. Obsah
vychovy tvofilo sedmero rytifskych ctnosti (jizda na koni, plavani, vrh
kopim, Serm, hra v damu a skladani a zpé&v versu).

renesance a humanismus — charakteristicky je optimismus a davéra
v lidské sily, snaha o vSestranny rozvoj osobnosti — navrat k antickym
idedliim. Ve skolstvi se projevuji prvni snahy o omezeni teoretického
pfevazné pamétného uceni, Skola se otvird pro hochy i divky, latinu
mnohdy nahrazuje matefsky jazyk, diraz je kladen na ptirodni védy.
K hlavnim pfedstavitelim patii napt. Erasmus z Rotterdamu, ktery je

presvédcen, ze vychova ma ve vyvoji jedince rozhodujici vyznam a
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pozaduje nové metody a formy vyucovani, které maji byt zajimavé,
zabavné a pristupné. Francis Bacon pozaduje pfizptsobeni vyuky
zakove¢ individualité¢ a postup od znamého k neznamému. V Ceskych
zemich hraje vyznamnou roli Jan Hus a husitské hnuti, které mélo za
nasledek, ze v Ceskych zemich byla nejvyssi vzdélanost obyvatelstva
v Evropé. Na tuto vSeobecnou vzdélanost navazovali i jezuité (fad
zalozeny Ignacem z Loyolly), ktefi zakladali po Evropé mnoho
internatnich skol, ve kterych sice kladli diraz hlavné na nabozenskou
vychovu, ale zaroveil poskytovali obecné vzdélani velkému mnozZstvi
lidi. K dal$im fadim pisobicim ve vzdélavani pattili piaristé, jejichz
syst¢ém byl otevieny i détem zchudych poméri a celkové byli

nabozensky tolerantngj$i nez jezuité.!

Zikladni charakteristika mysleni a dila J. A. Komenského

Pohnuty zivot Jana Amose Komenského, snad nejvétsiho pedagoga
V dosavadni historii vychovy, byl poznamenan bouflivymi udalostmi tficetileté
valky, kterd zacala, kdyZ mu bylo 25 let, a skoncila, kdyz dosahl véku 56 let.
Okolnosti jej privedly né€kolikrat, a to vZdy na tfadu let, do blizkého styku se
Skolskou praxi, jejiz kiiklavé nedostatky jej inspirovaly k vlastnim pokusiim o
jeji napravu. Od zdokonaleného Skolstvi si sliboval 1 napravu véci ve své
vlasti, kterou musel r. 1628 opustit, ale o ndvratu nepfestal snit do konce
zivota. Ke Skolskym pracim byl ostatné také ptidrzovan svymi vlivnymi
pfiznivei, zejména Svédskym kancléfem Oxenstjernou a sedmihradskym
knizetem Rdakoczym, od nichz si sliboval, i kdyz marn¢, politickou a
vojenskou pomoc Vv boji proti Habsburkiim za osvobozeni vlasti.

Komensky nebyl ovSem jen pedagogem. Mnoho usili vénoval plnéni
pak spatfoval ve snahdch vSevédnych a vSenapravnych, jejichz hlavnim
vysledkem je rozsdhlé dilo ,,VSeobecna porada o napravé véci lidskych®.
Avsak v pedagogice dosahl nejvétSich tspéchd, a to jiz za svého zivota jako
autor ucebnic, zvlasté ,Brany jazyku oteviené“ a ,Svéta v obrazich®,

V pozd¢€jsi dobé zejména jako autor ,,Velké Didaktiky*“ a Cesky napsaného

LJUVA, Vladimir. Strucné déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 1997.
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,Informatoria Skoly materské*.

Narodil se sto let po objeveni Ameriky Kolumbem v r. 1592 (28.3.)
v idylické jihomoravské Nivnici. Oba rodi¢e mu predCasné umieli, kratce
pobyval u pfibuznych ve Straznici. V 16 letech odesel na latinskou Skolu
vV Pferové a po tiech letech na Akademii v Herbornu, kde jej ovlivnil zvlasté
profesor Alsted. Nasleduje znovu Pierov, kde nastupuje jako ucitel, pak kratky
pobyt ve Fulneku, preruseny krutymi nasledky, jez pro evangeliky méla
pobélohorska porazka. Komensky, ktery se nevzdava viry svych otcli musi
prchnout a po 1éta se ukryvat pted persekuci, jiz jsou vystaveni predstavitelé
nekatolickych cirkvi, tedy i Jednoty bratrské. Uto¢isté nasel posléze v polském
LesSné, kde pracuje jako rektor na gymnaziu. Pozd¢ji stravil sedm let, povéfen
pracemi na ulebnicich, ve sluzbach Svéda v Elblagu. Po zklamaéni
z vestfalského miru odchazi zpét do Le$na a pak na Gtyfi roky do Sary$ského
(Blatného) Potoku na vyzvu knizete Rékoczyho, jako spravce tamniho
Skolstvi. Vr. 1654 se znovu vraci do Lesna. Ve §védsko — polské valce je
Le$no roku 1656 vypaleno. Komensky pfichazi o vSechen majetek a mnoho
cennych knih a rukopist v€etné latinsko-Ceského slovniku. Z t&€zké situace jej
vysvobozuje jeho holandsky ptiznivec Vaviinec de Geer, na jehoz pozvani
odchazi do Amsterodamu a zde — vpilné praci na svych spisech
pedagogickych a pansofickych — travi poslednich 16 let svého Zivota. Tady
vychazi pod jeho vlastni redakci Gplny soubor jeho pedagogickych praci a zde
také alesponn v narysu uzavird svou monumentalni ,,Obecnou pravdu o
napravé véei lidskych. Umira v Amsterodamu 15.11. 1670.2

Dilo Jana Amose Komenského je rozsahlé a vénuje se mnoha oblastem
lidského poznani. Jednim z nejznamé;jsich je Velka didaktika. Je to koncepcni
spis, ktery fesi zékladni cile vychovy, jeji obsah, principy a metody a pfinasi
navrh organizacni struktury Skolstvi pro veSkerou mladez. Systematicky navod
pro matky, jak uspésné vychovavat nejmensi v rodin€ a jak je pfipravovat na
Skolni dochazku, poskytuje Informatorium $koly materské. Zasadné novou a
progresivni ucebnici latiny i1 dalSich cizich jazykd byla Brana jazyku
otevirena, ve které je shrnuto osm tisic slov do tisice vét a jednoho sta okruht,

coz umoziuje soucasn¢ ucit vécem 1 slovim a neodtrhovat, jak se doposud

2 CIPRO, Miroslav. Galerie svétovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002.
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délo, jazykovou vychovou od soustavného poznévani skute¢nosti. Sviij ndzor
na jazykové vyucovani Komensky znovu vylozil ve spise Nejnovéjsi brana
jazyku. Desatd kapitola tohoto spisu nese ndzev Analyticka didaktika a
obsahuje nejkoncentrovanéjsi Komenského analyzu zakladnich didaktickych
problémi. Bez zajimavosti neni ani Skola na jevisti, kterou tvoifi soubor
didaktickych her, kterymi chtél Komensky ptiblizit Zakiim poutavou formou
nckteré jevy z riznych oblasti. Mezindrodné zvlasté proslavila Komenského
jeho ucebnice Svét v obrazech, ktera v ilustrované podobé piinasela vybrané
partie z jeho Brany jazyku.

Myslenky Komenského dodnes neztratily svou hodnotu. Obecny
vychovny cil vidé€l v ptipravé k vécnému zivotu. Tato pfiprava ma tii stupné:
poznat sebe a svét, ovladnout sebe a povznést se k Bohu. Z toho pak vyplyvaji
tfti zékladni oblasti vychovy a vzdélavani ve veédach a uménich, mravni
vychové a vychové ndbozenska. Vysoce hodnoti vyznam vychovy, protoze
lovek se stava ¢loveékem jeding vychovou (pedagogicky optimismus). Skola
ma byt dilnou lidskosti, nikoli stfedovékou mucirnou ducha (pedagogicky
humanismus). Snazi se zachovavat principy demokracie a chce rozvijet
vSechny ve vS§em vSestranné.

Nejcastéji byva pripominana jeho didaktika, kterou rozumi ,,uméni jak
dobte ucit”“. Dobfe pak podle ného znamend ucit rychle, s chuti a napevno.
Zdlraznuje kvality jako raciondlnost, adekvatni motivaci a efektivnost veskeré
vyuky. Vychodiskem jeho didaktiky byla senzualistickd noetika Baconova
(zdiraznujici ulohu smyslovych orgéanti), aristotelovska elementarni logika a
soucasné obecnd 1 détska psychologie. Podal napt. vystiznou psychologickou
charakteristiku poznavacich procesti, paméti i vékovych zvlastnosti déti.

Zéakladnim didaktickym zakonem Komenského je pozadavek ucit
vSemu piikladem, pravidlem a praxi. Prosazuje dlsledné vychazet z poznani
bezprostiedni skutecnosti, na jehoz zakladé si zak za pomoci ucitele odvozuje
obecny zavér a disledky vyplyvajici pro praxi.

Rozpracoval také zékladni didaktické principy, které jsou dosud
platné. Jeho hlavnim principem je princip nazornosti, tj. poZadavek opirat se
pii vyuCovani co nejvice o bezprostiedni smyslovou skuteCnost, ktery

povazoval za ,zlaté pravidlo® vyucovani. Vysoce zdlraziuje také princip
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systematicnosti, ze kterého mu vyplynul zajimavy a i Vv soucasnosti aktualni
pozadavek ,.fetézeni” veskerého uciva, tj. navazovani informaci nejen v ramci
jednotlivych pfedméti ale i mezioborové. Principem aktivnosti rozumél
pozadavek vychazet ze zajmu zaku, probouzet jejich z4jmy a podnécovat jejich
aktivni myslenkové procesy i praktickou ¢innost. Moderné zni i princip
primérenosti jako pozadavek respektovat pti vyuce veékové a individudlni
zvlastnosti zak.

Zajimavé podnéty piinasi i v oblasti §kolské organizace. Doporucuje
pro Skolu veskerou mladez ¢lenénou na Ctyii Sestileté stupné. Do Sesti let Skola
matetskd (vychova v rodin€), od Sesti do dvanacti Skola obecna v matefském
jazyce, od dvanacti do osmnacti $kola latinska v univerzalnim svétovém jazyce
a od osmndcti do dvaceti Ctyt let akademie. Doporucoval systém vyucovani ve
tride.

Genialita jeho dila se vyrazné projevuje v myslenkach které se snazime
realizovat az dnes — idea celozivotniho vzdélavani (formulovana ve 4. dile
Vseobecné porady o napravé véci lidskych ve Vsevychové — Pampedii).
Originalni podnéty nachazime i1 ke zcela nové pedagogické discipling
muzeopedagogice, ktera se jako véda konstituuje az v poslednich desetiletich.
JiZ u Komenského totiz nachdzime jasn€ formulovany poZadavek na zfizeni
specifického v podstaté muzejniho zafizeni — ,,zahrady utéSené podivané®,
ktera by vedle sbéru a uchovavani exemplait také vyrazné ptispivala v oblasti
vzdélavani nejsirsi populace.

Dilo Komenského je nezanedbatelnym zdrojem pouceni i inspirace,

které je stale studovano v celém svéte.

Stru¢ny piehled déjin pedagogiky novoveéku (J. Locke, J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi, J. F.
Herbart, L. N. Tolstoj aj.)

V pedagogice 17. — 19. stoleti se projevuje demokraticky ideal, ke
kterému spolecnost sméfovala mnozstvim povstani a revoluci v riznych
zemich na celém svéte.

Novy smér ve vychové se projevuje jiz v dile anglického filozofa,

liberalniho politika a pedagoga VSeobecna porada o napravé véci lidskych®.
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Avsak v pedagogice dosahl nejvétSich uspeécha, a to jiz za svého Zivota jako
autor ucebnic, zvlasté ,Brany jazyku otevifené“ a ,Svéta v obrazich®,
V pozd€jsi dob¢é zejména jako autor ,,Velké Didaktiky“ a cesky napsaného
,Informatoria Skoly materské*.

(1632 — 1704). Pochazel z méstanské puritanské rodiny, vystudoval na
oxfordské univerzit¢ a po absolutoriu zde ucil fectiné a rétorice. Aktivné se
podilel na druhé anglické revoluci v roce 1688 a na zavér zZivota tvori sva
hlavni dila filozofickd, politicka a pedagogickd, v nichz formuloval zéklady
svého empirismu, senzualismu a liberalismu.

Své pedagogické nazory vylozil ve spise MySlenky o vychové. Je
stoupencem individudlni vychovy soukromym vychovatelem, ktera se mohla
realizovat pfedev§im ve Slechtickych a méstanskych rodinach. Zakladni
oblasti vychovy vidél ve vychové télesné, mravni a rozumové.

»Zdravy duch ve zdravém téle, to je stru¢né a vystizné vyjadieni
podstaty Stésti na tomto svété.“ Tak zahajuje Lock své uvahy o vychové
mladého clovéka. V télesné vychové doporucoval otuZzovani a zachovavani
zakladnich hygienickych zasad, jako je prosta strava, dostatek pohybu nebo
kvalitni spanek. V mravni vychové zdiraziiuje predevSim vycvik
sebeovladani. V mladi ma byt vychovatel nejnarocnéjsi, postupné se ma stavat
ptitelem ditéte. Vychovavat mame predevS§im piikladem a plsobenim
prostiedi, dit¢ nemame nikdy straSit a 1 télesné tresty mame omezit na
minimum.

V rozumové vychoveé nestavi tak narocné cile jako Komensky. Ptesto,
ze ji povazuje za dilezitou, vyznamngjsi je pro néj vychova mravni. Obsah
vzdélavani méd byt urovan praktickou potiebou, vhodné je i osvojovani
femesel. DoporuCuje jazykiim ucit piimou metodou, tj. bezprosttedni
konverzaci a nikoliv gramatickou analyzou. Nejde mu tak o jedince vSestranné

vzdéelaného, jako spiSe o uspésného a zdatného gentlemana.

Nejvyznamnéjsi postavou francouzské pedagogiky 18. stoleti byl Jean
Jacques Rousseau (1712 — 1778). Stal se jednim zideovych piedchudct
Velké francouzské revoluce. Pochazel ze Zenevy, vychovaval ho otec, ktery se

ovSem vychové mnoho nevénoval. Velmi mlady odchdzi z domova, sdm se
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vzdélava v jazycich, v pfirodnich védach a ve filozofii, studuje dila Locka,
Descarta, Leibnitze i dalsi soudobé filozofy. Je ptesvédcen, ze civilizace vede
k mravnimu tupadku a vychodisko vidi v navratu k ptirodé. Napsal spis Emil
¢ili o vychové, ve kterém piinasi koncepci nové harmonické vychovy.

Pozaduje vychovu pfirozenou a svobodnou, kterd by byla vzdy
v souhlase s vékovymi zvlastnostmi ditéte, ktera by byla zbavena jakéhokoliv
biflovani, kruté kazné a potlacovani osobnosti. Svoboda ve vychové se
projevuje jak Vv jejim obsahu, tak v jejich metodach, formach a organizaci.
Pozaduje, aby byla vychova zbavena stavovskych ryst.

Veskerou vychovu opird o osobni zkuSenost. Dité, které ma byt
vychovavano a vzdélavano individuadlng, ma ke vSemu dospét vlastnim
pozorovanim, vlastnim uvazovanim, vlastni empirii. Pfi vychové nepouziva
knihy, protoZze jedinou knihou ma byt ditéti sama ptfiroda. Mimotadny diraz
klade na rozvoj smyslového vnimani.

V mravni vychové stavi nad pouc¢ovani metodu ptirozenych nasledkli —
jednéni ditéte maji usmériiovat nasledky jeho c¢ind. Ve vychové divek je
konzervativni a zastdvd nazor, Ze vychova divky ma byt urovana jejim
vztahem Kk muzi — ma se mu libit, ma mu prospivat a ma o ného pecovat.
K tomu dostacuje vychova télesna a mravni.

Rousseau odmita jednostranny racionalismus a intelektualismus a proti
»chladnému“ rozumu zdiraziuje bohatstvi Zivota sjeho Sirokou citovou

Skélou a jeho vztahem k ptirod¢.

Velky rozmach ekonomiky a hospodafstvi v 19. stoleti a s nim spojené
st¢thovani obyvatelstva do mést spolu nesou i1 nové pozadavky na Skolstvi.
Rozviji se sit’ Skolskych 1 mimoSkolskych vychovné vzdélavacich zatizeni a
pfed pedagogickou teorii stoji nelehky ukol feSit vSeobecnou i1 odbornou
ptipravu Sirokych vrstev obyvatelstva.

Vyznamnym pedagogem té doby se stal Svycarsky pedagog Johann
Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827). Puvodné vystudoval teologii a prava.
Pokusil se vybudovat vzorné hospodafstvi, kde by ucil zemédélce pokrokovym
metodam hospodareni, ale neuspél. Na svém statku zfidil ustav pro vychovu

chudych déti, kde se snazil s manZzelkou a se spolupracovniky vytvofit détem
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rodinné prostfedi a poskytnout jim elementarni vzdélani. Vydal spis Lienhart
a Gertruda, kde popisuje zivot zemédélské rodiny a pfirozenou vychovu déti
Vv rodinnych podminkach. Vedl také francouzsko-némecky pedagogicky ustav
v Yverdonu, Vjehoz pedagogickém seminafi ziskavaji cenné vychovné
zkuSenosti pedagogové domaci i1 zahrani¢ni. Byva povazovan za jednoho ze
zakladateli moderni humanistické pedagogiky. Na jeho nahrobku stoji
napsano: ,,Vse pro jiné, nic pro sebe‘.

Zvlastni pozornost vénoval elementdrnimu vyucovani. Kladl daraz na
formalni vzdélani, které nevidi cil vyucovani v osvojenych poznatcich, ale
vV rozvoji zadkovych schopnosti, a to piedev§im jeho mysSleni. Veskeré
vyucovani opira o nazornost, kladl diraz i na systemati¢nost. Veskeré
vyucovani mé podle n&j byt vychovné. Hlavni cil vidél v mravnim rozvoji, ve
stalém sebezdokonalovani a v postupném odhalovani lidskosti v kazdém

jedinci.

Ke konstituovani pedagogiky jako védy vyznamné piispél némecky filozof,
psycholog a pedagog Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841). Svym
analytickym rozpracovanim vychovné-vzdélavaciho procesu siln€¢ ovlivnil
vychovnou praxi, ptredevsim pojeti sttedniho Skolstvi. Herbartovo pojeti vyuky
je zaloZeno jednak na tzv. praktické filozofii (pfedevsim etice), kterd pomaha
urcit vychovné cile, jednak na psychologii, ktera analyzuje vychovné metody.
Vychovné cile rozliSuje na nezbytné (pevny charakter, rozvoj aktivnosti a
mnohostrannych zajmtl) a mozné , které se jiz vztahuji ke konkrétnimu
povolani. Cely proces vychovy ¢leni Herbart do tii oblasti — vedeni vyucovani
a mravni vychova. Podstatou vedeni ma byt regulace soucasné¢ho chovani
vychovavaného jedince. Vyucovani, jehoz hlavnim utkolem ma byt rozvoj
mnohostrannych zajmu (naturalistickych a historickych), ma probihat ve
Ctyfech fézich, tzv. formalnich stupnich: jasnost (ndzornd expozice latky),
asociace (navazani na dosavadni znalosti), systém (vyvozeni zavérll) a metoda
(pouziti v praxi). Zakladnim poslanim mravni vychovy je podle Herbarta
vStipeni etickych ctnosti (vnitini svoboda, pravo, spravedlnost atd.).
Zdogmatizovand podoba jeho pedagogiky se stala ter¢em kritiky modernich

pedagogickych proudil na pocatku 20. stoleti.
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Jeho myslenky byly do zna¢né miry zkresleny jeho nasledovniky, proto byl
kritizovan za ndzory, které mu ale ptivodné nebyly vlastni. Ukazuje se, ze uz
na pocatku 19. stoleti kritizoval obdobné nedostatky Skol, jaké vidime dnes:
nedostatek pedagogické svobody, piili§ velky pocet zakt ve tiid¢, didakticka
zéavislost a nemoznost skutecného vychovného vyucovani v podminkach
formalizované vyuky. Rikal, Ze vefejna $kola jako byrokraticky organizovana
instituce nemuze pfimérené respektovat individualni zvlastnosti zakl a
podporuje spise egoismus a rozdily mezi lidmi, misto aby péstovala smysl pro

spolecné.

Tvircem originalni ruské ,,pedagogiky srdce je velky romanopisec a filozof
Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828 — 1910). Do d&jin pedagogiky se zapsal
pfedevsim jako teoretik a realizator ideje ,,volné Skoly* (koncepce bez
ucebnich planti a osnov, s naprostou volnosti pohybu zaki, bez napominani a
trestli, s vybérem vyuCovacich pfedméti podle zajmu zakd, s pobytem
Vv ptirod¢€). Dnes zvlasté upoutd jeho pozadavek maximalni aktivizace zaki a
rozvoje jejich tvofivosti. Vychéazet pfi vybéru uliva jen ze zajmu zakd,
nerespektovat objektivni a stale nariistajici naroky na vychovné-vzdélavaci
proces, to je utopie. Pfesto vSak odkaz Tolstého, vynikajiciho autora Citanek a
slabikart, vydavatel pedagogického casopisu i zaniceného ucitele, je stale
inspirujici. I v soucasné $kole Casto postradame dostate¢né vyuzivani zajmu
déti, jejich aktivizaci, kladnou emocionélni atmosféru — tedy predevsim citovy

vztah ucitele k zaktim i1 soustavnou stimulaci détské kreativity.
Pedagogické sméry 20. stoleti (pragmatizmus, pozitivizmus aj.). Piedstavitelé a dila.

Ve dvacatém stoleti se setkavame s celou fadou pedagogickych smért,
které odrazeji rizna filozofickd vychodiska 1 rtzné socidln€¢ politické
podminky, za kterych tyto sméry vznikaji a déale se rozviji. Pfes zdanlivou
rozdilnost vychodisek — od pozitivismu a pragmatismu az k existencialismu,
fenomenologii nebo neotomismu — mulzeme fici, ze vnich pfi jistém
zjednoduSeni nachdzime celou ftadu spoleCnych ryst typickych pro

pluralistické pojeti pedagogiky jako védy. Je to predevsim jeji demokratické
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zamgéieni, jeji snaha o pedagogicky dialog a jeji usili o vytvoteni kladné citové

atmosféry v celém vychovné vzdélavacim procesu.®

Pragmatismus

Vychazi z pragmatické filozofie, ktera byla nejrozsifenéjsi v USA od konce
19. stol. do 50. let 20. stol. Jejim zakladatelem a nejvyznamngj$im
predstavitelem je John Dewey (1859 — 1952). Vzdélavani chape jako nastroj
feSeni problémd, s kterymi se Clovek setkava v praktickém zivoté. Zakladnim
pojmem je zkuSenost ziskand individualni praxi. Je tfeba si osvojit metody, jak
resit obtize pti ziskavani zkusenosti, podstatny je rozvoj aktivity ditéte. Osobni
zkusenost poskytuje motivy, rozviji z4jmy a pomaha odhalovat a fesit
problémy. Na zakladé¢ této teorie vybudoval Dewey tzv. ¢innou $kolu, kde je
zékladni projektovd metoda.

Pragmaticka pedagogika ovlivnila vychovu a Skolu v USA a pftispéla k jeji
demokratizaci. Ve dvacatych a tficatych letech se stala jednim z nejvlivnéjSich
pedagogickych smérti 1 v ostatnich zemich. V soucasné dob¢ nastavd oZziveni
zijmu o Deweye a jeho pedagogiku. U néas se projevil pragmatismus

prostfednictvim Vaclava Piihody, zdka J. Deweye, a jeho reformnich pokusi.*

Pozitivismus

Cilem vychovy je ptiprava k Zivotu, ne zbyte¢né nepotiebné védomosti,
ale jen ty nejpodstatnéjsi. Diraz byl kladen na fakta, na poznatelné.
Herbert Spencer (1820 — 1903)
Anglican, jeho otec byl pedagog, studoval exaktni védy, prosazoval svobodu a
rovnost pfed zdkonem. Napsal: Principy etiky, Vychova: intelektualni,
mravni a télesna
Podle n&j ma lidskd moralka svou podstatu v pfirod¢. PfiSel s pozadavkem
uziteCnosti — tehdejsi Skolstvi nemohlo odpovidat potfebam mladych lidi.
Podstatnou ¢asti vzdélani by mélo byt studium piirodovédné, za nejzakladné;jsi
¢innost povazuje Spencer tu, ktera slouzi pifimo k sebezachové — fyziologii,

kterd pojedndva o tom, jak si zachovat zdravi. Do 2. skupiny tfadi ¢innosti,

3 JUVA, Vladimir. Strucné déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 1997.
4 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jiii. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.
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které slouzi sebezachové zprostredkované — predméty, které davaji védomosti
potiebné k volbé povolani — matematika, chemie, astrologie, geologie, biologie
a sociologie. 3. skupinu tvoii védéni pro zachovani rodu a rodicovské
povinnosti — psychologie, 4. skupina je studium pro funkci ob¢ana — zejména
déjepis, ale jeho tradicni vyklad odmital, pozadoval, aby byl d&jepis zaloZen na
sociologii — souvisejici s biologii a psychologii. 5. skupinu tvofi vychova
estetickd — podle Spencera vsak neni cilem vychovy a vzdélani. Formuloval 7
zésad tykajicich se vychovy:
1. postup od lehkého k tézkému
2. postup od neurcitého k uréitému
3. postup od konkrétnimu k abstraktnimu
4. vyvoj poznani u individua musi kopirovat tentyZz vyvoj poznani u
rasy — ma to rozumov¢ jadro, ale je to prakticky nemozné
5. vyucovani ma postupovat od empirického k racionalnimu — napf.
nema predchézet gramatika jazyku a nauka o perspektivé kresleni
6. déti by mély samy co nejvice zkoumat a vyvozovat vlastni zavery —
dospéli by jim m¢li fikat co nejméné
7. tykd se motivace — kazdy vychovny plan ma byt plny podnétii
ZavrSenim vychovy ma byt podle S. pouceni o vychové, odsuzuje tradicni
tresty, pozaduje tresty pfirozené — napt. kdyz si dit€ néco uSpini, nema byt za
to bito, ale samo si ma svoje Saty vycistit, otdzka ale je, jak ho k tomu pfinutit.
Pozornost klade na otazku zdravé vyZivy, zivotospravy, odivani a otuzovani.

Velky vyznam ma pohyb na zdravém vzduchu.®

Reformismus

Jeho stoupence spojovala kritika dosavadni pedagogiky, poznamenané
herbartovskym intelektualismem a snaha o novou koncepci vychovy, ktera by
odpovidala podminkdm moderni spolecnosti. Vychéazel ze starSich podnéti,
jako byla Rousseauova koncepce ptirozené vychovy, Tolst¢ého myslenky volné
Skoly, zvlasté se pak inspirovali Spencerovymi a Deweyovymi mySlenkami
praktického a pro Zivot prospéSného vzdélani. V fadach reformistli stoji napft.

Svédska pedagozka Ellen Keyova (1849 — 1926), italska 1ékatka a pedagozka

5 CIPRO, Miroslav. Galerie svétovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002.
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Maria Montessori (1870 — 1952), belgicky pedagog a psycholog Ovide
Decroly (1871 — 1932), Svycarsky lékaf, psycholog a pedagog Eduard
Claparede (1873 — 1940) a némecky narodné orientovany pedagog Georg
Kerschensteiner (1854 — 1932).

Vyrazné preferuji individualni vychovné cile ve spojeni s nové koncipovanym
socialnim pojetim vychovy, zdlraznuji pedocentricky pfistup k vychove,
maximalni pfiméfenost a predevSim co nejvetsi aktivnost jedince ve
vychovném procesu. Usiluji o Skolu zajimavou a pfitazlivou, ve které se

tradi¢ni vyuka integruje a globalizuje.

Psychoanalyticka pedagogika

Cerpa z ptvodni psychoanalyzy (S. Freud) a neopsychoanalyzy (z
analytické psychologie C. G. Junga, z individudlni psychologie A. Adlera),
z neofreudistd (kulturni psychoanalyza K. Horneyové, E. Fromma)
Ptinos do pedagogiky:
- vychova v ranném détstvi miize ovlivnit vznik pozdé&jSich poruch a obtizi,
uloha nevédomi ve vychove, prevence pocitu ménécennosti, dilezitost
poradenstvi, citlivé provadéné sexualni vychovy, Skodlivost extrémnich
vychovnych stylli, dileZitost sebekontroly ucitele, rozvijeni tviréi svobody,

laska a solidarita ve Skole, tradi¢ni pedagogika opomiji iraciondlni vrstvy

Duchovédna pedagogika

Rozsahly a diferencovany pedagogicky smér 20. stoleti, ktery je
oznacovan jako pedagogika kultury, filozoficka pedagogika. Radi pedagogiku
k védam duchovnim — ty na rozdil od pfirodové€dnych studuji filozofické a
kulturni souvislosti vychovy. Diiraz je kladen na hodnoty, kulturu, cil vychovy
= utvareni osobnosti pisobenim kulturnich hodnot, hl. vychovny prostiedek je
vzdélavani.

Ptedstavitelé: W. Dilthey, H. Nohl, E. Spranger, T. Litt aj.
Pedagogicky esencialismus

Predstavitel: William C. Bagley (1874-1946)

Uceleny vzdélavaci systém s jasné vymezenymi pozadavky na osvojeni
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podstatného (esencialniho) uciva

Experimentalni pedagogika

Pedagogicky smér, ktery vychazi ze snahy o pfesnd méteni edukace
Predstavitelé:
- Alfred Binet (1857 — 1911) - inteligen¢ni testy, inteligen¢ni kvocient;
- Ernst Neumann, Wilhelm August Lay — metodou pifesného pozorovani,
méfeni a experimentu objasiiovali zakonitosti fyzického a psychického vyvoje
- Edwadr Lee Thorndike (1874 — 1949) — americky pragmaticky pedagog a
psycholog, zastdnce behaviorismu — vychova jako pfizpisobovani jedince

prostfedi, uceni se novym reakcim.

Marxisticka pedagogika

Socialistickd pedagogika, edukacni jevy vykladany na zékladé
marxistické filozofie a ideologickych dogmat marxismu, ptivodni: dialekticky
a historicky materialismus (Marx, Engels). Vychova je zavisla na
ekonomickych, socialné-politickych a kulturnich podminkach, ma tfidni rysy.
Cil — vSestranny rozvoj osobnosti, dlleZitd je rozumova vychova, technicka —
teoretické zéklady vyroby, télesna, mravni, ateistickd komunistickd moralka,
kolektivismus, humanismus, uvédoméla kazen, estetickd — poznavaci a mravni
funkce uméni, slu€ovani vyucovani s vyrobou a politikou, laicizace uciteld,
vylou€eni naboZenstvi, odluka Skoly od cirkve, princip povinného svétského
bezplatného vyu€ovani. 1948 — 89 byla u nés jedinou povolenou a spravnou
verzi pedagogické védy. To zpusobilo urcité Skody (izolovanost od svétovych
vyzkumnych aj., sméri). Uplatiovana ve vSech byvalych socialistickych
statech, nemarxistickd pedagogika v kapitalistickych zemich byla (s
pejorativnim podtextem) oznacovana za burzoazni pedagogiku. Kritické
zhodnoceni marxistické pedagogiky z let 1948-89 u nas nebylo provedeno,
pozitiva ani negativa nebyla dostatecné shrnuta a pojmenovana. V zahranici:
neomarxistickd pedagogika — u néckterych napf. ekonomicky a sociologicky
orientovanych autorti (T. Adorno, J. Habermas, ¢ast feministického proudu
aj.). HI. téma: nerovnost v piistupu ke vzd€lavani, zptasobované tiidni

diferenciaci v kapitalistické spolecnosti.
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Existencialisticka pedagogika

Vychazi z Nietzscheho, Bergsona, Kierkegaarda, Husserlovy
fenomenologie; Heidegger, Jaspers, Marcel, Sartre, Camus. Clovék jako
izolovany jedinec, beznad&jnd pomijiva existence, poznatelnd prozitkem ne
rozumem, spolecnost = neosobni sila, popirana existence historickych
zékonitosti. Predstavitelé¢ existencialistické pedagogiky: O. Bolnow, W.
Brezinka, O. Kroh, K., Schaller. Vychova jako pouha pomoc pii biologickém
vyvoji, sttedem vychovy je sam ¢lovek. Cil — rozvoj osobnosti jako autonomni
individuality se svobodou rozhodovéni a s kulturou mezilidskych vztahii. Ve
vychové hraje roli citova sféra => diiraz na pozitivni pedagogickou atmosféru,

citlivy vztah pedagoga k ditéti.

Novotomisticka pedagogika

Jeden z hlavnich sméri nabozenské filozofie 20. stoleti — vychodiska:
scholasticky systém T. Akvinského ze 13. st., harmonie viry a rozumu, lidské
poznani je podiizeno nadrozumovému poznani bozskému. Clovék se jednak
nesmrtelnou dusi se podili na transcendentnu, jednak je fyzickou bytosti.
Spolec¢nost ma usilovat o obecné dobro, jednotu, fad, mir.
Predstavitelé novotomist. ped.: Foerster, J. Maritain
Cil vychovy = navraceni jedince od naturalistické Zivotni koncepce jeho
boZskému urceni, osvobozeni ¢lovéka od sebe sama — integralni humanismus
(Maritain). Skola — cirkevni, nezavisla na staté, - kfestanska vychova v roding

a organizacich.

Sociologicka pedagogika

Poznatky ze sociologie, piredstavitelé: E. Durkheim, P. Barth, P.
Natorp, F. Znaniecky
Clovek je bytost socialni, kterou formuji predeviim spoledenské podminky.
Vychova je plénovité zespoleCenStovani (socializace) jedince, vychovou si

2%

mravni slozka
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Hnuti za odskolnéni

Descholarizace, deschooling, hnuti za svobodnou §kolu — zruSeni skol,
povinné Skolni dochazky, Skola je nastroj politické vychovy, indoktrinace,
formovani loajality k systému. Pozaduje jen svobodné Skoly, nezavislé,
nejrozmanitéj$i povahy, nenucené hravé uceni bez zavazného obsahu a
tradicnich forem.

- radikalni predstavitel: 1. Illich [ili¢] — AmeriCan

Antiautoritativni pedagogika

60. 1éta — studentska hnuti, kritika Skolstvi — odstranit autoritativni
charakter vychovy, model vychovy zbavené jakéhokoli utlaku, rozvijet zdravé
sebevédomi, odstranit potlacovani potieb (véetné sexualnich), formovat

politické védomi a solidaritu.

Antipedagogika

2. pol. 20. stoleti, zcela odmitd vychovu, boj proti ,,vychovné
spole¢nosti, boj proti pedagogickému totalitarismu, vychova je manipulace
détmi dospélymi, ktefi se je snazi ovladnout, coZ je mrzaceni, zneuzivani déti,
deformace jejich lidské pfirozenosti. Pripousti pouze vzd€lavani bez

vychovnych néarok.

Postmoderni pedagogika

Od poc. 80. let, - zdroje: J.F.Lyotard, W. Welsch, Bélohradsky. Krize
pohledu na svét opirajici se 0 moderni védu => skepticismus, kriticismus; krize
celostniho pfistupu; - humanizace svéta, obecna tolerance, diferenciace,
pluralita, kriticky pfistup, citlivéjsi pohled na rozdily, heterogennost, pluralitu.
VéEtsi kriticnost pedagogiky jako védy vici velkym systémim — autoritativné
diktovaly cile atd. Ptisn¢ analytické zkoumani, hledani diferenci, historicko-
srovnavaci badani, pluralistické mysleni, tolerance, alternativni koncepce
vychovy, zbavit vychovu vSeho autoritativniho, pomoct jedinci na jeho zivotni
cesté, respektovat jeho osobnost v pedagogickém procesu. Vést jedince k

pluralitnimu vidéni, toleranci, porozuméni, - jednotné vzdélavaci programy
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nahradit alternativnimi, volitelnymi, oboustranné dohodnutymi (obsah,
metody, prostiedky atd.).

Predstavitel: Carl Rogers (1902-1987) — pokus o reformu americké Skoly:
svobodné uceni, nutnd osobni angazovanost, pocit objevovani, uceni musi
vychdzet ze sebe sama, byt smysluplné; rozvoj autentické osobnosti

(nekonformni, angazované).®

Hlavni predstavitelé novodobého ceského pedagogického mysleni (G. A. Lindner, T. G.
Masaryk, O. Chlup. V. Piihoda)

Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887) mél jak filozofické a sociologické tak
pedagogické a psychologické vzdélani. Polozil svym dilem trvala vychodiska
moderni ¢eské demokratické pedagogiky usilujici o plny rozvoj vsech clenit
spole¢nosti. Narodil se v Rozdé4lovicich, absolvoval gymnédzium v Mladé
Boleslavi a v Praze a po dvouletém pobytu v litométickém seminaii piesel do
Prahy na studium prav a filozofie. Pusobil jako stfedoskolsky profesor
vV Rychnové nad Knéznou, v Ji¢iné, Styrském Celovci a v Prachaticich. V roce
1872 se stal feditelem ceského ucitelského tstavu v Kutné Hofe a po deseti
letech, v roce 1882, je povolan jako prvni profesor pedagogiky na obnovenou
Ceskou Karlovu univerzitu. Generace naSich uciteli ziskavaly prvni
pedagogické a didaktické pouceni zjeho Obecného vychovatelstvi a
Vseobecného vyucovatelstvi, které se dockaly mnoha vydani. Z Lindnerovy
poziistalosti vyslo v roce 1888 jeho nejznamé;jsi dilo Paedagogika na zakladé
nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim. Svou demokraticky
orientovanou pedagogikou navazal na odkaz Komenského i1 na souc¢asné sméry
zépadoevropské, zvlasté na némeckou herbartovskou pedagogiku. Cil vychovy
pojimal socialng, proti jednostrannému intelektualismu soucasné pedagogiky
zduraznoval také vychovu télesnou, estetickou a pracovni. Ve veskeré vychové
vyzveddva ndrodni prvek, usiluje o vyssi vzdélani divek a podporuje

vysokoskolské vzdélani uciteli zakladnich skol.

8 VLCKOVA, Katefina. Pedagogické sméry. [on-line], dostupné z
<http://is.muni.cz/elportal/estud/If/ps05/mpmp071/ped_smery.pdf>.
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Na prahu dvacatého stoleti se stava ideovym zdrojem ceské védy, Skoly
a vychovy dilo filozofa, politika a statnika Tomas Garrigua Masaryka (1850
— 1937). V pedagogické oblasti sice nepodal ucelené dilo o vychovnych
otazkach, ale cela jeho filozofie (napt. spis Idealy humanitni) ma vyznamné
pedagogické konsekvence. Pedagogicky vyznam ma uz jeho diraz na aktivni
stranku filozofie, na konkrétni c¢iny zalozené na hlubokém poznani a
presvédceni. Neméné vyznamny je jeho diraz na ulohu védy pii formovani
osobnosti, na Siroky a mnohostranny védecky rozhled, umoziujici nejen
spravné poznat, ale i kriticky zhodnotit, zaujmout odpovidajici stanoviska a
rozhodnout se Kk zadoucimu c¢inu. V centru vychovy stoji podle Masaryka
mravni formovani osobnosti. Ukolem vychovy je utvéiet jedince s hlubokym
humanistickym ptesvédéenim, ktery svym Zivotem napliuje zékladni

kiest'anské idealy vztahu ¢loveka k Eloveku.

Organické spojeni starSich pokrokovych tradic ceské pedagogiky a
novodobych pohledi prvni poloviny dvacatého stoleti pfedstavuje dilo
Otokara Chlupa (1875 — 1965), ktery v letech 1920 — 50 pusobil jako
profesor pedagogiky na brnénské Masarykové univerzité. V jeho obsdhlém
dile dodnes zaujmou takové spisy jako je Vyvoj pedagogickych ideji
vnovém véku, StfedoSkolska didaktika nebo Pedagogika. Ve své
pedagogice kritizuje formalismus ve vychové, ktery vidél v nedocenovani
obsahové stranky a v jeji vyumélkovanosti, jak se projevovala v nékterych
reformnich pokusech. Soucasné odmitd tradicni didakticky materialismus,
projevujici se jednostrannou orientaci na mnoZzstvi poznatki. Usiluje o
syntetické pojeti vychovy a o harmonizaci jednotlivych vychovnych slozek

Vv komplexnim vychovné-vzdélavacim procesu.

Prikopnikem cesty za zdsadnimi reformami vychovy a Skoly se stal Vaclav
Piihoda (1889 — 1979), profesor pedagogiky a psychologie na prazské
Karlové univerzité. Svymi pracemi zasahl jak do rozvoje ¢eské pedagogiky, a
to predevsim spisy Racionalizace Skolstvi a Teorie §kolského méieni, tak do
rozvoje psychologie pedagogické a vyvojové (Uved do pedagogické
psychologie, Ontogeneze lidské psychiky). Své poznatky ziskané pfi studiich
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v USA tvofiveé aplikoval na ceskou situaci a celym svym dilem pfispél ke
snahdm o vytvofeni Ceské exaktni pedagogické védy. Za predmnichovské
republiky usiloval o jednotnou Skolu vnitin¢ diferencovanou. S jeho jménem
byly spjaty také snahy o zavadéni pracovnich metod, o globalizaci a o aplikaci
metod samouceni.

Za Ptihodova vedeni vznikd Organizacni a ucebni plan reformnich Skol,
podle kterého byly ztizeny pokusné Skoly v Praze Nuslich, Michli, Hostivati,
v Humpolci, ve Zling,... Plan usiluje o racionalizaci vyuky, o jednotnou
tiistupnovou Skolu (Skola obecnd, Komenium a Atheneum) a o wvnitini
diferenciaci (v ramci tfidy jsou zéci rozdéleni podle intelektualnich schopnosti

na skupiny A, B, Ca D).’

Z ¢eho studovat:
o CIPRO, Miroslav. Galerie svétovych pedagogii. Praha: M. Cipro, 2002.
e JUVA, Vladimir. Strucné déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 1997.

Ukol &. 3:

Pokuste se zjistit néco o historii sttedni Skoly, na které pracujete nebo na které
jste studovali. Kdy, kym a pro¢ byla zalozena, pfipadné informace o
vyznamnych osobnostech, které na Skole studovaly (ne jen pedagogové), nebo

ugily.

" JUVA, Vladimir. Strucné déjiny pedagogiky. Brno: Paido, 1997.
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