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PREDSLOV

UCebné texty su orientované propedeuticky asd urcené ako vstup do Studia
prdagogiky predovsetkym Studentom spolocenskovednych odborov, ktori Studuju v
Studijnych programoch socialna patolégia, ucitel'stvo, ale aj ostatnych programov, v
ktorych sa vyZaduju vedomosti z oblasti dejin Skolstva pedagogiky, poskytuju
vstupnu orientaciu v dejinach pedagogiky od najstarsSieho obdobia a konciac obdobim
20. storocia.

Poznatky, ktoré poskytuje publikicia sa opieraju o literarne zdroje a si podrobené
analyze autora. Kazda kapitola poskytuje okrem zakladnych poznatkov o vychove a
vzdelavani z daného obdobia aj podnety na zamyslenie pre Studujiceho. Tieto
podnety su vyjadrené najma v otazkach na konci kazdej kapitoly. Niektoré otazky
vyzaduju aj hlbSie zamyslenie sa nad obsahom danej kapitoly a prispievaju tak k
rozvoju kritického a tvorivého myslenia Studentov.

Verim, Ze prehladova publikacia prispeje k nadobudnutiu zakladnych poznatkov

a bude inSpiraciou pre d’alSie Studium odbornej literatury z dejin pedagogiky.
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1. DEJINY PEDAGOGIKY, ICH PREDMET,ULOHY, METODY A
FUNKCIE

Ciel' kapitoly: porozumiet vyznamu S$tudia dejin pedagogiky pre porozumeniu

edukacnej reality v siCasnosti

Klicové slova: spolocensky vyvoj, Zivot jednotlivca, dejiny pedagogiky, postavenie

dejin pedagogiky

Kazda historické obdobie v dejindch l'udskej civilizidcie ma svoje kultirne,
filozofické, politické, pedagogické a socidlne Specifikd, ktoré sa menili ako odraz
spolocenského Zivota. Korene mnohych pedagogickych problémov v sucasnosti
siahaju  velmi c¢asto hlboko do minulosti. SpoloCenskd situaciu s jej
mnohotvarnostou, napatiami a tazkostami, vratane problémov v oblasti pedagogiky,
vobec nepochopime, ak nepozname kontext, predovSetkym vyvoj edukacie v I'udskej
spoloc¢nosti.

Dejiny pedagogiky patria medzi zdkladné pedagogické vedy a skimaju vznik
a vyvoj vychovy avzdelavania v jednotlivych obdobiach vyvoja I'udstva. Predmetom
ich skimania je teda pedagogicka tedria i prax v jednotlivych obdobiach vyvoja
I'udskej spolo¢nosti. Ako upozornuju viaceri autori zaoberajuici sa histériou vychovy,
napr. T. Srogonl (1986, s. 7) ,, ulohou dejin skolstva a pedagogiky je skimat vznik a
vyvoj vychovno - vzdeldvacich a najmd Skolskych institicii a ndzorov na vychovu a
vzdeldvanie, objavovat’ zdkonitosti vyvoja vychovy ako mimoriadne déleZitého javu
Zivota spolocnosti, a to v rozlicnych historickych etapdch vyvoja spolocnosti a u
rozlicnych geografickych a ndrodnych celkov.” Pozornost venuju najma edukacii
(vychove avzdeldvaniu) vjednotlivych vychovno-vzdelavacich zariadeniach, ale
neobchadzaju ani edukdciu vrodine, ¢i edukaciu v mimoskolskych institiciach
a vplyvu vyznamnych osobnosti na dobové nazeranie na edukaciu ¢loveka (v starsich
obdobiach predovsetkym deti a mladeZe, vzdeldvanie dospelych sa stalo predmetom
zaujmom az v novoveku).

Ulohou dejin pedagogiky je objasnit dejinny vyvoj pedagogickych udalosti, sliZia na
pochopenie azvladnutie sudcasného pedagogického Zivota. Z dovodu prepojenia
a vzajomného posobenia vychovy akultury musi vychovavatel ovladat nielen
historiu vSeobecne, ale aj vyvoj v pedagogickej oblasti, v ktorej dnes vychova

prebieha. Duchovné hodnoty, s ktorymi sa v procese edukacie pedagog stretava su
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prejavom (odrazom), ¢i vysledkom celkového kultirneho vyvoja spolo¢nosti. Pedagég
preto musi mat’ obraz o tychto vSeobecnych, zadkladnych Zivotnych tendenciach, ich
prejavoch a ucinkoch.
Dejiny pedagogiky a $kolstva dopiiiaji vyznamnym spdsobom aj dalsie
Ciastkové oblasti skimania ako st napriklad:
- dejiny ucitel’stva,
- dejiny ucitel'ského vzdelavania,
- dejiny detskych a mladeznickych hnuti, organizacii a spolkov,
- dejiny cirkvi,
- Skolské muzejnictvo a archivnictvo. VSetky vyznamne ovplyviiuju poznanie v oblasti
edukacie v historickom kontexte.
Dejiny pedagogiky pouZivaju k skimaniu svojho predmetu viacero metod.
Medzi metédy vedeckého vyskumu v dejinach pedagogiky patria:
- priama meto6da, ktorou zistujeme fakty z pévodného prameiia,
- metoda genealogicka - pouzivame ju pri Stadiu genézy pedagogického faktu, javu,
- metoda geograficka - urcuje situaciu vo vychove v urcitom regione,
- metdda progresivna - podla ktorej badatel zistuje vychovné fakty v historickej
epoche a vyuziva dobové pramene,
- metoda retrogresivna - porovnava vychovné fakty neskorSieho obdobia aich
drobné kombinacie umoznuju poznat urcité historické skutoc¢nosti,
- Statistickd metéda - vyjadruje pedagogické fakty cislami, koreldciami, grafmi
a podobne,
- komparativna metdda - ¢iZe porovnavacia metdda, pouziva sa vtedy, ked' sa badatel
stretdva s medzerami v pramenoch, snedostatkom sprav oistom pedagogickom
probléme, potom je niteny porovnavat viaceré skutoCnosti, aby zistil objektivny stav.
ModZeme sa vSak stretnut aj s inym delenim met6d napriklad (Somr, 1987, s.
14):
- logicko-historicka metdda,
- analyticka metdda,
- synteticka metoda,
- klasifika¢na metoda,
- induktivna metdda,
- deduktivna metdda,
- porovnavacia metoda,

- historicko- porovnavacia metoda.

6



Metddam, z hl'adiska skiimania historickych stuvislosti, pripisuju historici pedagogiky
ré6znu dolezitost. Napr. Somr (1987) povaZuje za najdéleZitejSiu metédu skimania
dejin pedagogiky logicko - historicki metédu a d'alSie uvddzané metdédy radi do
kategdrie vSeobecnych vedecko - vyskumnych metod.
K zdkladnym funkcidm dejin pedagogiky patria:
- funkcia teoretickd - umoZiuje poznavat podstatu edukacie a jej historické premeny
(z toho aspektu su dejiny pedagogiky hlavnym vychodiskom pre spracovanie
vSeobecnej pedagogiky a d’alSich pedagogickych disciplin),
- funkcia prognostickd - dejiny pedagogiky su zdrojom podnetov a skusenosti pri
tvorbe novych modelov vychovno-vzdelavacej prace ajej jednotlivych Casti
(Studijnych programov, principov, metdd, foriem, atd.), umoZiuje teda do urcitej
miery predvidanie (stochastiku) vyvoja v pedagogickej oblasti,
- funkcia propedeutickd - poskytujd pomoc pri rozvoji pedagogického myslenia
a kreativity ako urcity kld¢ k pochopeniu sucasného stavu pedagogickej tedrie
a praxe, ako aj k pochopeniu najvyznamnejsich svetovych inarodnych vychovno-
vzdelavacich koncepcii. Vys$Sie uvedené funkcie dejin pedagogiky nie su
vyCerpavajuce, mozno sem zaradit napriklad aj funkciu profylakticka (predchadzanie
negativnym javom vo vychove avzdeldvani) a iné funkcie zndme napriklad zo
vSeobecnej pedagogiky.

Vyznam dejin pedagogiky je treba vidiet' v celej pedagogickej tedrii a jej odraze
v pedagogickej praxi. Dejiny pedagogiky nie su len historickym pohladom na
problémy vychovy a vzdelavania v minulosti, ale su tieZ vychodiskom pre ich nové a
tvorivé rieSenie v stiasnosti a preto im treba venovat’ naleZitd pozornost vo vychove

a vzdelavani.

Otazky a ulohy:

Medzi aké pedagogické vedy patria dejiny pedagogiky?

Co je predmetom skiimania dejin pedagogiky?

Aké metddy skimania sa pouZzivaju v odbore dejiny pedagogiky?

s W N

Ktoré zakladné funkcie plnia dejiny pedagogiky?



2 PODOBY EDUKACIE V PREDHISTORICKOM OBDOBI

Ciele kapitoly:
- nadobudnut vedomosti o najstarSom obdobi 'udskej spolo¢nosti,
- poznat typické znaky najstarSich podéb vychovy
- aplikovat charakteristiku vychovy v kontexte spoloCenskych podmienok

- zhodnotit tri etapy najstarSieho obdobia I'udskej spolocCnosti.

KIiCové slova: periodizacia, prirodné podmienky, lovecko-zberacské spolocnosti,
kolektivna vychova, rodové zriadenie, vojenské demokracie, iniciacie,

Specializacia, socidlna stratifikacia

2.1 Vychova a vzdelavanie v predhistorickom obdobi

Z najstarsieho obdobia I'udskej spolo¢nosti mame len vel'mi malo vedecky overenych
dokazov priebehu vychovy prvych l'udi. Vyvoj prvych l'udi prebiehal nerovnomerne.
Uplynuli statisice rokov, ktoré boli pomerne malo zdokumentované a nalezy
poslednych desiatich rokov spochybiuju aj niektoré predoslé vyskumy a predpoklady
archeolégov a antropolégov (napr. archeologicky vyskum Gobekli Tepe). Poukazuju
na spornost jednotlivych dokazov, ktoré mozno vysvetlovat logickou dedukciou
a identifikovat zZivot pravekého cloveka avinom aj vychovné tuvahy su len
hypotetické. Isté znaky vychovy prvych l'udi je moZno napriek tomu vyvodit zo
spolocenskych podmienok, ktoré sa zachovali vo forme archeologickych nalezov a

pamiatok.

Jednoduchost podmienok prvych I'udi dosvedcuje, Ze vychova deti prvych I'udi mohla
prebiehat’ len nezdmerne, imitaciou na zaklade odpozorovania spravania dospelych.
Pozorovanim dospelych a ich napodobniovanim sa deti a dospievajuci ucili prezitiu v
tazkych podmienkach poslednej doby l'adovej. UCili sa najma ¢o mo6Zu jest, ako
ziskat' potravu, ako lovit zver, ako vyrobit jednoduché zbrane a pracovné nastroje.
Zakladom bolo dorozumievanie sa. Isté je, Ze uz vtomto obdobi sa realizovali
zaciatky vychovy. UCili sa vykonavat aj zlozitejSie ukony, dosahovat vyssie ciele.
Jednalo sa v podstate o metody vychovy a vzdelavania, ako su napriklad, pozorovanie,

napodobnovanie, cviCenie, navykanie a podobne.



Obdobie praveku ¢lenime na obdobie lovecko-zberacskych spolocnosti, kedy prvi
I'udia putovali za potravou. V obdobi po zmene klimy na planéte sa zdsadne menia
podmienky Zivota prvych l'udi klepSiemu, Ziju v obCinach - obdobie rodovych
zriadeni. Posledné obdobie obdobim prechodu k otrokarskemu zriadeniu, hovorime
o obdobi vojenskych demokracii.

Prvky starostlivosti o deti najmladSieho veku moézZeme sledovat’ uz v ranych
obdobiach vyvoja civilizacie. Dokazuju to mnohé archeologické nalezy a nepriame
svedectva o Zivote primitivnych kmenov, spolocenstiev Zijucich aj v sucasnosti
izolovane od civilizacie. Mame dost informacii i otom, ako sa v pdvodnych,
prirodnych formach spoloc¢enského bytia prvych spolocnosti spravali jej Clenovia
k neproduktivnym skupindm spolocnosti (k chorym, starym, k malym detom) a
moZeme si tak vytvorit' celkovy obraz o zvykoch prvych spolo¢nosti na pociatku

I'udskej spolo¢nosti.

Neisté pravo na Zivot a infancida.! V ranom obdobi civilizacie, v case vol'nosnubnych
vztahov malé deti prichadzali na svet Zivelne. Rozhodovala materidlna stranka
prezitia a instinkt zachovania rodu. PrednejSie ako prezitie jednotlivca, bolo prezitie
kmena. Z uvedenych dévodov v case nudze, napriklad v ¢ase dlhého putovania za
potravou, v ¢ase vojnovych pochodov boli deti, ale i osoby staré, slabé, neduzivé,
choré kmeriiu na tarchu. Takéto oslabené osoby sami kmerti opustali,? ale Casto sa ich

zbavovali aj samotni ¢lenovia kmena (Neumann, 1999, Matéjcek, 1995).

! Infancida — usmrtenie novorodenca.
2 Dobrovolna obeta Zivota jednotlivca v prospech preZitia skupiny ako celku, je povazovand za podobu
altruizmu (Silammy, 2001) .



3. STAROVEK

Ciele kapitoly:
- nadobudnit vedomosti o spoloc¢enskych podmienkach aedukaénych
pristupoch v staroveku
- porozumiet a kriticky zhodnotit edukac¢né pristupy v kontexte sucasnosti

- eklekticky zhodnotit' prinos myslienok vybranych osobnosti pre sucasnost

Klicové slova: starovek, pismo, prvé vzdelavacie inStitucie, otrokarske despocie,

zaklady europskej vzdelanosti, slobodni obc¢ania, verejny zZivot, edukacia

3.1 STAROVEKE MIMOEUROPSKE OTROKARSKE DESPOCIE

Usadly spdsob Zivota a schopnost zabezpecit dostatok obZivy srozvojom
pol'nohospodarstva vyznamne prispeli Kk rozvoju zlozitejSich socidlnych vztahov.
Osobitne vhodné podmienky cv povodiach velkych riek abrodoch, ¢o prispelo
k rozvoju obchodu i hospodarstiev a prvych civilizacii.

Podmienky rodin uz nestacili na dobru pripravu do Zivota atak vznikali prvé
vzdelavacie inStitucie, ktorych hlavnym ciel'om bolo dobre pripravit deti a mladeZ na

zloZité spoloCenské podmienky.

Vychova v Babylone. Eurépska kultira sa vyvijala pod vplyvom viacerych

vychodnych narodov, napr. pod vplyvom Babylonu. Ulohou sumersko-babylonskych
knazov bolo vychovavat nielen teologicky dorast, ale aj pestovanie vedomosti a vedy
vobec. Prvé Skoly vznikali pri chrdmoch, kde sa Ziaci ucili oviddat’ sumerski re¢ a
klinové pismo. Pol'nohospodari zavlaZovali pozemky a tie si kaZdoro¢ne vymeriavali,
¢o vyzadovalo vedomosti z geometrie a matematiky. Studovali tieZ literatiiru a prdvo.
V meste Nipuri bolo najdené mnozstvo hlinenych tabuliek popisanych klinovym
pismom. Podl'a nich sa ucili Ziaci poznavat stovky bohov a spdsoby, ako im prinasat
obete, odhanat’ choroby, premahat zlé sily a naklonit' si priatel'stvo, ziskat pomoc
dobrych sil. U¢ili sa odriekat modlitby a ospevovat hrdinov.

Pravny poriadok odraZzal poZiadavky spolocnosti a sicasne charakterizoval jej

vychovu. Ako priklad méZe posluZit kratky uryvok zo zdkonnika Chammurapiho:
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-kto by ukradol majetok boha alebo paldca, bude usmrteny,

-kto ukradnutu vec prijme, bude usmrteny,

-kto kupi alebo prijme do dschovy striebro, zlato, otroka alebo otrokynu od syna
plnopravneho obc¢ana bez svedkov a bez zmluvy, je to zlodej a bude usmrteny,

- ak niekto ukradol diet'a plnopravneho obc¢ana, bude usmrteny,

- keby niekto umozZnil opustit mestské brany otrokovi alebo otrokyni palaca, alebo
otrokovi, otrokyni nevol'nika, bude usmrteny,

- ked' sa niekto dopustil lupeZe a prichytia ho, bude usmrteny,

- keby diet'a udrelo svojho otca, utnd mu jeho ruku,

-keby plnopravny obcéan vypichol oko prisluSnikovi triedy plnopravnych obcanov,
vypichnu mu oko,

-keby zlomil kost plnopravnemu obcanovi, zlomia kost' aj jemu,

-keby niekto usmrtil otroka majitela domu, odovzda majitelovi domu otroka za
otroka,

-keby otrok vyriekol svojmu panovi: ,nie si mojim panom*, pAn mu odreZe ucho.

Ako vidno z uvedeného zakonnika, jeho nedodrziavanie bolo pravne prisne trestané,

zvycCajne spojené s najvyssim trestom, t. j. s trestom smrti.

Vychova v Egypte. V Egypte kitazom patrila povinnost vzdeldvat mladez. Popri
kiiazoch mala privilegované postavenie kasta uradnikov. Ziaci sa uéili ¢itat, pisat,
uctievat bohov, poznavat nebeské telesa, priucali sa hudbe atelesnej kultdre.
V Egypte sa do vychovy zavadzaju realistické a praktické prvky. Centrom vzdelanosti
Egyptu za panovania Alexandra Velkého sa stala Alexandria, znama najma svojou
obrovskou Kkniznicou, ktord vtom obdobi zahrnovala viac ako 700 tisic zvitkov
papyrusu.Zakladom vychovy bola aj mravnd vychova, ktord vychadzala
z nasledovnych bodov:

-nebud’ pySny na svoje vedomosti,

-nebud namysleny na to, Ze si vzdelany,

-rad’ sa rovnako s nevedomcom ako so vzdelanym,

-lebo niet umelca, ktory by bol vyzbrojeny dokonalostou vo svojom odbore,
-pretoZe nemozno dosiahnut hranice umenia,

-dobra myslienka byva lepSie skryta ako zeleny drahokam,

-a predsa sa najde aj u otrokyn pri Zarnovoch.
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Okrem mravnej vychovy sa Studovala i architektiira, mechanika, dokazom ¢oho
su pyramidy, ale aj anatémia a tcinky lieCivych bylin. Vyucovala sa rétorika a filozofia,
ale aj histéria, geometria a d'alSie vedné discipliny. Archeol6govia dodnes objavuju
vel'ké kulturne hodnoty, ktoré zachovali stari Egyptania.

Do tejto oblasti moZno organicky zaclenit i Izrael, ktory ako prvy zacal
uctievat jednobozstvo. Prorok Mojzis v 2. knihe, kapitola 20, spisal prikdzania, ktoré
mu dal Boh.

1. Ja, ktory som tu, vas Boh, vyslobodil som vas z moci temnét a hriechu!

2. Panu Bohu svojmu sa budes klanat' a jedine jemu budes sluzit'!

3. Nevyslovis meno Pana, svojho Boha, zbytoc¢ne!

4. Pamataj na deni odpocinku, aby si ho zasvatil Panovi, svojmu Bohu!

5. Cti svojho otca a matku, aby si dlho Zil na zemi, ktor ti dava Pan, tvoj Boh!
6. Nezavrazdis!

7. Nezamori$ zem nemravnostou a ohyzdnostou!

8. Neukrivdis blizneho na majetku: kradezou, nasilim, podvodom!

9. Nevyslovis krivé svedectvo proti svojmu bliZznemu!

10. Nebudes svojmu bliZnemu zavidiet to, co mu patri!

Deti sa vychovavali vbazni boZej, ktora sa stala zdkladom mudrosti
a poslusnosti. Okrem ndboZenstva sa ucili citat, pisat, matematiku, astronémiu
a prirodovedu. Vyssie Skoly boli pre rabinov a kilazov a nachadzali sa v Jeruzaleme.
V Izraeli sa narodil JeZis, ktory nepriSiel zdkon zrusit, ale naplnit. Je zakladatelom
krestanstva, v ktorom hlavnym mottom vychovy je: ,Miluj bliZneho svojho ako seba
samého.” Za nadvlady arabov sa vo vychove objavili orientdlne prvky a zaviedol sa

islam.
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3.2 Vychova v starovekom Grécku
Ciel kapitoly:
- porozumiet vyznamu Studia dejin starovekého Grécka v kontexte edukacnej
reality v suCasnosti
- poznat medzniky kolisky naSej civilizacie,
- vediet charakterizovat vychovné vzory predhistorického obdobia,

- poznat vyznamnych teoretikov pedagogiky a ich nazory na edukaciu

KI'icové slova: spolocensky vyvoj, Zivot jednotlivca, sloboda, filozofia, polis, Statno-

obcianska vychova, heroické obdobie

Periodizacia vyvoja. Uzemie stredomoria malo priaznivé klimatické podmienky a tak
sa v oblasti vel'mi rychlo rozvinuli vyspelé kultiry minojskej, mykénskej a kykladskej
kultury, ktoré vytvorili zaklad jedinecnej spoloc¢nosti starovekého Grécka, ktoré sa
stalo koliskou eurdpskej kultiry, umenia, filozofie aovplyvnilo vyvoj kultdry
a vzdelanosti na celom svete. Obdobie do 8. storocia sa ¢asto oznacuje aj obdobim
temna, nakol'ko ide o obdobie, kedy eSte nemali vzdelavacie inStiticie a vychova
prebiehala len v rodine. Gréci vo vychove davali za priklad vlastnosti hrdinov Trojske;j
vojny, ktoré vo svojom diele v 8. storoci opisal Homér v diele Illias a Odysea,
v ktorom Homér opisal hrdinstvo, udatnost, telesnd zdatnost, ale aj mudrost,
vyre¢nost, zrucnost v narabani so zbrarnou. Vysoko hodnotili vlastnosti osobnosti
hrdinov ako je statoc¢nost, odvaha, zmysel pre spravodlivost - k tymto vlastnostiam
vychovavali svojich synov. Postupne sa so zloZitejSimi socidlnymi vztahmi
spolocCensky Zivot zacal formovat do mestskych dtvarov zvanych polis. V obdobi
rozkvetu bolo na poloostrove okolo sto patdesiat mestskych Statov.

V 7. az 6. storoci dosiahli najvyznamnejsie postavenie v Grécku mestské Staty Sparta
a Atény, ktoré mali odliSné vychovné systémy.

V Sparte vladla rodova sl'achta a vSetko vlastnil Stat. Vychova v Sparte mala
vojensky charakter, kde vladla prisna vojenska disciplina. Rodina bola slaba.
V starSom obdobi bola a celom gréckom uzemi spolocensky tolerovana infancida.
Tieto skutky vojenska vldda v Sparte priamo legitimizovala. Osobitne sa to tykalo

zdravotne znevyhodnenych deti. Podl'a Lykurgovych zakonov3 (4. stor. p. n. 1.) mal

3 Spartsky zakonodarca, podla ktorého deti nepatrili otcovi, ale $tatu. Preto deti by mali mat len
najlepsi muZi, nie kaZdy bez rozdielu. Medzi predpismi bolo i nariadenie o vhodnom ¢ase pre zrelych
muZzov a diev€atd mat deti (ale i eugenika, ktort rozvinul v tedriach idedlneho Statu obdivovatel Sparty
Platén a neskor i Aristoteles).
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otec pravo narodené defektné dieta, alebo dieta ktoré nechcel, ihned po narodeni
zabit. Podl'a jeho zakonov kazdé novonarodené dieta ihned po narodeni prehliadla
osobitnad komisia zloZend z najstarsich clenov rodu (fylé) z otcovej strany (Cambiano,
2005). Plutarchos o tom piSe: nezdviselo len od otca, ¢i chce vychovat’ narodené dieta,
ale musel ho priniest’' na miesto, kde boli zhromaZdeni najstarsi z cechov. Ak bolo silné
a dobre urastené, urcili, aby sa vychovalo, a poukdzali mu jeden z deviittisic pridelov, ak
vSak bolo slabé a zle urastené, dali ho hodit’ do tzv. apothetai, hlbokych priepasti na
hore Taygere, pretoZe sa nazddvali, Ze taky clovek musi byt na tarchu sebe i statu” (in
Neumann, 1970, s. 219). O tom, Ze takéto uzakonené zvyklosti, pokladali za spravne,
sveddi aj skutocnost, Ze ich schval'ovali aj také osobnosti ako Platén a Aristoteles.
KaZdé novonarodené dieta prehliadla osobitna komisia, ktord rozhodla, ¢i je dieta
zZivotaschopné a ¢i bude na osoh spolocenstvu a Statu. Zdravi chlapci ostavali v rodine
do siedmeho roku. Od siedmeho roku boli chlapci rodicom odobrani a boli
vychovavani v osobitnych tdboroch kprisnej discipline pod Statnym dozorom
v druzinach, ktoré boli rozdelené podla veku. Kazdej skupine velil dvadsat roc¢ny
muz, ktorého museli bezpodmienecne poslichat. UcCili sa skromnosti v jedle i piti,
v odievani i v byvani.

Zakladom vychovy bola naroc¢na fyzicka priprava. Chlapci sa cvicili sa v behu, skoku
do dialky, zapaseni, hodu oStepom a diskom, len v mensej miere sa venovali pisaniu,
Citaniu, hudbe, vyberovo sa venovali aj memorovaniu homérskych basni a Statnych
zakonov.

Spartskd vychova bola zaloZend na bezpodmienecnej posluSnosti, vytrvalosti av
odolnosti voci zatazi. Podporovali ich v dravej sutazivosti a v tizbe k vitazstvu v boji.
0Od dvanastich rokov sa ich vychova stavala este tvrdSou. Dravost chlapcov cielene
podporovali tym, Ze ich nechavali polo sytymi - stravu mali chudobnejsiu a museli si
prilepSovat kradeZami. Ak boli pri kradeZi prichyteni boli surovo zbiti a bitka sa ¢asto
koncila smrtou. Ak zomreli bez placu, postavili im pomnik. Zakladom bola
kondicia, zdatnost, otuzilost: chodili chatrne obleceni, bosi, spavali na tvrdom 16Zku.
V osemnastich rokoch sa stali dospelymi, prechadzali vojenskym vycvikom
a zucastnovali sa takzvanych kryptii (no¢nych utokov na obydlia otrokov, ktorych
tyrali, bili a aj usmrcovali). Telesné tresty, hlad, smad, prekonavanie zimy alebo
horucavy boli sucastou vychovy. Do 20. roku boli v efébiach, vykonavali vycvik
a pripravu na vojensku sluzbu. Do 30. roku museli sluZit vo vojsku a az potom sa

z nich stali plnopravni obcania a mohli si zaloZit vlastnu rodinu.
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Vychova chlapcov v Sparte bola teda zamerana na telesnd zdatnost, odvahu,
statocnost, skromnost, otuzilost, obratnost a bezpodmienetné podriadzovanie sa
rozkazom svojich velitel'ov. Vzdelanie nebolo vSeobecné, ale vychova bola obmedzena
len na slobodné muzské obyvatel'stvo.(Somr, 1987, s. 20)

Dievcata boli ponechané ipo siedmom roku doma, zdcastiiovali sa vsak vychovy
gymnastickej a tanecnej, a dokonca s chlapcami i pretekali. Spartanské dievcata boli
trénované vo vsetkych disciplinach patboja, v réznych druhoch skokov, tanci a
loptovych hrach. V Sparte bola Zena vaZena ako matka vojaka, najma ak mala viacero
Synov.

V Aténach boli urcité zasady vychovy stanovené uZz od cCias zakonodarcu
Solodna. Starostlivost’ o vychovu bola vecou rodi¢ov a $tat na fu na rozdiel od Sparty
len dozeral. Dieta Zilo do siedmeho roku v rodine, potom navstevovalo Skolu podla
vol'by rodicov.

Chlapci, synovia slobodnych obcanov, navsStevovali od siedmeho roku S$kolu
v sprievode sluhu, ozna¢ovanému ako ,paidagogos” (bol to vzdelany otrok, ktory ucil
chlapcov slusnému chovaniu a sprevadzal ich azZ do doby dospelosti na ceste do Skoly
anosil im tabulky, staral sa ich bezpecnost a dozeral, aby sa nehradili s detmi
otrokov), tzv. gramaticku Skolu, kde sa ucili ¢itat, pocitat, kreslit, zaklady gramatiky
gréckeho jazyka azoznamovali sa s niektorymi literarnymi dielami. Sticasne mohli
navstevovat Skolu gitaristov do 14. roku Zivota. V Skolach gitaristov sa chlapci ucili
hrat na gitare alebo lyre, spievat, tancovat, naspamat recitovat Homérove basne.
Zaroven sa ucili zemepis, dejepis, mytoldégiu, politiku a spolocenské spravanie.
Sacasne boli trénovany v gymnastike. Od trindsteho roku navsStevovali palestru
(zapasnicku Skolu), kde cvicili vzpieranie, beh, skoky, hadzanie diskom a plavanie.
VysSiu formu vzdelavania predstavovali gymnaziény, ktoré navstevovali len chlapci z
bohatsich rodicov. Tu si rozsirovali vedomosti z rétoriky, filozofie, politiky, literatury.
Z niektorych gymnaziénov sa neskor vyvinuli vysSie filozofické Skoly, napriklad
Platonova akadémia, alebo Aristotelove lyceum, Zendnova stoya a Epikurova zahrada.
Po skonceni gymnaziénu, vosemndstom roku, synovia z aristokratickych rodin
odchadzali na dva roky Studovat do efébie. V efébiach ziskali d’'alSie vzdelanie,
literarne, politické, rétorické anajma vojenské. V dvadsiatom roku sa stali
plnopravnymi ob¢anmi Atén.

DievcCata v Aténach vychovavali matky, dostavali len domacu vychovu. U¢ili sa pracam

v domacnosti, ru¢né prace, hudbu aspev. Zriedkavo ich wucili icitat a pisat.
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V antickom grécku sa literatiira vyuZzivala na sprostredkovanie vel'kého mnoZstva

poznatkov z r6znych oblasti, napr. zemepisu, histérie, prirodnych vied.

Zaver. Aténske Skoly pripravovali chlapcov na verejny Zivot, dievcata boli z verejného
Zivota vylacené. Aténskym idedlom vychovy bola ,kalokagathia“ t. j.harmonia
dokonalosti (krasy) tela a duSe. Aténska vychova sa liSila vyrazne od spartanske;j.
Usilovala o vSestrannejsi rozvoj osobnosti, t. j. o harmonické spojenie vychovy
telesnej, rozumovej, mravnej a estetickej.

Pedagogické myslenie vantickom Grécku. Staroveké Grécko je okrem
demokracie aj koliskou eurdpskej filozofie. Filozofi vysvetl'ovali dianie okolo aich
diela sa Studuju eSte aj dnes. Ich cielom bolo viest 'udi k poznaniu a vychovavat ich.
A tak i korene pedagogiky siahaju az do obdobia antického Grécka.

Demokritos. (460-370 pred n. 1) svoje nazory na vychovu opiera
o materialistické vysvetl'ovanie sveta, v ktorom vystihol, Ze prirodu a ¢loveka riadia
tie isté zakonitosti, preto sa vztahuju aj na vychovu. Vychove pripisuje taki moc ako
prirode, lebo moZe pretvarat cCloveka. Bol zastancom vedeckej etiky, priekopnikom
kultirnej filozofie, suvisiacej s prirodnou filozofiou. Kultira podla neho vznikla
z potreby a usilia o prospesné, nie nadprirodzenym posobenim. Vzor pre ¢innost' aj
v kultirnej oblasti cCloveka nachddza v prirode, ktori napodobiiuje. Pre rozvoj
pedagogiky su cenné aj jeho myslienky z oblasti logiky, psycholégie, umenovedy,
jazykovedy, matematiky, fyziky a kozmolégie. V socidlnej sfére pred blahobytom
v monarchii, ktord znamena otroctvo, uprednostiiuje chudobu v demokracii , lebo
v nej zZije ¢lovek slobodne. Politiku povaZuje za najvacSie umenie, preto ju odporuca
Studovat’ a nevyhybat sa jej. Sprava statu zalezi na mravnych hodnotach a vzdelanosti
vladarov. V stvislosti s vychovou vyjadril tieto myslienky:

- rozumny je ten, kto sa nermuti pre to, o nem3, ale raduje sa z toho ¢o mj3,

- chudobe v I'udovlade treba dat prednost pred povestnym blahobytom panovnikov,
ako slobode pred otroctvom,

- najhorsie zo vSetkého je ledabolo vychovavat mladez, lebo to je potom zdrojom
Spatnosti,

- ak chlapcov nechaju bez prace, nemdézu sa naucit ani ¢itat, ani pisat, ani hudbu, ani
zapasit, ani to, €o najviac udrziava cnost,

- I'udia sa stavaju dobrymi CastejSie cvicenim, ako od prirody. Ani umenie ani mudrost
sa nedosiahne, ak sa to Clovek nenauc¢i. Krasnych veci sa dopracuva ucenim

namahavo, zato mrzké veci sa ziskavaju samy bez namahy,
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- kto odporuje a mnoho zbytoc¢ne hovori, je neschopny naucit sa potrebné. Priroda
avychova su si podobné, lebo aj vychova pretvara cloveka a pretvarajiuc ho tvori
prirodu,
- niekedy je u mladikov rozumnost’ a u starcov nerozumnost, lebo nie ¢as uci mysliet,
ale v€asna vychova a nadanie,
- ustavicnd praca sa ul'ahc¢uje navykom.
Z uvedenych myslienok vyplyva, Ze vychove prikladal vel'ky vyznam, zdéraznoval v
nej skromnost, cielavedomost, véasnost a vytvaranie navykov (pracovnych a inych).
Sokrates (469-399 pred n. 1.) Zil v obdobi klasického obdobia gréckej filozofie,
v obdobi vel'kého kultarneho, politického a hospodarskeho rozkvetu gréckych miest.
Sokrates bol skor vychovavatel'om, ako systematickym filozofom. Je znamy najma
svojimi vyrokmi: ,viem, Ze ni¢ neviem“ a ,poznaj sdm seba.“ Sokrates svojou filozofiou
pomahal I'ud'om pri sebapoznavani. Jeho filozoficka aktivita spocivala v neformalnych
rozhovoroch s priatel'mi, ale i ndhodnymi osobami, najma mladymi I'ud'mi, hlavne
o etickych problémoch. Sokrates pouzival v diskusii Specidlny druh dialégu, ktory sa
vyznacoval iréniou a polemikou. V takomto rozhovore doviedol diskutujiceho do
rozporu so sebou samym a donutil ho zamysliet' sa, pozriet sa na problém inym
sp6sobom. Tento druh dialégu je dodnes znamy ako sokratovsky (heuristicky) dialog.
Dokazal v nom spochybnit sebavedomé postoje a nepodloZené presvedcenia svojich
oponentov v diskusii. V diskusidch kladie doraz na raciondlne uvaZovanie, CiZe
objektivizmus a racionalizmus a odmieta subjektivizmus a iracionalizmus.
Sokrates sa zaoberal mravnymi hodnotami, ako sd napriklad chrabrost,
spravodlivost, cnost. Veril, Ze cnost je moZno hl'adat’ v poznani a Ze sa ju moZno
naucit, je moralny idealista. Usiluje o skromné a rozvazne pochopenie vSetkych javov
s dérazom na mravnost Vecny zakon, mravny logos, je pre Sokrata popri vSetkej
objektivnej platnosti vidy zavazny. Tento logos moOZe najst podla Sokrata len ten
Clovek, ktory dokaZe na zaklade samostatného racionalneho myslenia osvojit' si
mravné poznanie, nasledne ziskat mravné presvedcenie, ktoré vyusti do mravného
konania. Jednym z predpokladov vysSie uvedeného postupu osvojenia si mravného
zakona logosu je, aby dusa cloveka bola vnutorne slobodna, nezavisla od vonkajsich
majetkov, schopna ovladat svoje telo a pudy. Zmyslom tejto Sokratovskej metody je
priviest jednotlivca prostrednictvom vecnych otazok k etickému zakonu - mravnému
logosu, ktory je v iiom samom, ale zatial ho nepozna.
Na sklonku Zivota sa Sokrates dostal do konfliktu s mocou v Aténach a bol

nespravodlivo obvineny zbezboZnosti a kazenia mladeZe. Po rozsudku smrti
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naposledy dokazal svoju mravnu velkolepost, vypil ¢asSu sjedom, hoci mal redlnu
Sancu zachranit' sa. Sokrates nikdy nenapisal Ziadne dielo, ale zasluhou Ziakov, ktori
zapisali jeho myslienky formou dialégov, najma Platona, sa stal nesmrtel'nym.

Platén (427-348 pred n. 1.) Bol objektivny idealista, ktory nasmeroval celt
svoju filozofiu k pedagogickym dosledkom. Svoje myslienky o vychove najlepsie
rozvinul vspisoch Ustava aZakony. Vychadzal zo Sokratovych myslienok
a vypracoval svoju dialekticki metddu. Pretoze prezil krizu athénskej demokracie,
suctou pozeral kazijskym teokraciam. V svojich projektoch idealneho Statu
a vychovy spajal staré konzervativne prvky dorskej kultiry s prvkami novej athénskej
vychovy. Pokrokova je jeho myslienka rovnakej vychovy pre muzov i Zeny.
Obyvatel'stvo rozdel'uje do troch skupin: filozofov, ktori maju vladnut; bojovnikov,
a rol'nici, z prace ktorych Ziju prvé dve triedy.

Organizacia vychovy a vzdelavania by podl'a neho mala mat nasledujicu Struktaru.
Do troch rokov by sa mali o deti starat’ rodic¢ia. Od troch do sedem rokov sa chlapci
a diev€ata mali spolu vychovavat v chramoch, kde ich zoznamovali s rozpravkami,
ucili ich tancovat, spievat, hrat sa atelesne ich otuZovat (koncepcia buducej
materskej Skoly). Od siedmeho roku navrhoval navstevu Statnej elementarnej skoly,
v ktorej sa chlapci i dievcata mali oddelene ucit' citat, pisat, pocitat, tiez sa ucili hudbe
a spevu. V palestrach pokracovali v telesnej vychove, gymnastike, kde sa moralna
arozumova vychova obmedzila na minimum. Potom pokracovali na strednej Skole
v Studiu matematiky, geometrie a astrondémie.

V efébiach si za tri roky mali chlapci i diev€ata osvojit telesnt i vojensku pripravu. Po
skonceni efébie nadani mohli ist Studovat najma filozofiu, ale aj matematiku,
astronémiu ateériu hudby, ak aSpirovali na vysoké funkcie vo verejnom Zivote.
Stddium malo trvat do 30., respektive do 35. roku. Ostatni po skonceni efébie mali
podobne ako v Sparte nastdpit’ do stalej vojenskej sluzby.

Aristoteles (384-322 pred n. 1.). Bol polyhistor, najvacsi filozof a systematik
staroveku. Bol zndmy je aj tym, Ze bol Ziakom Platéna a vychovavatelom a dvornym
lekdrom Alexandra Velkého Macedonskeho. Zalozil filozofickd Skolu Lykeion
(Iyceum). Napisal mnoZstvo diel, svoje pedagogické a psychologické postrehy a
nazory vyjadril vdielach Politika a Nikemachova etika. Vuvedenych dielach sa
zaobera organizovanim vzdelavania a Stadiami poznavacieho procesu, t. j. vnimanim,
zapamatavanim, osvojenim poznatkov aich vyuzitim, tieZ vyucovacimi metddami
a ciel'mi vychovy.
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Bol jeden z prvych teoretikov pedagogiky v Grécku, ktory sa zaoberal aj otazkami
organizovania atravenia volného casu. Presadzoval myslienku vychovy nielen
dobrého, vel'kodusného a starostlivého vladcu, ale aj aktivneho cCinitel'a v d'alSom
rozvoji kultury.
LU Cloveka rozliSoval telo a dusu, ako neoddelitelni latku a formu. RozliSoval tri
druhy duse: rastlinnt (rastovi), ZivociSnu (citenie, predstavy a slobodny pohyb, ktory
u ¢loveka mozno nazvat vol'ou), rozumovu (myslenie a poznanie). Tomu zodpovedaju
tri stranky vychovy: telesnd, mravnd a rozumovd.“(Seknicka , Osif, 1990, s. 46)
Aristoteles ako prvy vymedzil vekovu periodizaciu nedospelych pre potreby vychovy,
odstupriovanu po siedmich rokoch. Od 7 rokov je vychova rodinng, od 7 do 14 rokov
(podla zaciatku pohlavnej zrelosti) prebieha vychova v Statnych Skolach, kde
prevlada gymnasticka a mravna vychova, do 21 rokov sa nadobuda vysSie vzdelanie,
ktoré je sprevadzané aj taz$im telesnym cvi¢enim. TaZisko kladie na etiku, kym
matematike urcuje podradné miesto, lebo nema vplyv ani na dobro, ani na krasu.

Grécko v obdobi helenizmu. Ide o obdobie zmieSania gréckej kultiry
s orientalnymi kultirami, obdobim vzniku jedinecnej kozmopolitnej priaznivej pre
rozvoj vied avzdelanosti. Stalo sa tak, ked po vybojoch Alexandra Macedénskeho
(336-323 pred n. 1.) sa grécka kultdra rozsirila na Vychod. Grécka filozofia spolu
s matematikou, astronémiou a zaciatkami prirodnych vied, ktoré vznikali na vychode,
vytvorili syntézu kultiry, oznacovanu ako helenizmus. Novym prvkom vo vychove a
vzdelavani bolo obmedzenie gymnastickej vychovy a zdo6raznenie vzdelavania
muzického. (Somr, 1987)
Centrom helénskej kulttry sa stala Alexandria, ktoru zaloZil Alexander Maceddnsky
vroku 331 pred n. l. Kultirne centrum z nej urobili najma Ptolemaiovci. V roku 285
pred n. L. zaloZili sldvnu kniZnicu, ktora mala asi 700 000 rukopisov pergamenovych
zvitkov. Spolu s kniZnicou zaloZili muzeum, observatérium a botanicka
zdhradu.Mizeum bolo Statnym vedeckym pracoviskom, ,akadémiou vied“, kde
pracovalo vyse 100 vedcov zrozlicnych odborov. Postupne sa premenilo na
vysokoSkolské stredisko skatedrami filozofie, rétoriky, filolégie, matematiky
amediciny. Rozvijali sa aj exaktné vedy anastal velky rozvoj sebavychovy
a sebavzdelavania.

Vznik starovekych univerzit v obdobi helenizmu suvisel srozSirenim idey
vysokosSkolského vzdelania. Ideu realizovali v 4. storoc¢i pred n. 1. athénske filozofické
Skoly, ktoré rimsky cisar Hadridn oznacil spolocnym nazvom Univerzita. Do tohto

univerzitného komplexu patrila predovSetkym Platonova Akadémia, kde sa
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predndasali humanistické vedy. Aristotelovo Lyceum navstevovalo viac ako 2000
Studentov, vacSinou zo zahranicia a vyucovali sa tu najma prirodné vedy. Lyceum
jestvovalo az do roku 529 n. 1, ked ho zrusil cisar Justinian ako miesto
protikrestanského odporu. Charakter vysokej Skoly mala aj re¢nicka Skola, ktorud bola
zaloZena v Aténach okolo roku 390 pred. n. 1. a trvala vy$e 50 rokov. Dal$ie vysoké
Skoly jestvovali v Pergamone, Antiochii a na ostrove Rhodos.

Vobdobi helenizmu nastali postupné zmeny, reformy povodného aténskeho
charakteru vychovy. Zmeny sa tykali najma obsahu edukécie, z ktorého sa vytratil
ideal kalokagathie ado tuzadia ustupila telesnda a estetickd vychova. Zacalo sa
uprednostiiovat gramaticko-literarne vzdelanie, poézia a rétorika.

Zmeny najviac zasiahli vychovu efébov. Strata gréckej samostatnosti znamenala aj
pokles vyznamu vojenskej vychovy a bohata mladeZz ktora sa predtym v efébiach
pripravovala na vojenské a politické funkcie, orientovala sa na pracu duSevnu a na
rieSenie rozlicnych vedeckych uloh. V obdobi helenizmu stratili efébie svoj vyznam
aich pocet vyrazne klesol. V priebehu 100 rokov zo 450 na 23. Po reformovani,
pripadne nahradeni starého programu, ktory sa zameriaval na vojensku pripravuy,
filozofiu a politiku, zacal pocet efébii znovu stipat. Tym sa efébie premenili na vyssie,
respektive vysoké skoly bohatej mladeZe, ktora v nich ziskavala diplom a titul.
Alexandria ako vyznamné kultirne centrum a helenizmus si udrZiavali svoje
postavenie az do vpadu Arabov v roku 640 n. 1., vtedy zanikla i slavna kniZnica. Arabi

neskor prispeli k rozsireniu antickej kulttiry v Eurdpe.

3.3 Rimska vychova

Vychova v starovekom Rime prebiehala v rodine. Otec sa staral o telesnui zdatnost
syna amatka ucila deti c¢itat, pisat, pocitat. Vychovavali pracovitych rol'nikov
a odvaznych bojovnikov. Vychova avzdelavanie vstarom Rime sa vyznacovalo

triezvost'ou a praktickostou.

Zakladnu Skolu navstevovali deti vo veku od 7. do 12. rokov. ZamozZnejsi rodicia
posielali svoje deti vySSej Skoly, kde sa ucilo dvojjazyc¢ne: latinsky a grécky.
Zdoraznovalo sa re¢nictvo, memorovanie zakonov a politické vedomie. V Skolach bola
dodrziavana tvrda disciplina a zauZivané telesné tresty.

Doéraz bol kladeny na Statnu a pravnu vzdelanost. Rimania preberaju grécke literarne
formy a filozoficke teorie. Na rozdiel od Sparty neexistovala neobmedzena moc Statu

vo vychove. VtedajSim idealom Zivota a vzdelania bol clovek verejného vzdelania ,vir
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bonus“ - poriadny, dobry obcan, vie narabat so zbranou, vyzna sa v zakone a v Zivote

v State.

Na rozdiel od starych Grékov, Riman neuvazuje v suvislosti s vojenskou sluzbou
o peknom tele, ale ide mu predovsetkym o silné a obratné telo. Podobne uvaZzuje
Riman o prejave, kde kladie doraz na obhajobu danej spravodlivej veci. Dobry ob¢an
(vir bonus) je podla Rimana predovsetkym pravne mysliaci a konajici obc¢an (vir
iustus). Riman si velmi ceni: mravny postoj, pevnost vdle, jasnost a bystrost
mysSlienky. Prakti¢cnost a vecné potreby stavia do popredia, estetické potreby poklada
za prebytoc¢nost.

U dievcat je vychova zamerana na Zenské prace. Od tretieho storocia pred n. L
dochadza k helenizacii rimskeho Zivota, vplyv gréckej kultury na Rimanov stupa.
Rimania si osvojuju grécky jazyk, grécku filozofiu i literatiru. Grécky vplyv sa
prejavuje i v stavitel'stve. Vplyv gréckej kultiry na Rimanov kulminuje za Cicera (106-
43 pred n. 1), ktory ako prvy vyjadril a zdéraznil humanisticka ideu vzdelavania.
Cicero pozadoval nielen rec¢nicke vzdelanie, ale aj celistvé vedomosti o cloveku,
Statno-politické zmysl'anie, bohaté odborné vedomosti, vnitornu kultdru a filozofické

vzdelanie.

Helenizacie rimskeho ducha ovplyvnila i rimske Skolstvo, ktorého Struktiru tvorili
zakladné (doraz na Citanie, pisanie, pocitanie, ¢iastocne literaturu), gramatické (doraz

na recovy, literarnu oblast) a rétorické Skoly.

Pre celé vyssie Skolstvo je obsahom vzdelavania systém siedmych slobodnych umeni
»artes liberales” - filozofia, literattra, rétorika, pravo, ¢itanie, medicina, architektdra.
V poslednom storoci pred nasim letopoCtom sa rétoricka Skola vyvijala ako zavere¢na
Skola vSeobecného vysSSieho vzdelania, v ktorej bol doéraz poloZeny na Stylistiku,
¢itanie a mnozstvo praktickych rétorickych cviceni. Rétorické cviCenie smerovalo
k Statnej kariére a bolo urcené pre vyssie vrstvy spoloc¢nosti.

NajvyznamnejSim rimskym teoretikom z daného obdobia bol Quintilianus (35-90 n.
1.). Svoje pedagogické poznatky zhrnul v diele Institutio oratoria (Vychova recnika).
Vtomto diele propaguje nielen dobrého recnika (orator perfectus), ale i dobrého
muza (vir bonus). Formuluje radu pedagogickych principov, ako napriklad:

- uCitel ma vzbudzovat zaujem ziakov,

- uCitel' ma vychadzat z individuality Ziaka,
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- ucitel' ma vychovavat' k samostatnosti,
- ucitel' ma zohl'adiiovat vyvoj Ziaka,
- ucitel’ ma usilovat o pestrost’ a saivislost,
- ucitel' ma vzbudzovat zdravu ctiZiadost a podobne.
Hovori otvorene o vyhodach anevyhodach vyucCovania hromadného (v triede)
a individualneho, dava rady ako vyucovat rozne predmety.
Vychovu a vzdelavanie v starovekom Rime ovplyviiovala grécka kultira, avSak mala
svoje Specifika, medzi ktoré patrili: prakticnost, doraz na Statnu a pravnu vzdelanost
a vacsi priestor rodiny vo vychove.

Za cias Marka Aurélia vznikali zo strednych $kol vySSie odborné skoly
pravnické, medicinske, stavitel'ské a dstavy na vychovu dievcat. Rimania zaloZili aj

niekol’ko novych Statnych univerzit a inych vysokych Skol.

Otazky a ulohy:
1. Ktoré filozofické myslienky ovplyvnovali vychovu a vzdelavanie v antickom
Grécku?
Co bolo podstatou kalokagathie?
Cim sa li$ila vychova a vzdelavanie chlapcov a diev¢at v antickom Grécku?

Cim sa vyznacovalo obdobie helenizmu?

gt W N

Charakterizujte hlavné myslienky gréckych filozofov (Demokritosa, Sokratesa,

Platéna, Aristotelesa) v oblasti vychovy a vzdelavania!

6. Co znamenaju vyrazy ,vir bonus®, ,vir iustus“, ,orator perfectus z oblasti
vychovy pouZzivané v starovekom Rime?

7. Aké poZiadavky kladol Quintilianus na vychovu a vzdelavanie v starovekom

Rime?

8. Ktoré z pedagogickych nazorov z obdobia antiky su aktualne aj dnes?
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4. VYCHOVA A VZDELAVANIE V STREDOVEKU

Ciel kapitoly:
- porozumiet vyvoju vzdelanosti ako zmeny postojov k ¢loveku v stredoveku,
- vediet charakterizovat znaky vychovy v stredoveku,

- vediet zadefinovat typické Skoly ranného, vrcholného i neskorého stredoveku

KI'iCové slova: rozpad starovekych Struktur, feudalny systém, Zivot jednotlivca,
privilégia, monoteizmus, krestanské vzdelavanie, asketizmus, svetské vzdelavanie,

rytierske Skoly, mestské skoly, univerzity

Po rozpade rimskeho impéria (476) hospodarsky, politicky a kultirny Zivot ovladli
svetski i cirkevni feudali. Cirkev v priebehu 5.-10. storoc¢ia upevnila svoje pozicie aj
organizatne asvojim ucenim, prispdsobenym novym pomerom, stala sa popri
kral'och a Sl'achte veducou silou pri upeviiovani feudalneho zriadenia. Do ruk cirkvi sa
dostala ivychova a sSkolstvo, v ktorom okrem kiazského dorastu vychovavali aj
chlapcov feudalov, nad ktorymi si aj tymto spoésobom zabezpecili svoj vplyv. Deti
nevol'nikov dostavali len domacu vychovu a v kostole pri bohosluzbach. Ich vzdelanie
nezvysili vel'mi ani farské skoly, zakladané vacSinou pre bohosluZobné ucely. Systém
cirkevného Skolstva zavfsili v 12. storo¢i univerzity, ale vtom c¢ase sa uZ hlasili
o vlastné skolstvo aj meStania. (Srogon a kol., 1986, s. 51)

Krestanstvo sa stalo vladnucim svetonazorom. Stavalo sa velmi ostro proti antike.
Ludsku prirodzenost pokladalo za skazenu. Preto bolo potrebné 'udsku prirodzenost
potlacat, opovrhovat svetom a jeho radostami, zit' v odriekani a tak sa pripravovat na
posmrtny Zivot, ktory bol povaZovany za pravu blazenost. Mravnou syntézou cnosti
bola krestanska ,pietas,”“ znamenajica pokoru a sebazaprenie.

Proti prednostnej funkcii ¢loveka ako obc¢ana Statu a proti prikrej nerovnosti
slobodnych obcanov a otrokov hlasalo vlastnd hodnotu kazdého c¢loveka a rovnost
l'udi pred bohom bez rozdielneho stavu, povodu a pohlavia, proti vypiatému
nacionalizmu kozmopolitna lasku k bliZznemu. Upravilo postavenie Zeny a vyzdvihlo

vyznam pevného rodinného zvazku. Nové idealy boli na svete.
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Vychova a vzdelavanie rannom stredoveku v cirkevnom vzdeldvani.

Cirkevna vychova sa zameriavala na svetonazorovd a moralnu oblast. Jej
cielom bolo vypestovat u poddanych také vlastnosti, ako je oddanost do vole boZej,
pokora, poslusnost voci cirkvi iStatu, trpezlivost, pracovitost, milosrdenstvo.
»,Vychovné poOsobenie malo vypestovat vpoddanych spokojnost schudobou
a zmierenie sa s utrpenim. Cirkevné Skoly boli va¢Sinou internatne ¢o umoznovalo
kléru starat’ sa o formovanie krestana po cely ¢as. Podl'a funkcie, ktoru cirkevné skoly
plnili, delime ich na : klaStorné, katedralne, kapitulné a farskeé.

Klastorné Skoly vznikali v 4. storoli tak, Ze niektori egyptski pustovnici zacali
zhromazd'ovat okolo seba deti i dospelych, aby ich vychovavali v krestanskom duchu.
Klastornym Skoldm pripadla uloha postarat sa o vychovu avzdelanie vlastnych
duchovnych. Prvy klastor so Skolou zaloZil r. 528 ned’aleko Rima na hore Monte
Cassino byvaly patricij Benedikt z Nursie, v ktorom sustredil mnoho pracujtcich
mnichov, remeselnikov, pol'nohospodarov, ucitel'ov a vedcov. Spociatku vzdelavali len
knazov, neskor v osobitnych oddeleniach aj deti bohatych feudalov. Ucili sa sedem
slobodnych umeni (septem artes liberales). Subor vedomosti, ktoré sedmoro
predstavovalo, vSak nebolo moZno zvladnut naraz. A preto bolo sedmoro rozdelené
na trivium (gramatiku, rétoriku, dialektiku) a na kvadrivium (aritmetiku, geometriu,
astronémiu, hudbu). Tato Struktira sa stala chrbticou stredovekého vzdelania.

V gramatike sa memorovali latinské texty, ucili sa modlitby, Zalmy, citat, pisat
a gramatiku latinského jazyka. Vrétorike sa ucilo spisovat listiny, zapisnice,
dokumenty, zavety, poznavat zdkony a pisat verSe. V dialektike preberali formalnu
logiku a zaklady recnictva. Predmety kvadrivia si prisposobili vlastnym potrebam.
Napriklad v geometrii sa ucili nielen merat, ale aj prirodopis, zemepis, ba i zaklady
mediciny. Podobne si prisposobili aritmetiku, muziku aj astronémiu. Chlapci
v internych oddeleniach (rehol'nici) ktorych prijimali od 7. roku, sa ucili liturgické
predmety. Disciplina bola prisna, vyucovanie preniknuté ndboZenstvom. Za Skolu
zodpovedal magister principialis.

Katedrdlne skoly. Klastorné Skoly nestaCili vychovavat dostatoCny pocet
vzdelanych knazov, preto sa za svetskych knazov ¢asto prijimali aj menej vzdelani
jedinci, na ktorych bolo vela staznosti. Biskupi preto zakladali vlastné skoly na
vychovu svetského knazstva, a to katedralne v sidle biskupstiev a kapitulné aj mimo

nich. Organizacia a obsah vzdelavania na tychto Skolach boli podobné ako na
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klaStornych. UciteI'mi boli spravidla kanonici, na kapitulnych Skoldch ¢asto aj kiazi
s nizS§im svatenim (magistri secundi).

Farské skoly. Spociatku sa zriad'ovali z ¢isto naboZenskych pohnutok na
zefektivnenie ucasti deti na bohosluzbach. Ukazala sa vSak potreba gramotnosti 'udu.
Narodny jazyk a narodné dejiny sa zanedbavali. Farské skoly mali tieto krivdy asporii
sCasti odstranit. Zakladali sa najprv pri vacsich farach v mestach, ale Citat' a pisat’ sa
ucCilo malokde. Len na niektorych farskych Skolach, kde sa Skolili budici knazi,
vyucovali sa aj predmety trivia.

Prvou cirkevnou Skolou v ¢eskych krajinach ana Slovensku bola pravdepodobne
Skola, v ktorej Cyril a Metod ucili svojich Ziakov po prichode do Velkomoravskej riSe.

Priame spravy sa o nej nezachovali.

Vychova svetskych feuddlov (rytierske a mestské skoly). Cirkevné Skolstvo svojim
vSeobecnym vzdelanim a ndboZenskym zamerani nemohlo dlho vyhovovat svetskej
mladezi, lebo ju nepripravovalo na svetsky zZivot. Rozvoj remesiel v mestach i Zivot
feudalov na hradoch c¢oraz viac vyzadovali odbornd zrucnost pri praci, podloZenu
naukovymi, rétorickymi poznatkami, ktoré sa nezavisle od dogiem cirkvi neprestali
rozvijat. Preto si Sl'achta a po nej aj mestania zakladali vlastné Skoly. Boli to rytierske
a mestské skoly.

Rytier (equs, miles, chevalier) bol pévodne nededi¢ny sl'achtic schopny jazdeckej
vojnovej sluzby, ktory bol oporou cirkvi a panovnika, zvlast v kriziackych taZeniach.
Medzinarodne uznavanymi cnostami rytiera boli: osobnd odvaha a hrdost,
dodrzZiavanie slova, vojnova ctiziadost, dvornost k paniam a ochrana slabych, krutost’
v boji a nezmieritelnost a nenavist k inovercom. Buduci rytier v siedmom roku veku
opustal rodinnu vychovu a vstupoval do sluZieb iného feudala ¢i rytiera ako paza, aby
sa ucil sluzbe pri stole, krestanskej vierouke, dvornym mravom a sluzbe paniam.
V Strnastom roku dostaval me¢ a staval sa zbrojnoSom (panoSom), ktorého tlohou
bolo sluzit panovi.

Cielom bolo, aby si za tu dobu osvojil vojnové umenie zahrnuté do tzv. siedmych
rytierskych cnosti - jazda na koni, plavanie, lukostrelba, zapas, lov, hra Sachu,
verSovanie. DuSevné vzdelavanie sa zanedbavalo. V dvadsiatich rokoch byval
zbrojno$ pasovany na rytiera. Rytierska vychova bola plna protire¢eni. Na jednej
strane ju charakterizovala nemilosrdnost azZ krutost' voci nepriatel'ovi, na strane

druhej oddanost panovi, vo¢i ddmam musel byt galantny a v kostole pobozny.
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Priprava Sl'achtickych dievcat vidy obsahovala ru¢né prace, ale i etiketu.
Castejsie boli vzdelavané duchovnymi doma, alebo v kla$toroch (¢itanie, pisanie,
naboZenstvo, latinina, ru¢né prace, hudba, spev). Niektoré boli tieZ posielané na
skdsenosti do sluzby a na cudzie dvory.

Mestské (cechové a kupecké) Skoly. Rastica hospodarska moc miest sa
odrazila iv kultirnej oblasti. Srozvojom remesiel aobchodu vznikaju v 12. ale
najma 13. storo¢i mestské Skoly. PretoZe poskytovali len Cast Studia, nazyvali sa
partikularne $koly (¢iasto¢né). Uplné $tidium poskytovali len univerzity. Mestské
$koly boli zakladané pre potreby mestanov. Ziaci pochadzali z bohatych i chudobnych
rodin.

Organizacia mestskych (partikularnych) Skol:
- nizSie: byvali dvojtriedne az trojtriedne, vyucovalo sa ¢itanie, pisanie, ratanie,
naboZenstvo a latinska gramatika;
- vy$Sie: byvali pattriedne, preberala sa dialektika, rec¢nictvo, fyzika, geometria
a astrondmia.
Mestské Skoly preberali len ta cast Studia, ktora bola nevyhnutne potrebna ako
zaklad na hlbsie stddium na vysokej Skole. Na mestskych Skolach vznikali ¢asom
triedy, kde sa vyucovali zaciatky Citania a pisania v materskom jazyku. Boli to tzv.
detinské skoly.
V mestach vznikali aj tzv. pokutne, alebo stukromné Skoly, v ktorych podnikavy
jednotlivec poznajuci pismo, obycajne pisar vyucoval za plat malé deti zaciatky citania
a pisania. (Seknicka, Osif, 1990, s. 58) Na cele mestskej Skoly stal rektor, ktory mal
spravidla vysokoskolské vzdelanie a dosiahol hodnost’ bakalara. Okrem neho bolo na
Skole niekol'ko ucitel'ov, z ktorych nie kazdy mal vySSie vzdelanie, ¢asto to boli
nedoStudovani Studenti, pisari, remeselnici poznajtci pismo a pod. Mestské skoly sa
vSak celkom nevymanili spod vplyvu cirkvi. Jednak nemali hned’ vlastnych ucitel'ov,
preto ucili v nich knazi alebo Klerici, jednak niektoré mestské Skoly sa zludili s
farskymi, dostali sa pod patronat mesta, ktoré ich vydrZziavalo, ale aj cirkev si
ponechala isti pravomoc nad nimi, najma v ideovej sfére.“ (Srogon a kol., 1986, s. 59)
Mestské Skoly mali vrannom stredoveku eSte vela nedostatkov, no itak pomohli
urychlit vyvoj Skolstva avzdelanosti a pripravili podu pre jeho dalSi pokrok

v nasledujicom renesan¢nom obdobi.

26



4.1 Byzantska kultura

Kultara a Skoly v Byzancii. Zatial' ¢o v zdpadnej Eurdpe zanikla pAdom Zapadorimskej
riSe staroveka grécka arimska vzdelanost, dedicom antickej kultdary sa stala
Vychodorimska riSa shlavnym mestom Byzanciou (neskorSie Carihrad, dnes
Istanbul).
Byzantska kultdra nadvdzovala bez preruSenia na anticki grécku vzdelanost.
V Byzantsku sa udrzali vysoké Skoly, na ktorych sa aj nadalej pestovali vedy
a Studovali s v origindli grécke spisy. V Byzantsku sa zrodili aj klaStorné skoly.
Vplyv byzantskej kultiry prenikal d’aleko na zapad aZ do naSich krajin.
Zaciatky vzdelanosti naSich narodov su spaté s menami Konstantin a Metod, u¢enymi
Grékmi z byzantského mesta Solina. KonStantin a Metod na poZiadanie Rastislava,
knieZata Velkomoravskej riSe, prisli vroku 863 hldsat krestansku vieru nasim
predkom.
S krestanstvom priniesli do naSej vlasti aj znalost' pisma. KonStantin zostavil podla
gréckej abecedy pismo vhodné pre slovansky jazyk - hlaholiku, a tymto pismom
prepisal Pismo aniektoré bohosluzobné knihy, preloZzené zgréctiny, do
staroslovienskeho jazyka. Solunski bratia dali zaklad najstarSiemu slovanskému
pisomnictvu unas aj u ostatnych Slovanov a utvorili v nasSich krajinach prvé skoly,
v ktorych vyucovali buducich kilazov jazykom im zrozumitel'nym - starosloviencinou.
Vplyv arabskej kultdry. Za¢iatkom 8. storocia dobyli Arabi Spanielsko. Zarover
priniesli do juhozapadnej Eurdpy filozofiu a vedu, ktora obsahovala mnohé prvky
helenistickej kultiry. Znamenity arabsky filozof Averroes (1126-1198) napisal
podrobné komentare k Aristotelovi, ktoré sa tesili vel'kej popularite v Eurépe po celé
obdobie vlady scholastiky - aZ do 14. storocia, ked’ zac¢ina jej ipadok.
Arabi po obsadeni Spanielska otvorili mnoho $kdl. Tu sa zrodili pociatoéné
musulmanské Skoly - mekteby, stredné Skoly — medresy. V niZsich Skolach sa ucilo
Citanie, pisanie a kordn. Na vysokych Skoldch sa Ziaci dokladnejSie zoznamovali
s kordnom, literaturou, astronémiou, matematikou, filozofiou a medicinou. Vzdelanost
v arabskom jazyku bola medzi obyvatel'stvom vel'mi rozSirena. Po ich vzore vznikli

v 12. - 13. storoci prvé eurdpske univerzity.
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4.2 Vznik a rozvoj stredovekych univerzit

Koncom stredoveku v obdobi scholastiky vznikali transformaciou roéznych typov
vysSich Skdl, z korenov siahajucich az do Grécka a arabskych krajin, univerzity ako
prvé vysoké Skoly. Univerzity boli samospravne zariadenia s vlastnou jurisdikciou
a majetkom, na Cele s rektorom.

Delenie univerzity sa postupne vyvinulo podl'a obsahu a obvykle mali Styri fakulty -
artisticku, teologicku, prdvnicki a medicinsku. Artisticka, z ktorej vznikla dneS$na
filozoficka, bola zakladnou a pripravnou fakultou. Jej tulohou bolo doplnenie
vSeobecného vzdelania, ktoré Studenti nadobudli v cirkevnych alebo mestskych
Skolach vo forme trivia (gramatika, rétorika, dialektika) a kvadrivia (aritmetika,
geometria, astrondmia, muzika).

Absolvent prvého kurzu artistickej fakulty dosiahol titul bakalar, absolvent druhého
kurzu titul magister artium. Pre absolventov dalSich troch fakult sa pouZival titul
doktor. Zakladnym obsahom vyucby na teologickej fakulte bolo Pismo, na pravnickej
fakulte kanonické aneskorSie rimske pravo, na medicinskej fakulte sa Studoval
Hippokrates a Galenus. (Seknicka, Osif, 1990, s. 56)

Hlavnymi formami vyucby bolo ¢itanie (prednaska), ktora bola doplnena diskusiou
konanou raz za tyzden pre celd fakultu. Pri vSetkom prevladal deduktivny postup,
pretoZe ,pravda“ bola vopred dana. Bolo beZné, Ze vacSina Studentov neabsolvovala
celé dlhodobé Stidium, ale odchadzali priebeZne do Zivota bud’ ako bakalari artium,
alebo bez titulu.

Najstarsie univerzity vznikli v Bologni 1119, v Salerme 1224, v Oxforde 1167,
Cambridge 1233 a v Sorbone. Sorbona v Parizi 1209 sa stala vzorom pre dalSie,
vratane prazskej, ktoru zalozil ako prvud stredoeurépsku univerzitu Karol IV. v roku
1348. Na Slovensku bola zaloZenda prva univerzita kralom Matejom Korvinom
v Bratislave vrokoch 1465-67, Academia Istropolitana podla vzoru talianskej
univerzity v Bologni. (Seknicka, Osif, 1990, s. 57)

Aj ked univerzity poskytovali formalne vzdelanie so strnulym obsahom,
konzervujucim nauky stredoveku a cirkevné dogmy, postarali sa o spolocny
medzindrodny jazyk vedcov a uskutocnili prvy pokus o nezavislost vedy na cirkvi
a ziskali tak autoritu.

Vychova a vzdeldvanie v rannom stredoveku boli spociatku vylu¢ne len zaleZitostou
duchovenstva. Pod vplyvom rozvoja remesiel a zauZivaného spésobu Zivota feudalov
vznikali aj mestské a rytierske Skoly. Vychova a vzdeldvanie sa postupne rozsiruju aj
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medzi niZsie vrstvy. Tento proces bol zretel'ny v 12. aZ 13. storoci, ale niektoré zdroje
posuvaju ich vznik uz do 11. storocia. (Porovnaj Srogon, T. a kol., 1986, s. 59, Reble,
A, 1995, s.45). V 14. storo¢i vznikaju vo velkych obchodnych mestach aj tzv.

»,nemecké skoly c¢itania a pisania“. (Reble, 1995, s. 46)

Vychova a vzdelavanie na cirkevnych skolach malo tri stupne : elementarny (Citanie,
pisanie, spev, krasopis), stredny (systém siedmich umeni), vyssi (teolégia - Svaté
pismo).

Potreby rozvoja vtedajsej spolo¢nosti viedli v 12. aZ 14. storoci k vzniku stredovekych
univerzit. Tieto univerzity mali zvycajne 4 fakulty: artisticku, teologicku, pravnicku a
medicinsku. Po ich uspeSnom ukonceni ziskavali ich absolventi tituly bakalar(1.
stupenn artistickej fakulty), magister artium (2.stupenn artistickej fakulty), a u
ostatnych fakult titul doktor. Hlavnymi filozofickymi pradmi v stredoveku, ktoré nasli
odraz aj vo vychove a vzdelavani boli scholastika a mystika. (Reble, 1995, s. 49)
Mysticizmus bol duchovne orientovany. Jeho podstata spocivala vo viere, v moznost’
splynutia s nadzmyslovym svetom. Scholastika bol filozoficky smer racionalne
orientovany a vznikol spajanim krestanskej vierouky s aristotelovskou filozofiou.
Usiloval o dosiahnutie stladu medzi vierou a vedou pomocou rozumu. V odbornej
literatire sa modZeme stretnit sroznym chapanim scholastiky, prvé chape
scholastiku ako spoloc¢ensku metédu stredovekej ucenosti, druhé chape scholastiku
ako suhrnné oznacenie pre stredoveku filozofiu a teolégiu, vtretom, modernom
poniati je potom termin scholastika vyhradeny Skolskym ucebniciam a réznym
syntetickym prehl'adom. (Somr a kol,, 1987)

Vyvoj scholastiky moéZeme rozdelit na tri obdobia: scholastika ranna (9.- 12.
storocie), scholastika vrcholnd (12.-14. storocie), scholastika neskora (14.-
16.storocie).

NajvyznamnejSim predstavitelom scholastiky vrcholnej bol Tomas Akvinsky.

V stredovekej vychove a vzdelavani bola hlavnou vyucovacou metédou deduktivna

metdda. Vo vychove sa presadzovala prisna disciplina a telesné tresty.
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Otazky a ulohy:
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1.
2.
3.

7.
8.
9.

Ktoré obdobie zahriiuje stredovek a ako ho moZeme delit?

Na o kladla doéraz krestanska vychova?

Ako moézeme delit cirkevné Skoly z obdobia stredoveku a aké bolo ich
zameranie?

Co bolo obsahom vychovy a vzdelavania v rytierskych $kolach?

Kedy vznikali prvé stredoveké univerzity a aké mali zvycajné fakulty?

Preco vznikali v stredoveku aj mestské Skoly a ako bol orientovany ich obsah
vzdelavania?

Kedy, kde a kym bola zaloZena Karlova univerzita?

Co bolo obsahom siedmich slobodnych umeni?

Porovnajte vychovu a vzdelavanie v stredoveku s obdobim antiky!

10. Ako ovplyviiuje pedagogické myslenie v stredoveku sucasné nazory na

vychovu a vzdelavanie?



5 PEDAGOGICKE NAZORY V OBDOBI RENESANCIE A HUMANIZMU,
REFORMACIA A PROTIREFORMACIA

Ciel kapitoly:
- porozumiet vyznamu renesancie v kontexte prinosu pre dejiny pedagogiky
- analyzovat’ hlavné znaky humanistickej pedagogiky v komparacii
s krestanskym vzdelavanim

- zhodnotit vyvoj humanizmu a renesancie na vyvoj Skolstva

Kl'icové slova: krestanstvo, renesancia, humanizmus, znovuzrodenie, obroda,

individualna vychova, mestské skoly, rozvoj univerzit, stastny zivot jednotlivca.

5.1 Renesancia a humanizmus

Obdobie renesancie ahumanizmu mozZno pokladat za jeden =z najvacsich
progresivnych prevratov vo vyvoji ludstva. Ekonomické podmienky vyvolali
obrovské zmeny vo vyrobe, rodi sa novy Kkapitalisticky sp6sob vyroby, vzmaha sa
obchod. Tieto zmeny v oblasti poznania viedli v kultirnom vyvoji v 15. av 16.
storocia ku vzniku hnutia za duchovné oslobodenie a obrodenie ¢loveka, nazyvanému
humanizmus a renesancia.

Pod pojmom renesancia sa oznacovali zmeny v oblasti umenia a Zivotného stylu.
Renesancia predstavovala nové hnutie, ktoré nachddzalo odraz v umeni, vede, vo
vzdelani, ale iv politike. Pod pojmom humanizmus sa vo vSeobecnosti chapala
vedecko-pedagogickd stranka tejto epochalnej udalosti. Prejavovala sa v oblasti
pedagogiky, filozofie a kultiry v najSirSom slova zmysle. Ciel'om obdobia renesancie
bolo obnovenie idealov antiky z pohl'adu vyvoja danej spolo¢nosti. [dedlom obdobia
renesancie je ¢clovek vynikajico formovany, literarne a umelecky vzdelany, filozoficky
zainteresovany a spolocensky uhladeny. Vyznacuje sa po6vabom a l'ahkostou ducha,
uhladenou spolocenskost'ou a re¢nickou uhladenostou.

Humanistické myslienky tohto obdobia sa vyrazne prejavovali v pedagogickej teorii
i Skolskej praxi. Zatial co cielom scholastickej vychovy bolo vychovat cloveka
pokorného, poslusného, nabozného, cielom humanistickej vychovy je vychovavat
osobnost stakymi vlastnostami, ako je aktivnost, iniciativnost, podnikavost.
Zdoraznuje sa vychova slobodnych, c¢inorodych l'udi, vedomych si vlastnych sil

a schopnosti.
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V pedagogickych zasadach renesan¢ného humanizmu odmietaji sa tvrdé
telesné tresty ako prostriedok vychovného pésobenia. LepSie vysledky vo vyucovani
sa mali dosiahnut povzbudzovanim osobnej ctiziadosti Ziakov. V zhode s antickym
idedlom cloveka humanistickd pedagogika venuje starostlivost aj telesnému rozvoju
osobnosti. Vyzdvihol sa vyznam hier ako prostriedku telesného vyvinu.
Charakteristickou ¢rtou humanitnej vychovy avzdeldvania bolo usilie o spojenie
rozumovej, mravnej, estetickej atelesnej vychovy. Obsah vyucovania v Skolach
vtomto obdobi tvoril latinsky a grécky jazyk, klasickd anticka literatdra, logika,
matematika, astrondémia, hudba a maliarstvo.

Medzi najvyznamnejSich predstavitel'ov humanistickej pedagogiky patria: Desiderius
Erasmus Rotterdamsky v Holandsku, Francois Rabelais vo Francuzsku, Thomas
Moore v Anglicku, Thomaso Campanella v Taliansku.

Desiderius Erazmus Rotterdamsky (1465-1536) holandsky humanisticky
pedagog hlasal navrat k Zivotu podl'a anglickych idealov a biblie. Jeho idealom bola
jednotna kultura v Eurépe, spolo¢na vsSetkym narodom a vychadzajica z antiky.
Napisal spis Chvala blaznovstva, ktory obsahoval satirické utoky proti rytierstvu,
svetskému Kkléru a zdkonom, univerzitdm a niZ$im Skolam. V diele O spOsobe Studia
kritizoval zbyto¢né mrhanie ¢asu vyucovanim scholastickej filozofie, dialektiky,
teologie a latinskej gramatiky. Vo vychove rozliSoval tri hlavné ¢initele: prirodzenost,
cvicenie a prax. Zdoraznoval poziadavku Klasického vzdelania, ¢o v§ak nevyhovovalo
uz vtedy sa rodiacemu meStianstvu, jeho zdujmom a potrebdm. Erazmus bol
najvyznamnej$im humanistom v nemeckej jazykovej oblasti. Prostrednictvom $kél a
univerzit navrhol rozsiahly program vedeckého humanistického vzdelavania. (Reble,
1995)

Thomas Moore (1478 -1535) anglicky utopicky socialista vo svojej Zlatej knihe
o najlepSom usporiadani $tatu a o novom ostrove Utopii vypracoval vychovny systém.
Na vybajenom ostrove je vSeobecna Skolskd dochadzka pre chlapcov i dievcata.
Vyucuje sa iba v materinskom jazyku. Vel'ky vyznam je prikladany telesnej vychove,
spolocenskej a pracovnej vychove. Telesna praca je povinna pre vSetkych, oslobodeny
je len maly pocet vybranych ucencov. (Seknicka, Osif, 1990) Moore patril medzi
priekopnikov pokial sa tyka spajania duSevnej a telesnej prace, povinného
vSeobecného vzdelania v materinskom jazyku, rovnakych moznosti muZov i Zien vo
vzdelavani a potreby sebavzdelavania dospelych.

Francois Rabelais (1494-1553) nebol pedagég. Jeho dielo Gargantua

a Pantagruel patri medzi diela beletristické, v ktorom podrobil kritike vtedajSiu
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feudalnu spolo¢nost. Napriek tomu vel'mi vyrazne ovplyvnilo pedagogické myslenie
vo Francuzsku v 16. storodi. Kritizuje scholasticky sposob vychovy, zdéraznuje kult
nového cloveka, slobodnu aktivitu Ziaka vo vychove. Odsudzuje abstraktné vzdelanie,
uCenie naspamat a vyzdvihuje realne, praktické vedomosti a také met6édy ucenia,
pomocou ktorych sa Ziak aktivizuje. (Srogon, a kol, 1986). Zaroven vyzdvihoval
zasadu nazornosti a chcel ucit o veciach ich pozorovanim, odporucal telesnt vychovu,
fyzicka pracu a vychadzky do prirody.

Thomaso Campanella (1568-1639) najvyraznejSie reagoval na hospodarske
a spolocenské pomery v Taliansku. Pre dejiny pedagogiky je zjeho prac
najvyznamnejSia utépia Slnecny Stat. Vuvedenom diele vyjadril svoj nazor na
vychovu avzdelavanie. Podla neho ma mat kazdy rovnaké prava bez ohladu na
pohlavie. Mury ohranicujice hlavné mesto Slnecného Statu maliari pomalovali
vyjavmi z rozli¢nych vednych odborov podla principu nazornosti, ktorého vyznam
precenil. DuSevna praca sa striedala s telesnou. V Slnecnom State sa vysoko hodnotil
clovek, ktory ovlada viac remesiel. Campanella nebol pedagdg, otazky vychovy riesil
preto zo spoloCenského hl'adiska. Campanella venoval vel’ka pozornost vychove deti
a zdorazioval potrebu spajania rozumovej vychovy s telesnou pracou uz v uUtlom
detstve.
0d polovice 15. storocia sa prejavoval vplyv humanistickych idei aj v kultirnom
zivote Ceskych krajin a Slovenska. Humanizmus sa uplatiioval najma v sikromnych
Skolach, ktoré jestvovali napriek odporu univerzity a prenikal do mestskych
partikularnych $koél. Na Slovensku sa $iril humanizmus za podpory Mateja Korvina.
Univerzita v Bratislave bola humanistickd a pod vplyvom humanizmu sa na nej
uplatnioval zvySeny zdujem o Stddium prirodnych vied.

Uloha: Predstavitelov dvoch linii humanizmus (latinského avnarodnom

jazyku) v Ceskych krajinach nastudovat z prezentacie a odporucenej literatury.
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5.2 Reformacia a protireformacia

Ciel”

- Student vie opisat’ hlavné znaky spoloc¢. pomerov vyvolavajuci nespokojnost

- Student vie charakterizovat prinos reformacie pre Skolstvo

- Student vie charakterizovat prinos protireformacie pre rozvoj skolstva
KI'iCové slova: negramotnost, verbalizmus, vyucovanie v latinine, masové

vyucovanie, vyucovanie v materinskom jazyku, telesna vychova

Reformdacia a protireformdacia vyjadrovali zmeny ztohto obdobia v naboZenskej
oblasti. Reformdcia vyjadrovala pdsobenie nového ducha v krestanskej viere.
Reformacia bolo mohutné l'udové hnutie zo zaciatku 16. storoCia zamerané na
reformu v oblasti duchovného Zivota so zdéraznenim slobody krestana. Inicidtorom
tohto hnutia bol Martin Luther, ktory odmietal akékol'vek cirkevné sprostredkovanie
medzi ¢lovekom a bohom. Kontakt s bohom je podla neho iba osobnym vnitornym
aktom, ktory nepotrebuje sprostredkovatela. Viera je ¢isto vnutornou zaleZitostou.
»AKk takto prostrednictvom knazského dradu odpadad sprostredkovanie medzi
Clovekom a bohom, zakonite sa stava biblia, nefalSované slovo, jedinou oporou a
mostom ¢loveka k Bohu.“ (Reble,1995) Uloha cirkvi spoéiva v zvestovani a kazani.
Reformatori odmietali reholnictvo, povazZovali ho za uUnik od krestanskych
povinnosti. V obdobi reformacie je déraz poloZeny na jednotlivca a rodinu a na jeho
zamestnanie apracu. Zivotny postoj, praca azamestnanie ¢loveka sa tak stava
ndboZenskym poslanim. Lutherove myslienky podporovali mozZnosti moderného
odborného uplatnenia l'udi v svetskom Zivote v stlade s ndboZenskou vierou.

Philipp Melanchton (1497-1560) bol tvorcom protestantského uceného
$kolstva. Ciasto¢nou reorganizaciou vytvoril protestantskii podobu univerzity, ktora
az do roku 1800 zostala v podstate nezmenend. VSeobecnovedecko-formalne
humanistické vzdelanie sa stalo zakladom pre celé vedecké odborné vzdelanie
vysSich fakult. Filozofickd fakultu, ktora nadviazala na start umelecka fakultu a
odteraz niesla vac¢sinou toto pomenovanie, Melanchton rozsiril na obsiahly jazykovo -
literarne - filozoficky kurz, ktorému casto predchadzalo Padagogium (lat. predkurz).
(Reble, 1995) Bol muZom zmieru a zaroven vel’kym humanistom, ktory pevne trval na
reformatorskom chapani sveta a predsa vnasal do reformacie humanistického ducha.
SnaZzil sa osyntézu reformdacie a humanizmu, viery a filozofie. Uhladza Lutherovo
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ucCenie, ¢im protestantizmus pribliZzuje cirkevnej a vzdelavacej tradicii stredoveku.
Velky vyznam pre dalsi filozoficky, teologicky, ale aj Skolsky vyvoj ma
Melanchtononove vel'korysé akceptovanie Aristotela. Pritom vSak zakladny postoj
protestantizmu zostdva v platnosti. Zdoérazinoval jestvujuci objektivny poriadok
apovazoval ho za priamy vysledok BoZej véle, ktory ndm bol poslany. Tymto
nadobudlo Lutherovo ucenie konzervativnu ¢rtu v protiklade ku kalvinizmu, ktory
chce vo svete viac uplatiiovat zakony viery.

Kalvinizmus sa ukazal ako politicky a socidlne aktivnejsi. Kalvinizmus totiz
eSte viac ,od seba oddeluje krestanské ndboZenstvo a svetskiu kultiru neZ ucenie
Luthera a opdt’ ich eSte pevnejsie spdja. Vriiom teda dochddza k najvyraznejsiemu
prejaveniu sa uzZ spomenutého paradoxu dno a nie.“ (Reble, 1995, s. 66) Kalvin stavia do
popredia nezasliZeni milost v podobe idey predestinacie avyzdvihuje cinného
Kristovho ducha ako zaruku omilostenia, povazuje tak pOsobenie na svete za eSte
dolezitejSiu zaleZitost. Tym sa u neho posiliiuje tiZba po aktivnosti a ovladani Zivota,
ako aj tendencia kontrolovat' tento svet podl'a krestanského zakona. Angloamericky
svet, v ktorom sa reformacia presadila vo forme kalvinizmu, ukazuje prinajmenej do
roku 1800 tieto dosledky celkom jasne. Extrémnou a sticasne exemplarnou podobou
tejto duchovne;j sily, vystupujicej na svetlo s reformaciou je v Amerike puritanizmus.

Protireformdcia bola v krestanskom ndboZenstve reakciou na reformaciu
proklamovanu Lutherom a rozpracovanu Melanhtonom. Jej vznik sa datuje do
polovice 16. storoc¢ia a vznikd v romdanskych krajindch. Nadobida pomerne rychlo
I'udovy charakter aj ked’ vznikla na podnet zhora, na rozdiel od reformacie. Podnetom
bol koncil v Triente (1545 - 1563). Koncil ustanovuje cirkev za legitimnu a jedint
strazkynu pravej spasy, schval'uje katolicku tradiciu a cirkevnu interpretaciu biblie.
(Reble, A. 1995, s. 73) Koncil znamenal jednoznatny navrat ku pdévodnym
krestanskym pramenom.

Vyznamnym predstavitel'om protireformacie bol Ignac z Loyoly (1491 - 1556),
ktory zalozil jezuitsky rdad a vyznamne ovplyvnil celé cirkevné skolstvo v

nasledujucich 200 rokov.

Zhrnutie

Obdobie renesancie a humanizmu sa vyznacovalo usilim o znovu oZivenie antickej
kultiry. V umeni sa prejavuje tento trend v pisani autobiografii a malovani
autoportrétov. Clovek, jeho potreby a zaujmy sa stavajui centrom pozornosti.To sa
prejavuje aj vo vedeckej oblasti. Vedecké skiimanie nepoznad hranice. Raciondlne
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skimanie s vyuzitim vedeckych metéd sa obracia proti vonkajsej tradicii a autorite. V
humanitnych vedach sa to prejavuje podobne ako v umeni obracanim pozornosti na
samotného c¢loveka, novym pohladom na osobnost ¢loveka a reSpektovanim jeho
individuality. Znakom tohto pridu v danom obdobi bolo aj nadchynanie sa prirodou.
Idedlom tohto obdobia je clovek literarne a umelecky sformovany, filozoficky
zainteresovany a spoloCensky uhladeny. ,Renesancia je obdobim krasore¢nenia a
Clovek méZe dobre obstdt vtedy, ked je predovsetkym perfectus orator, dokonalym
recnikom.” (Reble, A., 1995, s. 59).

V naboZenskej oblasti sa to prejavovalo usilim o osamostatnenie rozli¢nych
kultirnych sfér z predchadzajucej krestanskej naboZenskej jednoty. Vysledkom tohto

usilia bola reformacia a nasledne protireformacia.

Otazky a ulohy:

Do ktorého obdobia radime vznik renesancie a humanizmu?
Co bolo pri¢inou vzniku renesancie a humanizmu?
Ako sa prejavoval humanizmus vo vychove a vzdelavani?

Uved’te najvyznamnejSich predstavitel'ov humanizmu v danom obdobi!

SAEE S

Co bolo impulzom pre reforméaciu?
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6. PEDAGOGICKE NAZORY V EUROPE V 17. A 18. STOROCi

Ciele: Student vie charakterizovat znaky hlavnych myslienkovych prudov

senzualizmu, racionalizmu a realizmus aich

KI'iCové slova: industrialna éra, rozvoj miest, viera v ¢loveka, rozvoj vzdelania,

vyznam vzdelanosti

Formovanie novych pedagogickych mySlienok v 17. a 18. storo¢i zodpoveda
Stylu Zivota, ktory prevladal v tychto storociach. Priemyselna revolicia definitivne
ukoncila obdobie feudalizmu nielen v Anglicku a vac¢sine zadpadoeurépskych krajin.
Hoci v Anglicku vroku 1649 vznikla burZoazna republika, burZoazia sa obavala
schudobneného I'udu v mestach i na vidieku a tak po dohode s feudalmi v roku 1660
bola opat’ obnovena monarchia.
Takmer celé 17. storoCie prebiehali povstania uhorskej Slachty proti
habsburgovskému panovnikovi. Bol to boj proti dynastii, ktord chcela obmedzit' moc
uhorskej Slachty azruSit jej dedi¢né vysady. Podobnym protihabsburskym
stavovskym povstanim bolo aj ceské stavovské povstanie, ktoré zacalo najvacsiu
naboZensku vojnu v Eurépe - tridsatro¢nu vojnu (1618 - 1648). V 17. storoci sa vo
vSetkych sférach presadzuje usilie racionalneho riadenia Zivota anesie v sebe
samozrejme aj silné pedagogické pohnutky.
V tejto dobe sa rozvija nielen vSeobecné, statom riadené Skolstvo, ale vel'ky zaujem je
aj o planovita vychovu. Sedemnaste storocie podobne ako i osemnaste storoCie je
storo¢im vychovy. Ratio ma povzniest spolo¢nost, ale aj jednotlivca na vyssi stupen.
Neide tu iba o Gsilie vychovavat stdle, ale aj lepSie, doslednejSie ako predtym.
Presadzovali sa myslienky, Ze k Skolstvu treba pristupovat systémovo, prisnejSie ho
organizovat a hl'adat spravne vyucovacie metody.
V sekularizacii celého Zivota, ktora prebieha od reformacie aZ po osvietenstvo,
predstavuje 17. storoCie racionalnejSie oddévodnovanie a regulaciu vychovnych
a vyucovacich postupov. Je tu teda snaha o vSeobecne zavaznu didaktiku. (Reble, A,
1995)

Okrem myslienky vSeobecnej metddy je toto obdobie aj érou silného utoku na
humanizmus v $kole. V Case, ktory sa celkom orientuje na Zivotni prax a obzvlast si
ceni schopného, uZito¢ného poddaného, ako aj spolocensky elegantného dvorana,
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musi pestovanie starych, mrtvych jazykov aj knizna ucenost, rozvijana v Skolskom
humanizme, vyznievat strojene, zvratene a starobylo. Tato doba rozhodne odmieta
humanistické precenenie vSetkého, teda i jazykov. Novovek, pribliZzne zac¢inajuici v 17.
- 18. storoci, je obdobim obnovenej viery v moznosti 'udského rozumu. Pod vplyvom
idei revolucii v eurépskych krajinach, dochadza k d'alSiemu vyraznému rozvoju vedy.
Rastie pocet obyvatel'ov, ich presun z vidieka do miest, vznikaju d’alSie manufaktury,
rozsiruje sa obchod, rozvija sa priemyselnd a pol'nohospodarska vyroba. Zac¢ina sa
ocenovat i prakticka prospesnost vedy.

Narastajica samostatnost rozlicnych narodov budi aj v Nemecku stale vacsie
narodné citenie. Nemeckému narodu prisudzuje pravo na vlastny jazyk a oproti
humanizmu, ktory v Nemecku tvoril prave protiklad narodného jazyka a narodnej
kultary, vyzdvihuje myslienku obnovenia narodnej kultiry prostrednictvom
pozdvihnutia nemeckého jazyka. Narodné citenie posilnilo povedomie materinského
jazyka, o je charakteristické pre vzdelanostné idey 17. storocia. Tu si méZeme I'ahko
spojit s motivom prirodzenej metédy: materinsky jazyk je proklamovany aj ako
I'ahsie zrozumitel'ny a prirodzeny vo vzdelavani. V protiklade k 16. storociu sa teraz
piSu nemecké ucebnice avyzaduje sa vyucovanie nemciny v Skolach. Tento novy
pohl'ad a hodnotenie nemeckého jazyka ako aj poziadavka pedagogiky, vyplyvajica
z povahy c¢loveka, smeruje i s uvedenymi tendenciami k vytvoreniu vSeobecnej Statnej
Skoly a napokon k myslienke vSeobecnej I'udovej Skoly tak, ako ju predstavuju Ratke

a Komensky. Obaja p6sobivo a u€inne uskutocnuju pedagogické snazenia doby.
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7. Osobnosti pedagogiky 17. storocia

Popularny Wolfgang Ratke (1571 - 1635) ako uvadzaju historici, bol viac
zanietenym horlivcom, ako skuto¢nym odbornikom. Ratke sa prejavoval nestabilne,
no sjasnou viziou zdokonalenia sveta asdoérazom na to, ¢o je uchopitelné. Ako
nadSeny reformator avizionar sa snazil vpraxi presadit svoje myslienky. Pri
viacerych svojich aktivitach nikdy nedosiahol o¢akavany uspech, nakol'’ko na jednom
mieste nevydrzal dlhsie ako dva roky. W. Ratke rad experimentoval, pritom na svojich
priaznivcov kladol neobycajne vysoké ndaroky. Pripravoval viacero ucebnic,
spracovaval ucebné plany a vyucovacie systémy. Pripravil vSak len malo dobrych
ucebnic a jeho skola v K6thene existovala len pol roka.

Preto sa vdejinach pedagogiky Casto jeho poOsobenie zl'ahcuje, no z hladiska
pedagogiky vSak svojimi planmi zdynamizoval vtedajSiu dobu a vyslovil vSeobecné
prianie po reformovani a zintenzivneni vychovy a Skoly. Svojou pracovitostou chce
obnovit' vSetky vedy, napisat obsSirne ucebnice a encyklopédie zo vSetkych oblasti
atym vytvorit hlboki jednotu duSevného Zivota, ba priam spasit' celé l'udstvo.
V zmene vyucovania, najmad vyucovania jazyka, ktoré povazuje za celkom zlé, vidi
vplyvom humanistického Skolstva av presadeni jasnych metodickych principov
hybn silu obnovenia Zivota..

Nemecka Skola, v ktorej ma byt pre vSetky deti povinna Skolskd dochadzka (jeden
z jeho planov okolo roku 1629), je pre neho zakladom celého Skolstva. Na tento
zdklad ma pre vysSie povolania nadviazat vysSie odbornad Skola, tieZ vylucne
snemeckym vyucovacim jazykom. AZ na tomto zaklade modZeme zacat
s cudzojazytnym vyucovanim, ktoré chce tiezZ orientovat na odborné vzdelanie
a budtce povolanie. Odklon Ratkeho od humanizmu sa tu prejavuje v troch formach:

- v myslienke vSeobecnej l'udovej Skoly,

- v obrate k nemeckému jazyku,

- v zddérazinovani odborného vzdelania.

Vychovu a vzdeldvanie Ziada orientovat psychologicky a pritom reSpektovat povahu
Cloveka. V pedagogickej oblasti Ratke presadzuje:

- najdolezitejSie didaktické principy, ktoré odvodzuje zo zdkonitosti, vSetko podla
poriadku a chodu prirody;

- denne vyucovat len jeden predmet anajviac Styri hodiny; medzi dvoma
predpoludnajSimi a popoludnajSimi hodinami je vZdy hodina obcerstvenia a spevu na

uvol'nenie a rozptylenie;
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- najvacsie pokroky ocakava od opakovania a precvicovania; tym by sa mal Ziak
naucit vSetko sam od seba; v sobotu by mal len opakovat;;

- je proti castému uceniu sa spamati, mnohym domdacim tlohdm a prisnej discipline
v Skole;

- jeho zakladny princip, aby vyucCovanie pre Ziaka bolo ¢o najl'ahsim je, Ze Ziak ma
pocuvat a nic¢ nevraviet, nepytat’ sa.

Hoci otazkami vyucCovania a uCenia sa zaoberali viaceri myslitelia uz v staroveku
(Sokrates, Platdn, Aristoteles, Quintilianus), pojem didaktika sa zacal pouzivatako
prvy ( v1613) prave Wolfgang Ratke o dvadsat rokov starsi sucasnik Komenského.
Pod didaktikou rozumel vediet ucit jazyky a umenie. Sved¢i otom dobovy spis
Kristofa Helwiga a Joachima Junga , Krdtka sprdva o didaktike, alebo umenie ucenia W.
Ratkeho.” Podl'a Ratkeho zdkladnej myslienky je vlada latinCiny v Skole tyranstvom.
VSetko sa treba naucit najskor v rodnom jazyku. Ak ma byt vyucovanie prirodzené, je
treba pokusit’ sa vSetko ziskat prostrednictvom skusenosti a zo skisenosti dietata.
Vo vyucovani jazyka treba uprednostnit Zivé hovorenie pred vyucovanim gramatiky
ajazykovych pravidiel. KedZe metéda ma byt odvodena od vSeobecnej povahy
Cloveka, musi byt rovnaka aj vo vsetkych predmetoch, ucebniciach a ucebnych
planoch.Usilim za jednotné vybudovanie vieobecného $kolstva tak Ratke vytvoril

vel'ky priestor pre Komenského.
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8. Vrchol pedagogického realizmu J. A. Komensky

Jan Amos Komensky (1592 - 1670) je jednym z najvyraznejSich osobnosti  17.
storocCia. V dolezitych pedagogickych a metodickych myslienkach sa zhoduje
s Ratkem, aj ked' v

dielach Komenského nachadzame novatorské vymedzenie vedy o vychove
a vzdelavani pod nazvom didaktika. Je polyhistorom, ktorého prace ovplyvnili, cesku

jazykovedu, filozofiu, teoldgiu a svetova pedagogiku.

Zivotné osudy J. A. Komenského. Narodil sa 28. marca 1592 vrodine Martina
Komenského v Nivnici pri Uherskom Brode. Po tom, ako mu v dvandastich rokoch
zomreli obaja rodicia, odiSiel k tete do Straznice a neskor nasiel dtulok u porucnika
v Nivnici. UZ ako Sesnastrocny sa dostal na bratsku latinski skolu v Pierove, kde
Studoval tri roky. Po ukonceni studia odiSiel so skupinou spoluziakov do cudziny. Dva
roky stravil na Nasavskej akadémii v Herborne a potom sa zapisal na teologicku
fakultu v Heidelbergu, na ktorej zotrval jeden rok. Vrokoch 1617-1622 sa stal
spravcom bratského zboru vo Fulneku a oZenil sa.

Po bielohorskej bitke v roku 1620 sa zacali Komenského roky skryvania vo vlasti. Na
jar 1922 mu zomrela manZelka i obe deti. V tom ¢ase napisal niekol'ko drobnejsich
spisov i dva klenoty ceskej literatiry Labyrint sveta a raj srdca a Hlbina bezpecnosti.
Labyrint nie je len dielo literarne a filozofické, ale je zaroven vyznamnou a skvelou
kritikou vtedajSich spolocenskych poriadkov. Vroku 1924 sa oZenil druhy krat
a z tohto manZelstva mal syna a tri dcéry. V roku 1628 sa stal Komensky emigrantom.
OdisSiel do bratského mesta Lesna (1628 - 1641) v Polsku, kde sa venoval
ucCitel'skému povolaniu a intenzivnej praci na rozvijani svojho pedagogického diela
Ceska didaktika, neskér Velka didaktika (Didactica magna). Je to v dejinach
pedagogiky prvé systematické dielo o vychove a vzdelavani, zahrnujuce uplnu
sustavu pedagogickych pojmov i vSeobecnych didaktickych zasad, odvodenych z
prirody s pomocou originalnej synkritickej (porovnavacej) metdédy. (Somr a kol,
1987) Obsahovala nacrt Skolskej organizacie a didaktiku i metodiku vyucovania,
vratane pokusu o vytvorenie pedagogickych pojmov. Vtomto diele autor uplatnil
pansoficku ideu (vSevedu) a synkriticki metédu , ktort vyuZival na porovnavanie
pedagogickych javov s javmi v prirode a nasledne hl'adanim adekvatnych rieSeni.
Vel'kd Didaktika vySla aZ 20 rokov po dokonceni v siibornom diele Zobrané diela

41



didaktické, ktoré bolo zostavené z 33 Kkapitol. Na Didaktiku mali nadvazovat
jednotlivé informatéria, z ktorych najzndmejsie je Informatérium Skoly materskej,
v ktorom sa rozobera vychova deti predskolského veku.

Zo spisov, ktoré vznikli pocas pobytu v Lesne, k ve'mi znamym patrilo aj dielo Brana
jazykov otvorend (Janua linguarum reserata). Tato ucebnica sliZila zaroven ako
detskd encyklopédia. Komensky zbavil ucebnicu zloZitej gramatiky i obtaZnych
latinskych textov, pojmy a pravidla spojil s vykladom a opisom najzakladnejsich javov
sveta aludskej c¢innosti, ktoré rozclenil na sto kapitol. Paralelne popri latincine
pouzival aj materinsky jazyk av dalSich vydaniach itext viacjazyCny. Pripravna
prirucka Vestibulum (Predsienl) bola zjednoduSenim uvedenej ucebnice a stala sa
uvodom do jej Studia. Komensky pocas pobytu v LeSne pisal pre studentov divadelné
hry, ktoré boli spaté s obsahom ucebnej latky a ktoré oZivili vyucovanie.

Komensky sa zaoberal imierovymi snahami. Spojil sa sanglickym ironikom
Samuelom Hartlibom, ktorému poslal niektoré svoje prace. Hartlib zverejnil nacrt
Komenského Vsevedy a neskér, v roku 1639, toto dielo vyslo pod ndzvom Predchodca
vSevedy. Komensky viniom vysvetloval potrebu vedy avyslovil presvedcenie, Ze
zjednocovanim pravého vzdelavania je mozné dojst k pravej a aplnej mudrosti. Idea
pansofie prenikla do rozli¢nych, najma protestantskych krajin.

Svoje myslienky priSiel Komensky v roku 1641 prezentovat i do Anglicka (1641 -
1642). S jeho pobytom v Anglicku je spaty spis Cesta svetla (Via lucis), v ktorom
rozvinul ideu mierového spoluzitia narodov s myslienkou vytvorit univerzalny
medzinarodny jazyk a medzinarodnu pansoficki akadémiu. Revolu¢né obdobie
v Anglicku priviedli Komenského k rozhodnutiu prijat’ pozvanie do Svédska.

Vo Svédsku (1642 - 1648) sa zoznamil s vtedy jednym z najvplyvnej$ich muzov
Eurépy, kancelarom Alexom Oxenstiernom, ktory ho poziadal, aby sa zaoberal najma
metodickymi otdzkami vyucCovania jazykov, predovSetkym latin¢iny. Pocas pobytu
v Svédskom Elblagu sa zacala jeho praca na VSeobecnej porade. Uplatnil v nej svoje
vSendpravné snahy, ku ktorym presiel od sndh pansofickych. V rdmci zverenej tlohy
pracoval na diele NajnovSia metdda jazykov (Methodus linguarum novissima),
z ktorej ho preslavila najmad desiata kapitola snazvom Analyticka didaktika.
Zaoberala sa podstatou vyucovacieho procesu a vyucovacimi metédami a zasadami.
Pri spracovavanti tejto kapitoly pouzil Komensky deduktivnu metédu.

Po podpise vestfalskeho mieru a strate nadeji na navrat domov Komensky odchadza

znovu do LeSna (1648 - 1650). Svoje sklamanie vyjadril v bolestnom liste kancelarovi
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Oxenstiernovi i diele KSaft umierajicej matky Jednoty bratskej, v ktorom sa zamysl'al
nad buddcnost'ou svojho naroda a vlasti a ktoré chapal ako odkaz narodu i svetu.

Po dvojro¢nom pobyte v LeSne odiSiel Komensky do Uhorska (1650 - 1654). Miestom
jeho pdsobenia sa stal Blatny potok, ktory sa nachadzal v oblasti vplyvu a moci
Zigmunda Rékocziho, vyznamného protihabsburgského bojovnika. Na $kole
v Blatnom Potoku uplatiioval svoje pansofické idey v praxi. Zacal svojim prejavom
o vzdelavani ducha - Rec¢ o vzdelani ducha z oktébra 1650. Vyzdvihol v iom vyznam
vzdelanosti nielen pre jednotlivcov, ale pre cely narod. Zaoberal sa v nom obsahom
vyucovania, osobnostou riaditel'a, ucitel'a, Ziaka, organizdciou vyucovania a jej
rozvrhom. Znacnu cast’ venoval obsahu a prostriedkom vychovno-vzdelavacej prace
v kazdej jednotlivej triede. Vysvetlil priebeh vyuCovania a nezabudol pritom ani na
potrebu dat Ziakom cas a vytvorit podmienky na potrebny oddych a zabavu. Viaceré
cenné myslienky a ndzory pouZil v spise Zakony dobre usporiadanej Skoly.
Komenského pdsobenie v Uhorsku mozno pokladat za mimoriadne plodné, o com
svedci ijeho praca Svet v obrazoch (Orbis pictus), ktoré dspesne preniklo do sveta.
Orbis pictus je vlastne zjednodusené a obrazkami doplnené dielo Brana jazykov
otvorend. Uplatnil viiom didaktické a SirSie teoretické principy, najma princip
nazornosti. Kniha so 150 obrazkami znazornovala najhlavnejSie predmety ajavy
sveta. K obrazkom bol pripojeny dvoj - i viacjazy¢ny text (latinsky, cesky, nemecky).
Svet v obrazoch vysiel v mnohych tUpravach a stal sa vyraznym podnetom na rozvoj
ilustrovanej literatiry pre mladez. PouZival sa vo vyucbe na Skolach eSte v 19. storodi,
aj to svedci o jeho kvalite a prekroceni doby vzniku.

I d'alsie Komenského dielo Skola hrou (Schola ludus), malo ul'ahéovat a oZzivovat
Stadium Ziakov, atak zvySovat ich zaujem o vzdelavanie. Sreformnym usilim
Komenského v Uhorsku je spity ijeho krat$i spis Stastie naroda, vktorom sa
zaoberal zaujmami apotrebami narodov. Osobitni pozornost venoval
hospodarskym, socialnym a ndboZenskym potrebam mad’arského naroda. So Skolou
a priatelmi v Blatnom Potoku sa rozliucil predndskou Dovisenie skolskych prac
potockych.

Vroku 1654 sa znovu vratil do LeSna (1654 - 1656). V LeSne ho vSak v roku 1656
postihlo obrovské nestastie. Pocas pol'ského konfliktu bolo totiz mesto vypalené.
Komensky stratil svoj domov imajetok. Nenahraditelnou stratou bola jeho
Styridsatrocna praca na slovniku Poklad jazyka ¢eského, ktorého rukopis premenil
ohen na popol. V obdobi pred tragickou udalostou Komensky usilovne rozvijal svoje

pansofické avSenapravné snahy asvoje myslienky ukladal do spominaného
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rozsiahleho spisu VSeobecna porada o naprave veci l'udskych (De rerum humanarum
emendatione consultatio catholica) stru¢ne nazvaného Konzultacie. V tomto diele
univerzalnej vychovy a vzdeldvania Komensky nacrtol navrh reformy spolocnosti.
Reforma bola objasnend v siedmich ¢astiach, ktoré nazval Panegersia - vSeobecné
prebudenie, Panaugia - nduka o vSeobecnom svetle, predovSetkym o svetle rozumu
(noeticky spis), Pantaxia n. Pansofia - vSeveda, Panorthosia - spis o vSeobecnej
naprave l'udstva, Pannuthesia (nedokoncend) - vSeobecné napominanie.

Zivotna tragédia, ktora postihla Komenského v Le$ne zapdsobila na jeho priatelov.
Podnikatel'ska rodina de Geerovcov ho opatovne pozvala, aby sa usadil v Holandsku v
Amsterdame (1656 - 1670). V roku 1656 privital Komenského v Amsterdame nielen
jeho hostitel', ale aj mestska rada, ktora mu poslala kl'i¢ od mestskej kniZnice, aby mal
kde pracovat a poZiadala ho, aby v ich meste vydal svoje Zobrané spisy. UZ po roku
vychadza jeho Zbornik didaktickych diel (Opera didactica omnia). Takmer pred
smrtou nacrtol niekol'ko Zivotopisnych myslienok, ktoré neskoér vysli ako Viastny
Zivotopis. Jan Amos Komensky zomrel 15. novembra 1670 a pochovali ho v Naardene
ned’'aleko Amsterdamu.

Pedagogicky systém ]. A. Komenského. ]. A. Komensky zasahoval do mnohych

odborov l'udskej ¢innosti (ndboZenskej, politickej, pedagogickej, filozofickej) a patril
medzi poprednych predstavitelov svojej doby. Ako teol6g bol uznavany znalec
ndboZenskych uceni. Ako myslitel’ sa usiloval o filozoficky fundovany pedagogicky
systém. Rozvinul ideu celoZivotnej vychovy a vzdelavania. Bol vynikajicim znalcom
materinského jazyka. Komensky sa oznacuje za stipenca historického optimizmu
preto, Ze ako nadboZensky veriaci ¢lovek sa nebranil pokrokovejSim novodobym
nazorom na spolocensky vyvoj. VytyCoval si redlnejSie ciele pre pozemsky Zivot
Cloveka ajeho ciastkové ciele, vratane realnych uloh a ciel'ov vychovy. Zdoérazioval,
ze T'udia sa maja nielen vSetko ucit, ale maju sa tiez ucit vSetko robit, pricom nad
kniZznd mudrost kladdol mudrost, ktord vedie k tispeSnému a mravnému konaniu.
Usiloval sa , aby kazdy clovek Zil midro a dobre na tejto zemi. Ciel' vychovy videl
v blahu kazdého jednotlivca, ktory ma byt svojou ¢innostou prospesny narodu a celej
spoloCnosti. PretoZe celd l'udskd spoloCnost ma mat spolo¢né ciele, ma jeden
druhému v rozvoji pomahat.
Komensky urcil pre jednotlivé Zivotné obdobia ¢iastkové ciele vychovy a vzdelavania,
a to vratane obdobia muzného veku a staroby. V muZnom veku sa ma dospely Clovek
d'alej vzdelavat a byt sam sebe ucitelom, pricom cielom je vediet spravne pouzivat
nadobudnuté mudrosti v celej Zivotnej Cinnosti.
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PoZadoval, aby vychova bola prirodzend, pretoZe ¢lovek ako sucast prirody podlieha
jej zdkonom. Vychove prikladal velki moc abol presvedCeny, Ze vSestrannou
pripravou a vzdeldvanim moZu vSetci 'udia dosiahnut spolo¢ny ciel. Mysel ¢loveka
a pamat pokladal pritom za neobmedzené.
Komensky sa usiloval aktivne p6sobit na problémy danej doby. Doéraz kladol na
aktivnu tvorivi pracu, ktora sa mala v predskolskom veku realizovat
prostrednictvom hier a v Skolskom veku prostrednictvom cielavedomého
vzdelavania.
Vyznacoval sa tvrdou Kkritikou voci scholastike a verbalizmu a presadzoval
pedagogiku humanizmu adekvatnu danej dobe. Preto az tak neprekvapuje, Ze
toleroval telesné tresty, aj ked' je to v rozpore so zasadami humanizmu. Sved¢i to vSak
o urcitej rozporuplnosti niektorych Komenského myslienok. To vSak nezniZuje
vyznam jeho diela ako celku.
Didaktikou Komensky rozumel ,umenie, ako dobre ucit“, t.j. ako ucit rychlo, prijemne
a dokladne. NajdolezitejSim didaktickym principom je podla Komenského princip
nazornosti ako , zlaté pravidlo vyucovania“; je zaloZeny na zmyslovom nazerani a
priamej ziakovej skusenosti. K tomu pristupuje princip uvedomelosti, princip
systematicnosti, postupnosti, aktivnosti, primeranosti a d’alSie principy.“ (Somr a
kol., 1987)
»,Poznavanie prostrednictvom zmyslov, rozumu alebo oznamovania a na zaklade
vzbudeného zaujmu Ziaka musi sprevadzat’ ,vlastna prax*, aktivita Ziaka. S tym suvisi
d'al$i Komenského vyrok, znamy z Analytickej didaktiky, t. j. , Ze ,Ziakovi prinaleZi
praca, ucitel'ovi jej riadenie“.” (Srogon a kol., 1986, s. 99) DuSevné schopnosti ¢loveka
rozdel'oval na Styri stupne:
1. na prvom stupni je mysel, pamat a rozum, ktory vSetko ocenuje.
2. na druhom stupni je vol'a, ktora veci rozsudzuje.
3. na tretom stupni je schopnost pohybu, ktora vsetko vykonava.
4. na Stvrtom stupni je rec, ktora o veciach rozhoduje.
Uvedené Cinnosti maju v tele i svoje ustrojenstvo: mozog, srdce, ruky a jazyk.

Skolska ststava v projekte Komenského ma obdobne $tyri stupne, ktoré
zodpovedaju Styrom vekovym obdobiam po Siestich rokoch:
-materska Skola, v kazdej rodine od narodenia do 6 rokov,
-Skola vSeobecna, v kazdej obci, vyuCuje sa v materinskom jazyku,
-Skola latinska - zriad'ovanda vo vacsich mestach,

-akadémia - v kaZdej krajine do 24. roku veku.
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Vzdelanie mladého muza uzaviera cestovanim.

Vo VSevychove deli Komensky Zivot Cloveka na osem obdobi, ktorym
zodpoveda osem stupnov skoly:
I. Skola zrodenia
I1. Skola detstva
I11. Skola chlapéenstva
IV. Skola juno$stva
V. Skola mladosti
VI. Skola muZznosti
VII. Skola staroby
VIII. Skola smrti.
Komensky urcil zasady vonkajSej avnutornej spravy Skoly, nastolil namiesto
predoslej nejednotnosti a% chaosu pevny poriadok. Ziaci mali byt rozdeleny do tried
podla veku. Urcil Struktiru rozvrhu uciva, ktoré sa malo prispdsobit stredne
nadanym Ziakom, rozdelenie prestavok a prazdnin, urcil aj organizaciu skdsok. Podal
redlny navrh, ako moZno zaviest natrvalo povinnu Skolski dochadzku. Znac¢nu
pozornost venoval osobnosti ucitela. ,Vysoko vyzdvihoval vyznam moralnych
vlastnosti ucitela a vychovavatela mladeZe, jeho vztah k praci, k vzdelavaniu a
sebavzdelavaniu. Ucitel ma byt Zivym vzorom cnosti, ktoré ma vstepovat detom a
mladezi.“ (Srogoii a kol., 1986, s. 100)
Novd organizaciu Skolskej cinnosti uplatnil Komensky prakticky pocas svojho
posobenia v Blatnom Potoku. Trieda bola zakladnou organizacnou jednotkou pre
vyucovanie i vychovu. Cas Ziakov bol ti¢elne rozdeleny po dsmych hodinach na pracu,
oddych a spanok.
Pedagogiku J. A. Komenského mozno rozdelit na: a) vSeobecnu teériu vychovy,
opierajucu sa o filozofiu vychovy, b) didaktiku, c) Specidlnu metodiku jazykového
vyucovania, d) ucebnice;...VSetky casti prelina idea prirodzeného vyvoja ¢loveka, idea
suladu medzi vychovou, vzdelavanim a prirodou a jej zakonmi. Komensky povazoval
didaktiku (ako uZ bolo uvedené) za umenie, ako dobre vyucovat. Vo vyucovani videl
tri stranky: uCitela, Ziaka aucenie. UrCil zasady vyberu uciva ¢o do obsahu
i usporiadania, ktoré su oporou isucasnej pedagogickej vedy. Vytvoril vlastnu
klasifikaciu vied a to so zretelom na didaktické potreby. Komensky venoval zna¢nu
pozornost aj rozpracovaniu didaktickych zasad. Vjeho pracach sa uvadza viac nez
180 didaktickych zasad, z ktorych st najznamejSie:

- zdsada nazornosti (zapajat ¢o najvacsi pocet zmyslov do poznavania),
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- zdsada primeranosti (veku, zvlaStnostiam Ziakov,...),

- zasada uvedomelosti (motivacie Ziakov),

- zasada aktivity (aktivnej poznavacej cinnosti Ziakov),

- zasada systematickosti (systematizacie vedomosti, chapania ich stvislosti ),

- zasada postupnosti (od blizkeho k vzdialenému, od konkrétneho k abstraktnému,...),
- zasada dokladnosti osvojovania vedomosti (pravidelné opakovanie a cvicenie).

Jeho vyznam spociva iv poloZeni zakladov metodoldégie poznavania pedagogickych
javov. Pri poznavani pedagogickych javov zdo6raznoval potrebu pouzivania metody
analyzy, syntézy a synkritickej metddy.

Vyrazne prispel k rozpracovaniu metodiky vyucovania latinského jazyka, kde polozil
doraz na nazornost vyucovacieho procesu a praktickost osvojovanych poznatkov.
Vytvoril triedne - hodinovy systém vyucovania, t.j. rozdelenie Ziakov do tried podla
veku avyucovanie jednotlivych predmetov vramci danych hodin. Tento systém
pretrvava v podstate utradi¢nych S$kdl aZ dodnes. Rozpracoval zakladné pojmy
z oblasti didaktiky avytvoril tak predpoklady pre neskorsi rozvoj didaktiky,
pedagogiky ako samostatného vedného odboru.

Komenského literarna tvorba obsahuje viac nez 250 prac, jeho najvacsi prinos vsak
spociva v tom, Ze vytvoril ucelenu sdstavu vychovy a vzdelavania. Jeho poziadavky na
vychovu avzdelavanie tak predbehli svoju dobu, Ze mnohé z nich mohli byt plne
realizované az v uplynulom 20. storoci. Na velkosti jeho osoby ako pedagédga nic
nemeni ani fakt, Ze niektoré jeho myslienky na vychovu avzdeldvanie boli uz
prekonané. Vd'aka Komenskému a jeho myslienkam boli vytvorené predpoklady pre

efektivnejSie vzdelavanie Sirokych vrstiev obyvatel'stva.

Zaver

J. A. Komenského mozno zaradit medzi jedného znajvyznamnejSich pedagégov
v historii pedagogiky. Mnohé jeho myslienky st aktudlne dodnes.Z jeho
pedagogickych myslienok je treba vyzdvihnat najma tieto:

- poziadavka celoZivotnej vychovy a vzdeldvania,

- moznost vzdeldvania vsetkych ludi bez rozdielu pohlavia a veku,

- vyuCovanie zacat uz od mladosti,

- rozvijanie pozitivneho vztahu Ziaka k sebavzdeldvaniu,

- zdoraznenie potreby ndzorného vyucovania (ucit vSetkymi zmyslami, ktorymi je

mozno),
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- poloZenie dorazu na pozndvaciu aktivitu Ziaka (Ziakovi patri poc€as vyucovania praca
a ucitel'ovi jeho riadenie),

- respektovanie psychickych potrieb Ziakov (striedanie prace Ziakov s aktivnym
odpocinkom),

- organizovanie skolskej prdce s pevnym poriadkom (naro¢né poZziadavky na ucebnice,

ucitel'ov, Skolsku spravu, uplatnovanie didaktickych zasad).

Kontrolné otazky a ulohy

1. V ktorom obdobi Zil a p6sobil ]J. A. Komensky?

2. Co vyjadrovala myslienka pansofie?

3. Ako chapal Komensky pojem didaktika?

4. Uved'te aspon pat pedagogickych prac od J. A. Komenského!

5.V ktorom diele vyjadril Komensky mySlienky na organizaciu Skolskej stistavy?
6.V ktorom diele rozpracoval Komensky didaktické zasady?

7.V ¢om bol prinos diela Svet v obrazoch?

8.V ¢om spociva prinos Komenského pre vychovu a vzdelavanie?

9. Kriticky zhodnotte myslienky ]J. A. Komenského zpohladu sucasného
pedagogického

myslenia.
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9. JOHN LOCKE
Anglicky filozof ]J. Locke (1632 - 1704) povaZovany za jedného zo zakladatel'ov

empirizmu v nazoroch na vychovu. Mal hlboky zmysel pre povinnost.

Pedagogické nazory Locka ovplyvnilo racionalistické ucenie R. Descarta,
empirizmus a senzualizmus F. Bacona ako aj osobné skusenosti, ked' posobil ako
domaci lekar a vychovavatel v Sl'achtickej rodine.

Locke sa zaoberal otazkami vychovy avzdelavania prakticky iteoreticky. Je
zastancom individualnej vychovy. Vo svojom hlavnom filozofickom diele ,,Rozprava
o l'udskom rozume"” skimal rozsah a mozZnosti I'udského poznania. Odmieta teériu
o vrodenych ideach a dokazuje, Ze 'udska dusa je po narodeni ako nepopisany papier
Jtabula rasa“ - Cista doska, nepopisana tabul'a. Pocas Zivota sa napir“la skisenostami.
Vidime, citime, pocCujeme .., tak vznikaji jednoduché zmyslové vnemy, ktoré sa
spracovavaju pomocou mentalnej ¢innosti - uvazovanim, chcenim, pochybovanim,
vierou. Clovek si moralku a akékol'vek poznanie osvojuje skiisenostou (empiriou).
Hlavnym pedagogickym dielom Johna Locka je ,Niekol'ko myslienok o vychovdvani”.
V iom vysoko ocenloval vyznam vychovy. Nazdaval sa, Ze zo vSetkych 'udi, s ktorymi
sa stretdvame, devat z desiatich su taki, aki sd, dobri alebo zli, uzito¢ni alebo
neuzito¢ni, len vychovou. Vychova spdsobuje najvacSie rozdiely medzi I'ud'mi.
Predstavoval si, Ze detska mysel sa da usmernit na tu alebo onu cestu prave tak ako
voda. Vzhode stymto nazorom Locke nepripusta feudalnu teériu o urodzenosti,
ovrodenych rytierskych schopnostiach Slachticov vladnut. [Ludia sprvu zili
v prirodzenom stave, boli slobodni a navzajom si rovni. Vychova sp6sobuje najvacsie
rozdiely medzi 'ud'mi. [ navonok nevyznamné dojmy v utlom detstve zanechavaju
v dietati trvalé nasledky (Locke, 1984, s. 7 - 8)

Cielom vychovy podla Locka je vychova gentlemana. Pri vychove Locke vychadza
z antickej zasady ,v zdravom tele zdravy duch®. U dietata hned od narodenia sa ma
realizovat starostlivost o zachovanie a posilnenie zdravia a orozvoj telesnych sil
rozumnym otuzZovanim, spravnou Zivotospravou, sustavnym telesnym cvicenim,
Sportom, hrami a pracou.

Lock vyznamné miesto pripisoval rozumovej a mravnej vychove. Sila tela ako aj sila
ducha zaleZi hlavne v znasani tazkosti. Vel'’ka chyba, ktord Lock pozoroval vo vychove
deti, spocCiva vraj v tom, Ze sa tejto vychove nevenovala pozornost zavcasu, Ze sa duch

nepodrobil strachu, obave a rozumu v ¢ase, ked’ m6Zeme nai najl'ahSie vplyvat.
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Velky doraz kladol Lock na vychovu charakteru, disciplinovanosti a cviceniu vole. Od
malicka treba dieta ucit, aby sa vedelo ovladat, aby uznavalo autoritu rodicov, ktora
neskorsie prechddza do priatel'stva. Zasadne odmietal telesné tresty a pripustal ich
iba pri neustupnej tvrdohlavosti dietata. V tejto suvislosti odporucal vidy pouzit
vhodné vychovné prostriedky, posobit na dieta prikladom, dohovaranim a najma
vCas vypestovat v dietati ndvyky, aby vedelo znasat bolest a Celit nebezpecenstvu
s odhodlanim a pevnym sebaovladanim. Progresivne su aj Lockove odpordcéania
vychovavat k praci, k pracovitosti a k prekonavaniu lenivosti.

Locke sa kriticky vyjadril i k stredovekym ,siedmym slobodnym umeniam.“ Cielom
rozumovej vychovy je pre neho nie je ¢lovek Skoleny, ale vzdelany realne a prakticky
uzito¢ny. Vzdelanie gentlemana by malo obsahovat' materinsky jazyk, francuzstinu,
latin€inu (pre S$lachtica je bezpodmienecna, pre obchodnikov arolnikov je vSak
zbyto€na), zemepis, astrondémiu, prirodovedu (ako aj zaciatky fyziky a chémie),

matematiku, dejepis, moralku a zaklady prava.

0 vyucovani rétoriky a logiky sa vyjadril, Ze je neprospesné. Pobadal ale k u¢eniu sa
tanca, jazde na Kkoni, vycviku vremesle azdhradnictve aceld vychovu by malo
dopliiovat cestovanie, ktoré pomaha poznavat svet a u¢i Sl'achetnému spoluzitiu
s 'ud'mi. VyucCovanie odporucal nendtené, nestrojené. Pre zaciatoCné citanie a pisanie
navrhoval hry s pismenkami aobrazkové knizky. Pri vyucovani cudzich jazykov
odmieta prevahu gramatiky. V stlade s vtedajSimi obyc¢ajami sa nezaoberal vychovou
dievcat.

V Holandsku a Anglicku vitazné revolicie umoznili cestu industridlnej ére. Mnoho
vynikajucich myslitel'ov, ktori verili v moc rozumu a osvety ostro kritizovali cirkev

a feudalne zriadenie a Ziadali nové usporiadanie spoloc¢nosti.
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9. JEAN JACQUES ROUSSEAU

Zaujimavou osobnostou vdejinach eur6pskeho myslenia ako aj v dejinach
pedagogiky je francuzsky osvietenec Jean Jacques Rousseau (1712 - 1778), teoretik
pedagogiky, sociolég, politicky myslitel. Vynikajici reprezentant franctuzskeho
osvietenstva sa narodil v Zeneve vroku 1712 vrodine hodinara, ale va&Sinu Zivota
prezil vo Francuzsku. Mal neradostné detstvo. Matka mu zomrela pri jeho narodeni,
otec sa ojeho vychovu velmi nestaral. Do Skoly nechodil, takmer vo vSetkom bol
samouk. Ked ho ako desatro¢ného opustil otec, jeho vychovy sa ujal stryko z vidieka.
Ucil sa za pisara, neskorsSie za rytca, ale jeho nestdla povaha ho doviedla k tomu, Ze

ako Sestnastrocny odchadza do sveta ako tulak.

KedZe neziskal systematické vzdelanie v Skole, oto usilovnejSie sa venoval
sebavzdeldvaniu. Vyznamne na neho vplyvali nazory Locka. Zivil sa prileZitostnymi
zamestnaniami. Bol ucitel hudby, komornik, potulny muzikant. Znamy bol aj
vystrednym Stylom obliekania, konfliktnym spravanim, ako aj mnoZstvom
mileneckych vztahov aneochotou starat sa o svoje vlastné deti. Hoci je autorom
cenného pedagogického diela ,Emil alebo o vychove“, v ktorom zdoraznuje potrebu
viest' deti v sdlade s prirodou a nepotlacat ich vlastnu prirodzenost, nakoniec sam
svoje deti nevychovava a zveruje ich vychovu do sirotinca.

Nesulad aneusporiadanost jeho osobného Zivota zodpoveda ijeho zloZitému
svojskému a osobitému sposobu myslenia a dsiliu vyniknut, o ¢asto nebolo v stlade
s poziadavkami uradov a cirkvi. Myslel si, Ze vynikne v hudbe. V PariZi sa chcel
presadit ako skladatel' opery. Tu sa zoznamil is osvietencami, zvlast s Denisom
Diderotom. Ked' v roku 1749 vypisala Akadémia v Dijone sutaz na tému ,Ci pokrok vo
veddch a umeni prispel ku zhorSeniu a ¢i kociste mravov,” Rousseau na podnet
Diderota napisal ivahu ,Rozprava o vedach a umeni*, ktorou sutaz vyhral a tento spis
ho naraz preslavil. Viiom prisudzuje odludstujuci vplyv kultire a civilizacii
a idealizuje navrat ¢loveka k Zivotu v prirode.

Dal$imi jeho spismi st ,0 pdvode nerovnosti medzi I'udmi“ (pri¢inu socialnej
nespravodlivosti vidi v stikromnom majetku abohatstve, ktoré nebolo ziskané
vlastnou pracou, povstanie proti tyranovi oznacuje za pravny ¢in), ,0 spolocenske;j
zmluve“ a ,Nova Heloisa"“, i v tychto pracach ostro kritizuje spoloCenské zriadenie.
Svetové meno ziskal Rousseau svojim hlavnym patdielnym pedagogicko-filozofickym

romanom ,Emil alebo ovychove“. Viiom velmi uzko spojil svoje spolocenské
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a politické nazory s nazormi o vychove. V zhode so zasadou ,prirodzeného prava“
Ziada izasadu ,prirodzenej vychovy“, predovSetkym pri vychove jednotlivca, pri
postoji spolocnosti kludom, pri reSpektovani ich individuality a prav. Prirodzend
vychova je pre Rousseaua slobodnd vychova, lebo slobodu povaZuje za prvé prirodzené
prdvo cloveka.

Je presvedceny, Ze ¢lovek je od prirody dobry, ale kazi ho zla spolo¢nost. Preto tvrdi,

v

Ze ¢im ma Clovek v spolocCnosti niZSie postavenie, tym je bliZSie k prirode, tym je lepsi,
mravnejsi, ac¢im je bohat$i avySSie postaveny, tym je horSi aznemravnenejsi.
Z tychto uvah vyvodzuje, Ze ak sa ma zmenit svet, treba vychovou zmenit vladnucu
triedu a treba vychovavat deti bohatych rodiCov. Preto sa v Emilovi zaobera
vychovou chlapca Sl'achtického pdvodu, ktorého zbavuje od vplyvu spolocnosti,
vychovava ho na vidieku, v blizkosti prirody. Vychova si ma vSimat prirodzenost
dietata, ma byt v sulade s jeho vekovymi zvlaStnostami.

Rousseau vyvoj dietata rozdel'uje na Styri vekové obdobia, v ktorych odporuca

ako postupovat vo vychove:

1. Od narodenia do dvoch rokov
V prvom obdobi ma vyznam telesna vychova. Deti potrebujd volnost, pohyb.
Maju sa oboznamovat sokolim prv ako zacni chodit. Maju sa hrat
s jednoduchymi hra¢kami. Treba dbat' o ich potreby, ale nemali by sme splnit

kazdé ich Zelanie, aby sa nestali sebcami.

2. 0d dvoch do dvanast rokov
Vtomto obdobi poZaduje vychovu zamerat na rozvoj zmyslového vnimania.
Odporuca rozlicné cvicenia, v ktorych dieta ziska vlastnu skisenost. Sustavné
vyuCovanie deti vtomto veku povazuje za neZiaddce. Odmieta trest ako

vychovny prostriedok a nespravne vyzdvihuje zasadu ,prirodzenych nasledkov*.

3. 0d dvanast do patnast rokov
V dvanastich rokoch je vychovavany uz tak vyspely a samostatny, Ze je moZné
zaCat s rozumovou a pracovnou vychovou. V tomto obdobf si osvojuje poznatky
z tych odborov, o ktoré ma prirodzeny zaujem, CiZe z prirodopisu, zemepisu,
astronémie a fyziky. Spoloc¢enské vedy Rousseau vylucuje, lebo vraj v tomto
veku sa eSte nerozvijaji mravné pojmy a dieta nemdze chapat vztahy medzi
I'ud'mi. Za vel'mi ddleZziti povaZuje vychovu k praci. Iba pracou sa c¢lovek stava

nezavislym a skutocne slobodny.
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4. 0d patnast do dvadsat rokov
AZ po prekroceni patnasteho roku pristupuje Rousseau k mravnej vychove, ktora
ma byt vychovou dobrych citov, dobrych dsudkov avychovou dobrej véle. Na
osvojenie tychto vlastnosti nepouziva mravokarne potucanie, ale bezprostredné
stretnutie sludskym utrpenim, poznanie historickych a Zivotopisnych faktov
a vlastné dobré skutky vychovavaného.
Vychovavany by sa mal zoznamit s ndboZenstvom az po doviSeni sedemnastich
rokov. Treba ho nechat, aby sam doSiel k ,prirodzenému naboZenstvu®, CiZe
k nazoru, Ze prapricinou sveta a zakonov, ktorymi sa sprava svet, je boh.
Svoj nazor na vychovu Zien, vyjadril Rousseau v piatej knihe, ked’ vychovu Emila
ukoncCuje tym, Ze mu hl'ada vhodni manzZelku a ukazuje, ako ma byt vychovana.
Zena sa ma podriadit muZovi, sprijemrfiovat mu Zivot, starat’ sa o neho. Na to ma byt
vychovavana uZ od detstva. Rozumové vzdelanie vraj nepotrebuje. Nazorom na
vychovu Emila vyjadril Rousseau svoj nazor na vychovu ¢loveka. Emila vychovaval
na vidieku, aby ho uchranil od vplyvu zlého spolocenského prostredia. Vyzyval, aby
vychova bola vlasteneckou. Vzdelanim si ma mladez postupne od detstva osvojovat
vedomosti o vlasti, o jej literatdre, hospodarstve, zemepise, o histoérii a zdkonoch.
Pedagogicka tedria Rousseaua ma mnoho protireceni. Progresivna je v usili za
oslobodenie spod feudalneho utlaku, v odmietani vlady cirkvi nad Skolou a
dogmatizme vo vyucovani. Vo svojom diele vyjadril vel'’ku lasku k dietatu, podnecoval
krozvijaniu jeho samostatného myslenia, k tvorivosti a aktivite dietata. Spajal
vyucovanie so Zivotom a s vychovou k praci.
Nedocenil vSak spravne moZnosti dietata, urobil nespravnu periodizaciu detského
vyvinu, presadzoval nevhodnud periodizaciu detského vyvinu, vyZadoval chybnu
individualisticki a slobodnti vychovu avyslovil malomestiacke stanovisko na
vychovu Zien.
V eurépskom duchovnom svete pdsobili mysSlienky Rousseaua mimoriadne silno.
Podporovali zvlast usilie nemeckého osvietenstva o formovanie Skolstva, ktoré sa
okolo roku 1700 prejavili u tzv. filantropov - priatelov l'udu. Filantropi pozadovali
rozumnu, prirodzenu vychovu. ZaleZalo im tak na utvarani intelektu, ako aj blizkosti
k prirode a Uprimnosti vSetkych zivotnych vztahov. Od filantropov pochadza
vyucovanie telocviku. Pricinili sa o sexualnu vychovu, ktord orientuju jednostranne
racionalisticky, len na v€asné poucovanie.
V protiklade s Rousseauom chcu podnietit zmysel pre zarobok a zvySovat profesné

zrucnosti. Ich snahou je, aby sa Clovek podl'a moZnosti o najrychlejsie stal zru¢nym,
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praktickym, usilovnym, osvietenym obcCanom. Preto pri vyucovani uprednostiiuja
javy a fakty, cudzie jazyky hodnotia len z hl'adiska azitku, klasické jazyky potlacaju.
Tak ako im zaleZi na hmatatelnom uZitku, zaleZi im aj na pozemskom $tasti. Zivot
avychova maju byt zabavnymi. Trest sa zakazuje. Vznika cely systém odmien za
cnost’: odznaky, listo¢ky aZ po vyznamenania. UCenie sa podl'a moZnosti meni na hru.
Snaham filantropov o spojenie so Zivotom, primeranud veku dietata, vd'a¢i za svoju
existenciu novy literarny druh: mladeZnicka tlac.

V poslednej tretine 18. storoCia sa nemecky duchovny Zivot vyznacuje prekryvanim
a konfrontaciou dvoch smerov. Duch osvietenstva posobi v plnej miere az teraz, idea
I'udového vzdelania, vyrastajuca z osvietenstva, prechadza tymto obdobim ako Siroky

prud.

Kontrolné otazky:

1. Charakterizujte pedagogické nazory v Eurépe v 17. a 18. storo¢i.
2 Charakterizujte vyznam osobnosti W. Ratkeho.

3. Aké boli pedagogické nazory J. Locka?
4

Charakterizujte pedagogické myslienky J. J. Rousseaua.
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11. PEDAGOGICKE NAZORY V EUROPE V 19. STOROCI

Vitazstvo francuzskej burZoaznej revolucie v roku 1789 prinieslo vyhlasenie novych
obcianskych prav a medzi nimi na jednom z prvych miest aj pravo na vzdelanie. Po
prvy raz sa vparlamente prerokuvali aprijali zdkony o organizacii Skolstva
a vzdelania pre vSetkych obcanov.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827). Pod vplyvom francizskeho
osvietenstva vyznamne ovplyvnila eurdpske pedagogické myslenie i pokrokova
$vajciarska inteligencia, medzi ktorou mal od svojich Studentskych rokov vyznamné
miesto Johann Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827). Narodil sa v Ziirichu. Jeho otec bol
lekarom, ale mu skoro umiera. O jeho vychovu sa starala prevazne matka a gazdina
najatd na vedenie domdacnosti. V mladosti chodieval k svojmu starému otcovi na
dedinu, kde sa zoznamil s tazkymi podmienkami dedinského l'udu, preto sa zamyslal,
ako mu poméct.

Pocas humanitnych studii filozofie a filolégie ho ovplyvnili osvietenci, predovSetkym
Rousseau ajeho vychovny roman ,Emil alebo ovychove®. TaktieZ sa stal
nasledovatelom fyziokratov, vtedajSiecho moédneho pridu vekonémii, Kktory
dokazoval, Ze nie zlato, ale polnohospodarska pdda vytvara bohatstvo naroda.

Pestalozzi bol touto myslienkou nadsSeny. Kupil pozemok, na ktorom chcel
vybudovat vzorné gazdovstvo, ktoré nazval Neuhof a naucit tak rol'nikov hospodarit.
Hoci bol teoreticky vzdelany, mal doéver¢ivi povahu ahumdanny pristup
k zamestnancom, jeho hospodarstvo po troch rokoch skrachovalo.

Vtej dobe sa po krajine tulalo mnoho chudobnych deti, ktoré v doésledku vojen
aréznych nepokojov stratili rodicov apomoc hladali usedliakov. Ohl'aduplny
Pestalozzi ich nevedel odmietnut a v Neuhofe zriadil pre ne vychovny tstav. V iom sa
deti mali naucit pol'nohospodarskym pracam, priast, tkat' a pri tom ich ucil ¢itat,
pisat’ a pocitat. Spolu so svojou manZelkou tak Pestalozzi vytvoril rodinné prostredie
pre takmer patdesiat deti a pri ich vychove spajal vyrobni prax s u¢enim. Ustav mal
byt sebestacny, deti si mali na seba zarobit. Ked vSak dstav prestala podporovat
verejnost, nebol schopny ho udrZat v prevadzke a bol nuteny ho vroku 1780
zatvorit.

Po roku 1780 zil Pestalozzi i d'alej v Neuhofe. Premyslal a pisal o tom, ako pomdct
l'udu zlepSenim vychovy mladeze. Svoje pedagogické skusenosti zverejnil vo

viacerych metodickych priruckach a u¢ebnych pomockach pre zaciatocné vyucovanie.
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Tu vydal aj svoj prvy pedagogicky spis ,Vecer pustovnika“, v ktorom vyriekol svoje
nazory na vychovu avzdeldvanie akratko po nom pedagogicky roman ,Linhart
a Gertruda“, v ktorom chcel ukazat, ako by sa mal zmenit Zivot na dedine. Opisuje,
ako deti priadli a pri tom ich Gertruda ucila ¢itat, pisat, odriekavat’ basnicky. Roman
mal vel'ky dspech a ziskal mu popularitu hlavne u sl'achty a majetnych vrstiev. Hoci
obsahuje zaujimavé pasaze o vychove deti, zdneSného pohladu sa javi ako

precitlivena idylka opisujuca stastny a pokojny Zivot I'udi vo vidieckom prostredi.

NajdolezitejSie pedagogické zasady popisal Pestalozzi v pedagogickom spise ,Ako uci
Gertrida svoje deti”. VtedajSiu Skolu odsudzoval pre mechanické ucenie spamiti,
dogmatickost azanedbavanie duSevného vyvinu dietata. Proces poznania podla
Pestalozziho postupuje ,od zmatku k urcitosti, od urcitosti k jasnosti a od jasnosti
k zretel'nosti“. Vyucovanie ma teda smerovat od nazorného zmyslového vnimania
k objasneniu pojmov a k rozvijaniu myslenia.
V asili najst’ také postupy vyucovania, ktoré by mohla pouzit kazda matka pri
vychove svojich deti, pokusil sa Pestalozzi urcit zdkladné prvky, elementy poznania.
Predpokladal, Ze také prvky su tri - ¢islo, tvar a slovo. (Pestalozzi, 1910, s.18) AK si
teda chce Clovek ujasnit nejaku vec, musi ju pozorovat z troch hl'adisk:

- Kol'ko predmetov vidi?

- AKky je ich tvar?

- Ako sa nazyvaju?
Cize ¢islo, tvar a slovo st elementy poznania a postatou elementarneho vyuc¢ovania je
naucit deti pocitat, merat aovladat re¢. Takymto uCenim sa rozvija schopnost
myslenia. Pestalozzi vo vyucovani uplatiiuje formalne hl'adisko. Za vlastnu ulohu
vzdelavania nepovaZuje osvojenie vedomosti, ale rozvoj myslenia.
Vsetko vyucovanie a vychova ma spocivat na pozorovani, pod ktorym rozumie nielen
zmyslové vnimanie, ale aj rozoznavanie podstatného a vedlajSieho, porovnavanie
a zovSeobecnovanie. Zmyslové dojmy nas nutia premyslat avyjadrovat sa, vedu
krozvijaniu myslenia are¢i. Preto Pestalozzi oznacuje princip ndzornosti za
zakladny princip vyucovania.
Vyhlasoval, Ze pozorovanie sa vztahuje na predmety vonkajSieho sveta i na vnutorny
svet cCloveka, na rozumovu ina mravnu vychovu. Tym teoreticky zddvodnil
zviazanost vyucovania a vychovy a zdoraznil princip vychovného vyucovania, ktory

uplatnoval vo svojej praktickej pedagogickej ¢innosti.
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V Pestalozziho didaktike nachadzame i d'alSie principy vyucovania, i ked v dnesnej
pedagogike sd inac¢ chapané azdovodiované. Je to napriklad princip sustavnosti,
postupnosti, vekovej primeranosti uciva ainé. Pestalozzi polozil zaklady i pre
vypracovanie metodik jednotlivych predmetov, ktoré sa vyucovali na narodnej skole.
Napriklad:

- Metodiku materinského jazyka vypracoval na zasade rozvijania reci dietata.
Jazykové vyucovanie spdjal s vecnym ucenim, s rozvijanim poznatkov z prirodopisu,
zemepisu a dejepisu. SvyucCovanim jazyka spajal aj ucenie o tvaroch, meranie,
kreslenie a pisanie.

- Vel'kll pozornost venoval metodike poctov. Vypracoval nazorné pomocky na
vyucovanie poCtov - nastenné jednotkové pocitadlo, zlomkové pocitadlo, ktoré sa
dlho pouzivali ako u¢ebné pomocky v stredoeurdpskych skolach.

Vela metodickych navodov dal aj pre vyucovanie zemepisu. Odporucal postup
vysvetl'ovat ucivo od najbliZSieho okolia dietata a potom pristupovat k predstavam
ocelej krajine. Hoci kjeho pokusom o vypracovanie metodik predmetov
v zaciatocnom vyucovani je i mnoho vyhrad, jeho pristupy su navody na d'alsi rozvoj
stadia vyucovacich metéd.

Pestalozziho dielo netvori uceleny pedagogicky systém. Jeho prace su vysledkom
osobnych vychovavatel'skych skisenosti. V tych ¢asoch si vytycil velmi progresivny
ciel' vychovy - harmonicky rozvoj sil a schopnosti ¢loveka. Vyzdvihol velku dlohu
vychovy, usiloval o kvalitni rodinnd vychovu, naplnenu laskavym vztahom rodicov
k dietatu a planovanu vychovu v Skole. Presadzoval zasadu vychovného vyucovania.
[ ked v metodickej praci podlahol formalizmu, poloZil zdklady na vypracovavanie
metodik ucebnych predmetov na narodnej Skole. Zakladom pedagogického myslenia
a praktického pedagogického pdsobenia Pestalozziho bolo jeho spolocensko-politické
a filozofické zmysl'anie. Mali nafi vplyv jednak pomery vo vtedajsom Svajéiarsku, ako
aj myslienky obsiahnuté v dielach francuzskych osvietencov a nemeckych filozofov
17. a 18. storocia. Vel'mi silne na neho zapdsobili myslienky demokratizmu a viery
v Cloveka.

Mimoriadne na neho vplyvali nazory J. J. Rousseaua. Aj on bol presvedceny, Ze, ...
Clovek je dobry a chce dobro a ked' je zly, tak mu pravdepodobne I'udia zahatali cestu,
na ktorej chcel byt dobry. Hrozné je zahatat' cestu, no stava sa to tak Casto, Ze len
zriedka je clovek dobry.“ (Pestalozzi, 1910, s. 25)

Svoje zmySl'anie o podstate poznania, o prirodzenom vyvoji, 0 mravnosti a mravnom

zdokonal'ovani Pestalozzi rozvijal pod vplyvom nemeckej idealistickej filozofie, ¢o sa
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odzrkadlilo i v jeho systéme pedagogiky a psycholdgie. V idealistickej filozofii
nachadzal zastitu pre svoje ndboZenské predsudky, v zajati ktorych zostal, hoci
odmietal naboZensky dogmatizmus ineznasanlivost aodsudzoval knazov, ktori
zneuzivali naboZenstvo.

Svojim Zivotnym dielom a svojimi pohl'admi Pestalozzi vyznamne vplyval na vyvin
pedagogiky v 19. storoci. Svojou obrovskou obetavostou, dprimnou laskou k detom
a nevycerpatelnym nadsSenim pre vychovnu pracu sa stal trvalym prikladom ucitel'a
a vychovavatel'a nového pokolenia.

Rozvoj vyrobnych sil a franctizska burzoazna revolucia v 18. storoci sposobili zmenu
spoloCenského zriadenia. Feudalizmus musel ustupit kapitalizmu. Ani kapitalistické
spoloCenské zriadenie vSak nesplnilo nadeje osvietenskych myslitel'ov, neprinieslo
spravodlivost. Spoloc¢ensko-hospodarske podmienky na zaciatku 19. storocia vyvolali
kritiku kapitalistického spolocenského zriadenia. Tato kritika spravne odhalovala
nedostatky tohto zriadenia a prinaSala myslienky o nevyhnutnosti jeho zmeny.

Hlavni predstavitelia utopického socializmu vo Francizsku boli Claude-Henri
Saint-Simon (1760 - 1825) a Charles Fourier (1772 - 1837), v Anglicku to bol Robert
Owen.

Robert Owen (1771 - 1858) anglicky podnikatel, bol vyznamnou osobnostou
realizujucou snahy o socidlnu reformu. Narodil sa vrodine sedlara v malom
mestecku v severnom Walese. Od 10 rokov pracoval v obchode. Vdaka svojim
vynimocnym schopnostiam uz velmi mlady sa stal riaditelom a neskorsie
spolumajitel'om velkej pradelne v New Lanarku v Skétsku.

V dejinach pedagogiky sa stal zndmym svojou priekopnickou pracou v teérii a v praxi
predskolskej vychovy aexperimentom o vyuCovanie spojené svyrobnou pracou.
Owen povazoval vychovu za vSeobecnu. Uplatiioval nazor, Ze s vychovou treba zacat
od narodenia. UZ od prvého roku treba vychovavat dieta v spolocenstve deti toho
istého veku.

Owen mal predstavu, Ze moralku obyvatel'stva je moZné zlepsit iba zvySenim jeho
Zivotnej urovne. Zrealizoval rozne socidlne, hospodarske a zdravotné reformy, zriadil
novi robotnicku koléniu, kde 1. januara 1816 otvoril Ustav pre vychovu charakteru.
Tento ustav otvoril preto, lebo bol presvedceny, Ze prevazna vacSina rodicov vel'mi
zle vychovava svoje deti aZe sustavnou vychovou od najutlejSieho veku
a prevychovou mladeZe adospelych je mozné dosiahnut zmenu spolocenského

zriadenia.
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Vychovu charakteru realizoval na mnohostrannom rozvoji osobnosti. Snazil sa, aby
Skolské vzdelanie bolo vSeobecné. Zdoraziovanim verejnej vychovy vSak podcenil
vyznam rodinnej vychovy. Vysoko ocenioval vyznam vedy a techniky, zdorazioval
predovsetkym Stddium prirody. Viiom videl cestu na prekonavanie povier
a tmarstva. Owen bol proti kniZznému sposobu ucenia a zZiadal, aby deti ziskavali
poznatky na zaklade zmyslového poznavania a priameho pozorovania skutocnosti.
Velkym prinosom Owena je jeho chapanie pracovnej vychovy. Pracovna vychova sa
zatina uz v predskolskom veku, ked si deti hravou Cinnostou osvojuju pracovné
navyky. Deti v Skolskom veku vykonavaju I'ahSie zahradnicke a vysadbové prace. Od
desiatich rokov Owen spajal pracovnu vychovu s vyuCovanim. Po prvy raz takto riesil
spajanie vyucovania svyrobnou priemyselnou pracou. Pozitivne vjeho cCinnosti
anazoroch je, Ze odkryl nedostatky vtedajsej vychovy a pochopil neodvratnost
mnohostranného rozvoja osobnosti. Dokazal mysSlienku verejnej vychovy deti
v predSkolskom veku a realizoval ju v praxi.
Vyvin hospodarskych a socidlnych pomerov v Nemecku sa oneskoroval za vyvinom
Anglicka aFrancdzska. Nositelmi nemeckého osvieteneckého hnutia boli
predovsetkym basnici a kritici, Lessing, Goethe, Schiller a filozofi Kant, Fichte a ini.
V Nemecku sa v pedagogike koncom 18. storocia rozsirilo hnutie oznacené ako
filantropizmus. Jeho nasledovatelia sa pokladali za ,priatel'ov I'udu” (filantropi). Toto
osvietenecké hnutie zameriavalo vychovu na prakticky Zivot ajej ciel' videlo
v priprave spokojného a stastného cloveka.
Zakladatel'om filantropizmu bol Johann Bernhard Basedow (1724 - 179), ktory vydal
L, Vyzvu k priatel'om l'udstva a zdmoZnym ludom” (1768) na zakladanie $kol a neskorsSie
spracoval obsirnu encyklopedickd ucebnicu ,Elementarwerk®, nepodarent koépiu
Komenského prace Orbis pictus. Z Basedowych spolupracovnikov vynikol hlavne
Christian Gotthilf Salzmann (1744 - 1811), ktory zriadil roku 1784 svoj vychovny
ustav v Schnepfentale. Vplyv filantropizmu prenikol aj do naSich krajin.
Predovsetkym Salzmannove spisy sa hojne prekladali do cestiny.

Johann Fridrich Herbart (1776 - 1841) Prusky filozof, psycholdg, pedagog
a estetik patri medzi osobnosti, ktoré podstatne ovplyvnili pedagogické myslenie
v Eurdpe v 19.storoci. Svoj pedagogicky systém utvoril v duchu ideolégie reakéného
prusSiactva, proti burZoazno-demokratickym idedAm Francuzskej revolucie.
Narodil sa v Oldenburgu, Studoval na univerzite v]ene aistd dobu robil
vychovavatela vo Svaj¢iarsku, kde sa zoznamil s Pestalozzim. Na univerzite

v GOttingene sa stal profesorom pedagogiky, neskorSie prednasal filozofiu
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a pedagogiku na univerzite v Kral'ovci, dneSny Kaliningrad. Svoje pedagogické nazory
zhrnul do niekol’kych knih: VSeobecna pedagogika odvodena z ciel'ov vychovy (1806),
Nacrt prednasok z pedagogiky (1835) a mnoho d'al$ich prac o filozofii a psychologii.
Pedagogické nahlady staval na filozofickom a psychologickom zdklade s pouzitim
empirie. Na rozdiel od svojich predchodcov (s vynimkou ]. A. Komenského) vytvoril
uceleny pedagogicky systém, ktory sa stal na dlhd dobu vSeobecne uznavanym
modelom vyucovania. Jeho chapanie vychovy avzdelavania sa uplatnilo vo vac¢sine
vyspelych krajin a napriek kritickému hodnoteniu pretrvava azZ dodnes.

Herbart odmieta naturalizmus Rousseaua iindividualizmus Locka. Vo filozofii
zdorazniuje prakticka filozofiu - etiku, ktora naprava mravny Zivot jednotlivca
i spolo¢nosti. Stotoznil sa s etikou Kanta, ale jeho kategoricky imperativ nahradil
piatimi praktickymi ideami, s pomocou ktorych je mozZné dosiahnut ,poriadok,
pravidelnost’ a usporiadany Zivot":

1.idea slobody - ¢lovek ma konat' len v silade so svojim rozumom, vnatornu slobodu
je mozné dosiahnut len v suhre vdle a rozumu (vntitorné presvedcenie);

2.idea dokonalosti - vyZaduje vynaloZenie usilia ¢loveka, silu a energiu véle, vnitornu
disciplinu;

3.idea ndklonnosti - ¢clovek musi dat’ do siladu svoju vol'u s vol'ou inych l'udi, usilovat
sa robit dobro ostatnym l'ud'om;

4.idea prava - nastupuje pri konflikte dvoch ¢i viacerych voli;

5.idea spravodlivosti (odplaty) - vyjadruje princip, Ze dobro ma byt odmenené a zlo
potrestané, len tak moZeme dosiahnut harmoniu.

Herbartova psycholégia vychadza zo zdruZovania podnetov. Za najjednoduchsi prvok
I'udskej psychiky povaZuje predstavu, z ktorej vyvodzuje ostatné psychické funkcie
Cloveka - vol'u, myslenie, city. Predstava, ktora vznikla v dusi, sa vytraca z vedomia,
ale vdusi zostava a vplyvom skusenosti, stykom sinymi podnetmi a vychovou sa
zluCuje s inymi predstavami. Stlad predstav v dusi vyvolava pocit chuti. 4

Vychovny proces deli Herbart na tri kategdrie: vedenie, vyucovanie a mravna
vychova. Len takymto postupom atymito prostriedkami méZeme sa dopracovat
k mravnosti.

1.Vedenie je predpokladom, aby sa mohli uskutocnit’ d'alSie dve vyznamné kategorie.
Podl'a neho vedenie je zakladnym predpokladom vychovnej a vzdelavacej ¢innosti

dietata. Uspech sa dosiahne dozorom, prikazmi azakazmi, vhodne volenou

4 Herbart sa pokusil zakonitosti tohto procesu i matematicky vyjadrit’. Toto dobre mienené usilie a exaktnost’
psychlogie vsak nepriniesla uspech, lebo predstavy nie je mozné skimat’ ako matematické veliCiny.
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Cinnostou, hrozbami atrestami, aj telesnymi, ale najviac pOsobi autorita ucitel'a
a vychovavatel'a a jeho laska.

)

Ulohou vedenia je potlacit ,divi nezbednost dietata“, podriadit a zlomit' jeho vé6lu,
zamestnavat dieta hoci aj netucelnou cinnostou, len aby nemalo vol'nu chvilku na
zlostenie, udrziavat ho stdle v strachu pohrozenim, dozorom, prikazmi, zakazmi
a trestami. Herbart pripustal itelesné tresty, hladovku aza beZny spdsob trestu
povazoval pozbavenie slobody, odstupriované od postavenia do kdta aZ po zatvorenie
dietata vtmavej miestnosti, dokonca srukami vzadu zviazanymi. Herbartovym
pri¢inenim sa stal na gymnaziach obvyklym trestom ,karcer” Skolské vazenie.

Herbart dokazoval, Ze ¢im viac si dieta privyka na pracovitost a vychovavatel u neho
vzbudzuje mnohostranny zaujem, tym lepSie je na tom i s disciplinou. Za najlepSie
prostriedky vedenia deti povaZoval autoritu, ktora sa ziska len prevahou ducha

a lasku.

2. Jadrom vychovy je vSak vyucovanie. Vo vyucovani nejde o formovanie charakteru
priamou cestou ako u discipliny. Pri vyucovani existuje vZdy nieco tretie, ¢im sa ucitel
a ziak zaobera ato je vyucovaci predmet. Celé vyucCovanie vSak musi byt jasne
orientované i na formovanie charakteru a nesmie sa zastavit len na sprostredkivani
vedomosti azrucnosti. Herbart zavadzal termin ,vychovné vyucovanie“. Cize
neexistuje vychova bez vyucCovania, ale ani Ziadne vyucovanie, ktoré by nechalo
vychovny zmysel bez povSimnutia.

V zhode so svojim psychologickym ucenim rozoznava Styri Stadia postupu
vyucovania:
a) jasnost - spo¢iva v pokojnom vhibeni sa do predmetu, ked’ uéitel’ vysvetl'uje nové
ucivo;
b) asocidcia - spdjanie novych predstav s predstavami skor ziskanymi, ¢o sa
uskutocnuje pri rozhovore ucitel'a so Ziakom o preberanom ucive;
c) systém - pri systemizacii starych a novych poznatkov Ziaci vyvodzuja pravidla,
definicie, zovSeobecnenia;
d) metdda - Ziaci si osvojuju zrucnosti praktického pouZitia ziskanych poznatkov
v ¢innosti, rieSenim prikladov, precvicovanim.
Predsavzatim Herbarta nebolo z tychto stupriov vytvorit zavaznu didaktickd normu.
Jeho nasledovnici ich vSak prepracovali a nakoniec ich uplatiiovali vo vsSetkych

predmetoch a na kaZzdej vyucovacej hodine, formalne aZ dogmaticky, bez zretela na
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obsah uciva a vek zZiaka. Z strednych $kol sa rozsiril tento formalisticky postup aj na
3. Tretou kategdriou vychovného procesu je mravnd vychova. Mravna vychova
prakticky splyva s vedenim, teoreticky ich Herbart diferencuje tym, Ze ovladanie sa
vztahuje na bezprostredné prejavy dietata a mravna vychova na budicnost.

Prinos Herbarta je v tom, Ze nemecké stredné skoly, klasické gymnazia, poskytujice
vzdelanie na zaklade Stadia latinciny a gréctiny, do ktorych mohla chodit iba
privilegovana mladez, boli presiaknuté duchom klerikalizmu a tvrdej discipliny, boli
odtrhnuté od Zivota. Prave Herbart sa pricinil, Ze vedl'a nich vyrastali i realne Skoly,
ktoré lepSie slazili potrebam rozvijajuceho sa priemyslu. Herbartova pedagogicka
tedria mala velky vplyv na nasledujici rozvoj tedrie apraxe vychovy v nohych
krajinach. Celé toto hnutie, oznaCované ako herbartizmus, prinieslo vo svojej dobe
nepopieratelne dobré vysledky, zvlast v mnoZstve osvojenych poznatkov.
RozSirovanim sa z Nemecka do inych krajin bolo podrobované stale vacsej kritike.
Odhliadnuc od pozitivnych momentov herbartovsky pedagogicky systém (Usilie dat
pedagogike teoretické zaklady, rozpracovanie myslienky vychovného vyucovania,
vypracovanie sustavy metdéd atd.) mala tadto pedagogika vcelku konzervativny
charakter. DoterajSej Skole, teda herbartizmu bolo vytykané, Ze nezodpoveda
potrebdm modernej doby a Ze je brzdou vo vyvine strednej Skoly. Charakteristickym
prejavom tohto usilia sa stalo tzv. ,hnutie novej vychovy” , oznacované tieZ ako
reformnd pedagogika.

Fridrich Frébel (1782 - 1852) Patri k najvyznamnejSim pedagégom 19. storocia
pre teériu vychovy deti predskolského veku. Je nasledovnik Pestalozziho v oblasti
I'udovej vychovy. Pochadza z rodiny nemeckého evanjelického knaza a ako 23-ro¢ny
sa stal ucitelom. V rokoch 1808 - 1810 Zil u Pestalozziho v Yverdone a jeho metody
chcel prisposobit detom predSkolského veku. Ked' si doplnil vzdelanie na univerzite,
zaloZil v roku 1817 vychovny ustav pre Skolsku mladeZ v Kellhau. Pod tlakom reakcie
musel odist do §vaj(:iarska, kde bol vrokoch 1834 - 1836 riaditelom sirotinca
v Burgdorfe, byvalom pdsobisku Pestalozziho. V sirotinci zriadili predskolské
oddelenie. Svoje pohlady na vychovu Frdbel vysvetlil vo svojom hlavnom diele
Vychova Cloveka (1826) a v mnohych inych publikaciach, ktoré vysli az po jeho smrti.
Za zvlast zanedbanu vychovu povaZoval Frobel vychovu deti predskolského veku
a podl'a neho velky vyznam na jej zlepSeni by malo mat zlepSenie vychovy v rodine
a posobenie matky. Takyto zamer mali mat aj jeho vychovné ustavy, detské zahradky.

Vyvin dietata deli na tri obdobia:
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- dojcenské, v hom sa vyvijaju zmysly,

- detské, je obdobim hier a vyvinu redi,

- dorastenecké, je obdobim Skolského vyucCovania, viiom je uz mozné vedome
vytycovat ciele.

Ako hlavni formu cinnosti deti v predskolskom veku vyzdvihuje Frébel hru.
Prepracoval metodiku hier aj celi sustavu detskych hraciek, takzvané Frdéblove
darceky, ktoré sa v podstate zakladaji na Pestalozziho uceni o tvare.

Fréblove darceky tvoria subor Siestich kolekcii jednoduchych hraciek:

- Prvym darcekom je sibor siedmych bavinenych 16pt rozli¢nych farieb upevnenych
na niti. Dieta ma na nich poznavat farby a osvojovat si priestorové predstavy, napr.
ynapred” - ;nazad“, ked’ matka rozkyva loptu.

- Druhym darcekom je nevelkd drevena gula, kocka a valec. Dieta sa oboznamuje
s tvarmi predmetu.

- Tretim darcekom je kocka rozdelena na osem kociek.

- Stvrtym dar¢ekom je kocka rozdelena na osem dosticiek.

- Piaty a Siesty darcek su kocky rozdelené na 27 malych kociek, z ktorych niektoré su
eSte aj d'alej rozdelené.

Vsetky tieto rozdelené kocky maju ucit deti kombinovat' a zhotovovat priestorové
utvary. Frébel vypracoval pre tieto darceky presny postup, ako ich detom
predvadzat, skoncipoval sprievodné slova, piesne a pohyby. Jeho darceky sa vel'mi
rozsirili.

V rukach zlych uciteliek sa zmenili na nudny mechanizmus, ktory ubijal samostatnost
a aktivitu deti. Naopak vrukach tvorivych uciteliek a Zivych deti sa stali cennou
pomdckou pri vychove. Skladanky a stavebnice st podnes v nasSej materskej Skole
najpouZzivanejSou pomockou.

Okrem didaktickych a pohybovych hier Frébel pouZival aj mnoho inych detskych
Cinnosti. Uc¢il deti nalepovat, modelovat, kreslit, vypichovat podla nacrtu, pliest,
prepletat’ farebné prazky a iné cinnosti. Zaviedol praktické zamestnania, napriklad
prace pri samoobsluhe, prace v skolskej zahrade, spojené s pestovanim rastlin a iné.
(Vana, 1971, s.112)

Frobel spravne vyzdvihol hru ako hlavnu ¢innost deti v predSkolskom veku a usiloval
sa vypracovat sustavu, obsah ametodiku prace vdetskych zahradkach -
Kindergarten, ktoré sa svojou cinnostou stali vzorom pre predskolské zariadenia
v Eurdpe i Severnej Amerike, i ked’' v jeho pedagogickych nazoroch a nim utvorenych

pomodckach je okrem cennych podnetov i mnoho nedostatkov, typickych pre vtedajSiu
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nemecku pedagogiku. Je to predovsetkym formalizmus, jednotvarna systematickost,
umelost, obmedzenie ¢inorodosti a samostatnosti dietata pri cvi¢eniach a hrach, ¢i
sklon k moralizovaniu.

Frébelove myslienky nasli silnd odozvu aj medzi ucitel'stvom. V sdvislosti
s poziadavkami vSeobecnej Statnej Skoly arozsiahlej vSeobecnej I'udovej vychovy
v politickom hnuti v roku 1848 vyvolali potrebu zakladat pre obdobie pred Siestym
rokom Zivota vzdelavacie Ustavy. Politicky zvrat v Prusku v roku 1848 viedol v roku
1851 dokonca kzakazu Fréblovych materskych Skdol. Sam Frébel sa uz nedozil
zruSenia tohto zakazu (1860). Ani tento desatro¢ny krok dozadu vSak nezabranil
d'alSiemu rozSirovaniu a prehlbovaniu Fréblovych mySlienok o materskej Skole.
Frébel svojou pracou pre najmenSie deti, priprave ich vychovavatel'ov a d'alSiemu
vzdelavaniu matiek vyrazne ovplyvnil cely civilizovany svet. ESte vacsi vplyv ako
v Nemecku mal v zahranici, zvlast v Anglicku a Amerike.

Adolf Diesterweg (1790 - 1866) Narodil sa v Nemecku, Westfalsku v rodine
uradnika. Po skonceni S$tadia na univerzite bol ucitelom matematiky a fyziky na
gymnaziu. Studoval s velkym zdujmom prace Pestalozziho a v kratkej dobe sa stal
vybornym ucitel'om. Ked'Ze spoznal, Ze pre I'ud a narod ma najvacsi vyznam kvalita
vyucovania, venoval sa otdzkam narodnej skoly a vychove ucitel'ov.

Jeho hlavné dielo Prirucka vzdelania pre nemeckych ucitel'ov sa stala skuto¢ne vysoko
doceniovanou pracou pre ucitelov predovsetkym na narodnych skolach. Pracoval
taktieZ na metodikach jednotlivych u¢ebnych predmetov a Zivo sa angazoval aj na
ucitel'skom Zivote.

Kritizoval vtedajsiu spolocnost’ a poukazoval na socidlne rozpory. Uvedomoval si, Ze
miliény I'udi Ziju v biede a nemo6Zu ani ¢iasto¢ne dosiahnut' 'udska kultirnu troven,
pritom na druhej strane Ziju l'udia v prebytku a hromadia majetok. Preto Ziadal
zaviest povinnu Skolskd dochadzku a zlepsit vychovu a vzdelavanie deti pracujiceho
I'udu. Ako zastanca liberdlnej konstitu¢nej monarchie chybne veril, Ze osvetou
avzdelanim je mozné dosiahnut hospodarske a politické vyrovnanie a zlepSenie
pomerov v ramci existujuceho zriadenia. Za najdoéleZitejsi princip vychovy povazoval
sulad s prirodou. Zhodu s prirodou chapal ako rozvijanie vrodenych vl6h dietata.
Principu prirodzenosti podriad’oval princip kultirnosti, podl'a ktorého treba brat’ pri
vychove hladisko v najSirSom a najobSirnejSom zmysle slova na miestne a ¢asové
pomery, v ktorych sa Clovek narodi alebo ma Zit, teda na celu kultiru sucasnej Skoly,

najma v krajine, ktora je vlastou Ziaka. (porovnaj Diesterweg, 1954, s.93)
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Kone¢nym cielom vychovy, ktora ma harmonicky rozvijat vSetky vlohy cloveka, je
samostatnost a vlastna ¢innost. Kym konanie ¢loveka urcuju vonkajsie vplyvy, je na
nizkom stupni dusevného vyvinu. Clovek nie je na svete, aby pasivne znasal a trpel,
ale aby chcel akonal. Diesterweg Siroko prepracoval otazky didaktiky, najma
didaktické zasady. Zakladom jeho didaktiky je tedéria formalneho vzdelania. Svojim
dorazom na rozvijanie zmyslov, pamdti arozumu, na rozvijanie pozorovacej
a vyjadrovacej schopnosti a na rozvijanie myslenia precenil formalnu stranku na ukor
obsahovej.

Rozbor vyucovacieho procesu podal v suvislosti s vytyCenim didaktickych zasad,
ktoré sa pokusil uviest do sustavy, opierajuc sa o poznatky Komenského a
Pestalozziho. Pritom vychadzal zo zasady nazornosti, ktoru vSak chapal SirSie ako
ozajstnu zmyslovu skisenost.

Diesterweg neutvoril novy systém vyucovania v narodnej Skole, prepracoval vSak
didaktické otazky dokladnejSie a zrozumitel'nejSie, ako Pestalozzi. Zvlast cenné su
pokyny, ktoré dal mladym ucitelom pre pracu v Skole i pre ich d’alSie stadium. Velka
pozornost venoval tedrii rozumovej a vlasteneckej vychovy, ucitelovi ajeho
vychovno-vzdeldvacej praci, teérii formalneho a materidlneho vzdelavania a otazkam
nazorného vyucovania. Osobitna zasluha mu patri za nové pohlady na elementarnu
Skolu a ucitel'ské vzdelavanie.

Zmeny hospodarskych asocidlnych pomerov v Eurépe ovplyvnili ivyvoj Skoly
a pedagogického myslenia v Rusku. K prevratnym rokom v dejinach Ruska patria
hlavne Sest'desiate roky 19. storocia. Bolo to obdobie, ked namiesto starého feudalno-
statkarskeho sposobu vyroby nastupuje kapitalisticky spésob. Rusko bolo v tych
Casoch v porovnani so zdpadoeurdpskymi krajinami zo stranky socialno-ekonomickej

zaostalé. V roku 1861 zrusili nevol'nictvo.

V Sest'desiatych rokoch 19. storocia vzniklo i vel'ké spolocensko-pedagogické hnutie,
ktoré sa kriticky postavilo proti vSetkym neduhom vtedajSieho Zivota a venovalo
vel'kll pozornost' tieZ otdzkam vychovy a Skoly. V pedagogickej tlaci bol odmietnuty
vtedajsi charakter oficialnej vychovy, pred¢asna priprava na povolanie, bifl'ovanie
deti, scholasticky sposob vyucovania. Zdoraznované bolo, Ze skutocnym poslanim
Skoly je vychova naozajstného CcCloveka, vedena uctou kdetskej osobnosti
a pouZzivajuca metddy zaloZené na tvorivej aktivite dietata.

V Skolstve sa v tomto obdobi uskutocCnili vyznamné reformy. Vysiel novy zakon

o narodnych I'udovych Skolach, vlada udelila pravo otvarat l'udové Skoly krajinskym
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uradom, CiZe stavovskej statkarskej samosprave. Vznikali nedel'né skoly, v ktorych sa
svelkym nadSenim wucili pokrokovi predstavitelia inteligencie. K vyznamnym

predstavitel'om tohto obdobia patrili hlavne K. D. USinskij a L. N. Tolstoj.

Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824 - 1870) Bol vel'ky rusky pedagog, zakladatel
ruskej ndrodnej Skoly a ruskej narodnej pedagogiky. Svoju ucitel'skil ¢innost' zacal na
pravnickom lyceu. Od roku 1852 pracoval v Casopise ,Sovremennik®, v ktorom
v pitdesiatych ana zaciatku Sestdesiatych rokov publikovali i Cernysevskij
a Dobrol'ubov. K ucitel'skému povolaniu sa USinskij opat vratil ako ucitel' rustiny
a neskorSie ako inSpektor dievcenského instititu v Smolnom. Vroku 1862 musel
opustit Skolu, odchadza do cudziny, odkial sa do Ruska vracia s podlomenym zdravim
a ako Styridsat'Sestro¢ny umiera na tuberkulézu.

Svoje pedagogické pohlady staval na skusenosti. Za zdklad vedeckej pedagogiky
povazoval psycholégiu. Vychadzal z nazoru, Ze predmetom vychovy je clovek, teda

predpokladom vedy o vychove musi byt poznanie ¢loveka v jeho vyvine.

Za urcujuceho c¢initel'a vo vyvine Cloveka nepovazoval dedi¢nost ani prostredie, ale
Cinnost cloveka, pracu a Zivot v spolo¢nosti. Prostrednictvom nich ¢lovek nadobuda
isté navyky, ktoré moézu spoOsobit zmeny v nervstve autvarat schopnosti, ktoré
povodne nemal. Navyky sa mo6zu stat’ dedicnymi vlastnostami. Odmietal, Ze Clovek sa
pasivne prispdsobuje Zivotnym podmienkam a tvrdil, Ze je to prave clovek, ktory
zasahuje do Zivotnych podmienok a meni ich.

Podl'a USinského je cielom vychovy rozvoj ¢loveka, ktory Zije pre zaujem spolocnosti,
zapasi za pravdu, dobro, I'udskost a svoje zaujmy spdja so zaujmami svojho naroda.
USinskij odmietal nedbalost, sebectvo a prakticizmus, ktory ovladal v tych ¢asoch
vychovu. Ciel vychovy odvodzoval z hl'adiska idealisticky chapanej moralky. Tvrdi, Ze
Clovek sa stal mravnym vychovou. Prejavom mravnosti je ¢innost pre vSeobecné
blaho.

Za najdolezitejsi vychovny prostriedok povaZuje pracu. Pracou sa clovek rozvija
telesne, rozumovo a mravne. Preto treba cloveka vychovavat k praci, navykat ho na
nu, ucit ho pracu milovat. Telesny, rozumovy, mravny a esteticky vyvin osobnosti
Cloveka podla USinského vyzaduje, aby sa vychova opierala o narodnost, vedu
a ndbozenstvo.

Ndrodnost' vo vychove. Idea narodnosti tvori zaklad pedagogického systému

USinského. Napisal Studiu O ndrodnosti v spolocenskej vychove (1857), v ktorej
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zdoraznil myslienku, Ze sila vychovy spociva v jej narodnosti. Lasku k vlasti povaZoval
za vrodenu vlastnost ¢loveka, ktora dava vychove pravy kI'i¢ k srdcu ¢loveka a pevnu
ochranu pre boj proti jeho zlym sklonom. Z idey narodnosti ako zakladu vychovy
vyvodil zaver, Ze nie je jednotna, spolo¢na sdstava vychovy pre vSetky narody, ale Ze
kazdy narod ma svoju narodnu sustavu vychovy, ktora uci vazit si kultirne dedicstvo
svojho naroda.

Za hlavny prostriedok rozvoja narodnosti povazoval materinsky jazyk, v ktorom sa
skryvaju podstatné ¢rty naroda a spocivaju v iom vysledky Zivota predchadzajicich
pokoleni. Tvrdil, Ze s osvojenim jazyka si kazdé nové pokolenie osvojuje vysledky
myslenia a citenia vSetkych minulych generacii. Preto Stidium materinského jazyka
ma podla neho najvac¢si vychovny avzdelavaci vyznam apreto venoval velkua

pozornost jeho vyucbe i vyberu najlepsSich vyucovacich metod.

Veda vo vychove. Druhym doélezitym cinitelom vychovy podla USinského je veda.
Vychova sa ma opierat ovedecké poznanie asSkola ma davat detom vedecké
poznatky formou pristupnou ich veku. Zvlastnu pozornost venoval Usinskij
prirodnym vedam, ktorym pripisoval mimoriadny vyznam pre vyvin myslenia deti.
Napisal ucebnicu Detsky svet, ktord ministerstvo l'udovej osvety na isti dobu
zakazalo pouZivat.

NdboZenstvo vo vychove .Hoci cirkevni dogmatiku povazoval za vedlajSiu vec,
vychovu opieral o ndboZenstvo. NaboZenstvo oddel'oval od vedy. Uistoval, Ze veda
stoji mimo akéhokol'vek naboZenstva, lebo sa opiera o fakty, a nie o vieru, pricom
naboZenstvu pricital vyznam v mravnej vychove.

Mravnd vychova.Za hlavny prostriedok mravnej vychovy povaZoval vyucovanie,
ktorym sa rozvija tdzba po praci. Velki pozornost venoval obsahu jednotlivych
vyuCovacich predmetov aorganizacii vyucovania. V mravnej vychove plni
zodpovednu ulohu osobnost ucitela, zvlast jeho osobny priklad. Mravné navyky
a zvyky u deti treba rozvijat ustavicnym cvicenim.

Rozum povazoval USinskij za dobre organizovanu sustavu vedomosti. Ako hlavny
obsah vyucCovania odporucal materinsky jazyk, dejiny azemepis vlasti. Vo
vyucovacom procese pozadoval reSpektovat vekové a psychické zvlastnosti deti
a zdsadu primeranosti, pricom zdoraziioval, Ze ucenie, ktoré nenuti Ziaka prekonavat’
aj tie najmensie tazkosti, oslabuje jeho vol'u. Ucenie musi byt pre Ziaka uvedomelou
pracou a zaujmy Ziaka sa musia podriadit tloham vyucovania. Z d'alSich didaktickych

zdsad zdoéraznoval nazornost a trvalost osvojovania vedomosti. KedZe vyucovanie
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povazoval za hlavny vychovny prostriedok, kladol déraz na organizaciu vyucovania,
na Struktiru vyucovacej hodiny, na ucitel'ovu re¢ a jazykovu kultdru.

Vel'kd pozornost venoval spracovaniu ucebnic a detskych knih. Vy¢ital im, Ze si malo
konkrétne a obsahuju malo praktického materialu, ktory by obohacoval vedomosti
deti. Tieto didaktické poZiadavky presadil v ucebniciach, ktoré sam spracoval -
Materinska rec¢ pre zaciatocné vyucovanie a Detsky svet pre 3. a 4. ro¢nik narodnej
Skoly. Podl'a tychto ucebnic sa neucilo len v Rusku, ale boli preloZené i do niekol'’kych

slovanskych jazykov.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828 - 1910) znamy ako znamenity spisovatel a vynikajuci
pedagogicky pracovnik patri k velikAnom druhej polovice 19. storocia nielen v Rusku,
ale aj vcelej Eurépe. Poznanie tazkého Zivota rol'nickeho lI'udu a myslienka, Ze
vychovou je mozné dosiahnut lepsi Zivot, ho priviedli k pravej pedagogickej ¢innosti,
v ktorej uplatnil nielen svoje nadanie, ale prejavil i svoju nesebeckost’.

Pedagogické nazory Tolstého vyrastaju z jeho vlastného poznavania chyb a tazkosti
vo vychove a vyucovani v Rusku iv zapadnej Eurépe. Spoznal Skoly v Nemecku, vo
Francuzsku, vo §Vajéiarsku, v Taliansku a v Anglicku. Prie¢il sa mu bezicelny
stereotyp vyucovania, prusiacky kasarensky dril vo vychove, bezduché memorovanie
faktov, l'ahostajna pasivita Ziakov, nanttend disciplina a pozornost. Pedagogicku
tedriu kritizoval, Ze je odtrhnuta od praxe. Z uvedenych skutocnosti a z vasnivého
protestu proti utlaku deti zoStylizoval izasadu slobodnej vychovy. Preukazala sa
vtom, Ze Ziak mal pravo pocdvat alebo nepocuvat ucitel'ov vyklad, chodit alebo
nechodit’ do skoly, sdm si vyberat obsah i met6dy vyucovania. (porovnaj Vana,1971,
s.182)

Na monoténny a neradostny Zivot deti v zdpadoeurdépskych skolach reagoval Tolstoj
poziadavkou emociondlneho posobenia na deti. Dbal vZdy na tom, aby sa predkladané
nové poznatky u deti spajali s intenzivnym citovym zaZitkom. MoZnosti k tomu videl
pri pisani slohovych uloh, pri vychadzkach sdetmi, pri vychove na tradiciach
a podobne.

Za najvacSie zlo povazoval, ked si ziak odnaSa zvyucovania nepochopené, len
pamdtou osvojené poznatky. Preto zdoraznoval, Ze si Ziaci pri vyuCovani musia
vedomosti a navyky osvojovat tvorivo, iniciativne a imyselne. Za spravnu vyucovaciu
metddu povaZoval len taku, s ktorou su spokojni Ziaci. Svoju osobnu skusenost, Ze
v dobrom aradostnom pracovnom prostredi netreba pouzivat tresty, zovSeobecnil

v zasade, Ze trest ani odmena nemdoZu byt tc¢innymi vychovnymi prostriedkami.
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Predstava Tolstého o  ,slobodnej vychove”  bola nespravna. Vychadzala
z idealizovanej mienky o diet'ati ako idealy pravdy, krasy a dobra, do vyvoja ktorého
ma dospely o najmenej zasahovat. Preto Tolstoj v prvom obdobi svojej pedagogickej
Cinnosti odmietal vychovné pdésobenie ako ndasilie na diet’ati a ucitel'ovu dlohu videl
v tom, aby daval dietat'u vedomosti, o ktoré samo prejavi zaujem. AZ neskorsie dospel
k nazoru, Ze vychova avyucovanie su nerozluCne spojené, aZe nie je mozné
vychovavat bez odovzdavania vedomosti anaopak, kazdy poznatok, pdsobi
vychovne.

V sedemdesiatych rokoch 19. storocia, vystupoval i proti vtedy sa zakladajucim
Skolam. Tvrdil, Ze vedomosti treba obmedzit len na tie najnutnejsie, ktoré potrebuje
rol'nicky l'ud. NajvhodnejSou Skolou pre l'ud je ta, ktora je umiestnend niekde
v rol'nickej izbe. Ucitel' by vobec nemal byt iny ako su rolnici, mal by zit ako oni
a platit’ by ho mali len ked’ uci, ind¢ by sa mal Zivit inou pracou, napriklad kosenim
travy, ¢i inou ¢innostou.

Tolstoj napisal pre svojich Ziakov vynikajice ucebnice - poctovnice, Slabikare,
¢itanky, ktoré vysli v mnohych vydaniach a bezmala pol storocia vedl'a USinského
ucebnice ,Materinska rec“ patrili medzi najrozsirenejsSie ucebnice. Tolstoj s velkym
pochopenim vedel do svojich rozpravok vkladat poucenie bez odradzajiceho
moralizovania.

Napriek vSetkym protire¢eniam, ktoré su v pedagogickych nazoroch Tolstého, ma
vyznamné miesto v dejindch pedagogiky. Jeho kritika carskej a eurdpskej skoly, jeho
tvorivé pedagogické skiimanie, spojené s vlasteneckym postojom proti nekritickému
obdivu zahrani¢nej pedagogiky, jeho obetava praca s detmi, Gicta k osobnosti dietata
alaska k detom s pramenom, z ktorého sa ucili v minulosti a mézu sa neprestajne

ucit nové generacie ucitel'ov.

Zaver. Tolstoj v pedagogickej praci odmietal akukolvek strnult schému, sistavne
preukazoval tvorivi pedagogicku aktivitu a jeho velkym umenim bolo, Ze dokazal
prenikat' nielen do duse dietata, ale aj do duse dospelych a dokazal ich zaujat' svojou

recou i konanim.

Kontrolné otazky:
1.Co je prizna¢né pre pedagogické myslienky J. H. Pestalozziho?

2.AKy je vyznam myslienok R. Owena pre predskolsku pedagogiku?
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3. Charakterizujte pedagogické myslienky F. Herbarta a jeho prinos pre pedagogiku
ako vedu.

4. Co je priznac¢né pre pedagogické myslienky F. Frébela?

5.V ¢om vidite prinos pedagogickych myslienok A Diesterwega?

6. Pedagogické myslienky K. D. USinkého.

7.Aky smer najvyraznejSie ovplyvnil pedagogické myslienky L. N. Tolstého ?
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12 VYCHOVA A VZDELAVANIE V CESKYCH KRAJINACH V OBDOBI
NARODNEHO OBRODENIA

Skolstvo a $kolské reformy. Hospodarsky a politicky vyvoj v polovici 18. storoéia si
vynutil zmeny aj v Skolstve. Absolutisticky centralizovany s$tat, ktory vznikol za vlady
Marie Terézie (1740 - 1780) a Jozefa II. (1780 - 1790) mal zabezpecit predpoklady
pre celkovy hospodarsky rozvoj rakuskej monarchie. Potreby vyroby, Statnej spravy
aarmady Kkladi aj na Skolstvo nové poziadavky. Vroku 1781 bolo zrusené
nevolnictvo, ¢esky vidiecky l'ud priSiel do ponemcenych miest. Koncom 18. storocia je
v Ceskych krajinach takmer pol milibna manufaktdrnych robotnikov. Deti sa
vyuzivaju nielen ako pracovné sily v domacej vyrobe, ale aj v manufaktdrach. Vyroba
vyzadovala, aby robotnik bol na novy spdsob prace lepSie pripraveny, ako feudalny
nevol'nik, aby ovladal prinajmenSom najzakladnejSie poznatky trivia (Citanie, pisanie,
pocitanie). Z tychto podmienok vyrastali Skolské reformy, ktoré sa realizovali za
Marie Terézie.

Maria Terézia vyhlasila Skolstvo za politikum, za vec Statneho zaujmu. UZ
vroku 1752 podriadili stredné Skoly Statnemu dozoru a zlepsili sa ich ucebné
osnovy. Niektoré reformy sa uskutocnili aj na univerzitach, latin¢inu ako vyucovaci
jazyk obmedzili.

Vroku 1759 Madria Terézia zriadila dvorna Studijnt komisiu, najvyssi Skolsky udrad,
ktory mal jednotne riadit rakuske Skolstvo astarat sa o zlepSenie jeho stavu.
V komisii, ktord trvala aZ do zriadenia ministerstva vyucovania (1848), sa
sustred’ovali navrhy na reformu $kél. Potreby vyroby vzbudili vac¢si zaujem o odborné
vzdelanie, o priemyselné a technické Skolstvo.

Ked' papez zrusil vroku 1773 jezuitski reholu, doslo k oslabeniu vplyvu cirkvi na
$kolstvo. V Cechach sa podstatne zniZil pocet strednych $kél. Obecné $kolstvo
reorganizovali podl'a Skolského poriadku z roku 1774 vypracovaného Janom Ignacom
Felbingerom (1724 - 1788) a platného pre vSetky rakuske krajiny.

Tymto poriadkom bolo Skolstvo vyhlasené za Statnu organizaciu a pre vSetky rakuske
Skoly bola zavedena Sestroc¢na povinna Skolska dochadzka (pre deti od 6 do 12

rokov), i ked’ nebola désledne dodrziavana. Zacali sa vyucovat predmety vyhovujuce
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praktickej potrebe aupravilo sa ucitel'ské vzdelanie. Elementarne Skoly boli

rozdelené na tri stupne:

Trividlne Skoly - pre deti o od 6 do 12 rokov, jednotriedne alebo dvojtriedne, boli
Skolami pre dedinskd a mestsku chudobu a zriad'ovali sa pri farach ako farské skoly,
v ostatnych obciach ako filidlne Skoly. Vyucovalo sa v ¢eskom jazyku citanie, pisanie,
pocitanie, ndboZenstvo azaklady polnohospodarstva. Vlete boli deti z vidieka vo
veku od 9 do 12 rokov oslobodené od navstevy skoly.

Skoly hlavné - trojtriedne alebo $tvortriedne, zriadované pre stredny stav
ako priprava k dalSiemu S$tudiu. Okrem trivia a naboZenstva sa vyucoval zaklady
latin€iny, dejepis, zemepis, prirodné vedy, geometria, rysovania, stavitel'stvo. V prvej
triede sa ucilo po cesky, v druhej triede ¢iasto¢ne po nemecky a v tretej triede len po
nemecky. Hlavné Skoly sa tak stali nastrojom germanizacie.

Normalne Skoly - zriad'ované v hlavnych zemskych mestach, rozSirovali
ucivo hlavnych $kél, vyucovacim jazykom bola nemcina. Pri normalnych skolach, ale
aj pri niektorych hlavnych Skolach sa zriad'ovali tzv. preparandid. 1Slo o kurzy
pripravy uéitel'ov, v dizke 3 aZ 6 mesiacov. Pre absolventov hlavnych $kol a ucitel'ov

pre trividlne Skoly trval tri mesiace, Sestmesacny kurz bol pre ucitel'ov hlavnych Skol.

Zasluhou Marie Terézie sa rozvijalo i odborné skolstvo. Vo Viedni bola ustanovena
redlna obchodna akadémia, inZinierska akadémia, vojenska akadémia, v Banskej
Stiavnici bola v roku 1763 zaloZena prva banska vysoka $kola v Eurépe.

Skolsky systém po smrti Marie Terézie bol dalej upeviiovany Jozefom II. Po zru$eni
nevol'nictva bola zriadena institdcia krajskych komisarov, ktora nahradila cirkevny
dozor nad Skolstvom. Knazi boli zo $kél vyradeni. Povinnost zriad'ovat Skoly mali
obce a vrchnost, povinnostou rodicov bolo posielat deti do $kél. Jozefinske reformy
vSak nemali oc¢akavany ohlas. Jozef I musel mnohé odvolat a vplyvom silnejuceho
vplyvu reakcie doslo k stavu, aky bol pred reformami.

Situdciu v ¢eskych krajinach ovplyviiovala i Franctuzska revolucia. Obavy z tohto
vplyvu viedli k zosileniu policajného rezimu. Diela francuzskych osvietencov Voltaira,
Rousseaua boli zakazané. Na prazskej univerzite ich smeli ¢itat' len profesori, aby
v prednaskach mohlo popierat ich pravdivost.

Vtejto situacii koncom 18. ado polovice 19. storocia dochadza knarodnému
obrodeniu. Pokrokova Cinnost ucitelov - buditel'ov sa prejavovala v Skolskej praci

tym, Ze sa neuspokojovali s vyucovacimi predmetmi, ktoré predpisovala Felbingerova
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,Kniha o metédach“. Tieto predmety dopliali d’al$simi, ako dejepis, zemepis,
prirodopis, zdravoveda, spev, v ktorych vyuZzivali kazdi vhodnua prilezitost na
vlastenecku vychovu. Usilovali sa uplatnit ¢eStinu ak vyucovaci jazyk. Pri svojej
ucitel'skej praci neobmedzovali sa len na cinnost v Skole, boli iosvetovymi
pracovnikmi na svojich pdsobiskdch. Zakladali kniZnice, poZiciavali vlastné ceské

knihy, zakladali hudobné a spevacke krazky, zriad'ovali nedel'né opakovacie $koly.

V Styridsiatych rokoch 19. storocia vSak zacinaju poZadovat oslobodenie $kol
z pravomoci cirkvi, oslobodenie ucitela od sluZieb v kostole. Ziadaji obsadzovat
uCitel'ské miesta podla skutocnych zasluh uchadzacov  addéslednu jazykovu
rovnopravnost, uskutocnovanie osemrocnej povinnej Skolskej dochadzky, zniZenie
poctu Ziakov na osemdesiat vjednej triede. DoZaduju sa vystavby novych $kol
s ucitel'skymi bytmi i dpravy ucitel'ského platu.

Popri socidlnych anarodnostnych poziadavkach zacdinaju obrodenecki ucitelia na
svojich poradach aj samostatne premyslat o didaktickych a pedagogickych otazkach.
Z tohto obdobia sa datuju izaciatky povodnej ceskej pedagogickej ahlavne
didaktickej tvorby, nadvazujucej na dielo J. A. Komenského, ktoré az teraz maju
moznost ucitelia poznat. (porovnaj: Vana, 1971, s. 130 - 131)

Po porazke burzoaznej revolucie v rokoch 1848 - 1849 prislo v rakiskej monarchii
obdobie Bachovho absolutizmu. Reak¢né tendencie vyvrcholili dohodou, tzv.
konkordatom medzi Statom a katolickou cirkvou, uzavretou v roku 1855. Podl'a nej
celé Skolstvo bolo podriadené cirkevnému dozoru. Cirkev schvalovala ucebnice,
ustanovovala ucitel'ov. PoniZujuca socidlna zavislost ucitel'ov od duchovenstva sa este
viac upevnila. Koncom 60. rokov vsak boli vydané zakony, ktoré oslabili platnost
konkordatu a Statna sprava opat ziskala vplyv nad Skolstvom.

Novu dpravu l'udového Skolstva uskutocnil rizsky Skolsky zakon zroku 1869. Bola
zavedena povinna osemrocna Skolska dochadzka pre chlapcov i dievcata vo veku od 6
azZ 14 rokov. Toto opatrenie posunulo ¢eské krajiny na popredné miesto v eur6pskom
vzdeldvani. Napr. v Anglicku aZ v roku 1870 bola uzdkonenda len Sestro¢na povinna
Skolska dochadzka.

Toto povinné elementarne vzdelavanie prebiehalo v obecnych Skolach v1. - 8.
ro¢niku, ktoré nahradili doterajSie trivialne Sestrocné Skoly. Sucasne boli zriadené
nepovinné mestianske $koly, navizujice na byvalé hlavné $koly. Ziaci mohli do nich

prestupit z 5. ro¢nika obecnej Skoly. ISlo o trojro¢né, neskorsie Stvorrocné Skoly vo
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vacsich mestach, rozdelené podla pohlavia Ziakov, poskytujice hlbSie vzdelanie pre
praktické potreby priemyslu a pol'nohospodarstva.

Vtejto dobe existuju tieZ osemrocné gymnazia, rozdelené na Stvorro¢né niZsie
a vyssie stupne, s vyucbou klasickych jazykov, na ktoré mohol Ziak prestupit tiez z 5.
ro¢nika obecnej skoly.

Gymnazia ukoncené maturitnou skiskou boli pripravou k vysokoskolskému studiu.
Podl'a ich vzoru boli zriad'ované tzv. redlky, sedemrocné redlne gymnazia, v ktorych
boli klasické jazyky nahradené ,praktickymi“ jazykmi, francizstinou a nemcinou.
Tento Skolsky systém, umoZznujuci eSte pred ukoncenim povinnej $kolskej dochadzky
prestup na vyssi typ Skoly sa nazyva dvojkolajny - dualisticky. Nim je vyjadrena
moznost dvojakej Studijnej cesty, rozdielnej pre Ziakov s niz§imi schopnostami a pre
Ziakov nadanejsich.

Prehlbuje sa ivzdelavanie na strednych odbornych Skolach. Priemyslové Skoly
vznikali uZ vpolovici 19. storocia, ekonomické Skolstvo, povodne v podobe
ked' bola zaloZena v Prahe Ceskoslovenska akadémia obchodna.

Vyznamne sa zlepSilo ivzdelavanie ucitelov. Namiesto zruSenych preparand boli
zriadené Stvorrocné ucitel'ské ustavy, muzské iZenské. Po ich absolvovani
a uspeSnom vykonani maturitnej skisky ziskal mlady pedagég hodnost poducitela
apo dvoch rokoch uspesnej praxe smel vykonat skusku ucitel'skej spdsobilosti
k vyuCovaniu na mestianskych Skolach. ZlepSilo sa ipostavenie ucitel'ov, ktori
dostavali plat od Skolského Uradu, mali zaru€enu penziu a ucit mohli i Zeny vzdelané
na Zenskych ucitel'skych ustavoch. Museli vSak reSpektovat tzv. ,ucitel'sky celibat”.

[ tento pokrokovy Skolsky zakon vyvolal silny odpor Sl'achty a katolickej cirkvi.
Protestovali ikonzervativni priemyselnici. Predizena $kolskd dochadzka totiz
znamenala pre nich stratu lacnej detskej sily, vacSiu finan¢nua zataz na zriad'ovanie
a vydrziavanie $kol. Cirkev sa obavala straty svojho vplyvu, lebo dozor nad Skolami
bol zvereny zemskym, okresnym a miestnym Skolskym radam.

Tieto protesty viedli nakoniec v roku 1883 k Skolskej novele, k oklieSteniu povodného
zakona. Znova boli umoZnené ul'avy v Skolskej dochadzke - Ziaci starsi ako 12 rokov
nemuseli chodit od aprila do novembra do Skoly, ked’ o to poZiadali rodicia. ZvySenim
poctu ziakov v triede z 80 na 100 sa uSetrilo na ucitel'skych platoch. Na ucitel'skych
ustavoch sa zniZila turoven vyucCovania, bol obmedzeny rozsah pedagogiky,

matematiky a prirodnych vied v prospech nabozenstva a hry na organ. Ucitelia museli
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znova vypomahat pri naboZenskych obradoch. Itieto Ustupky sa zdali katolicke;j

cirkvi nedostato¢né a ziadali ndvrat ku konkordatu.

13  Vyvoj sSkoly a pedagogiky po vzniku samostatného
Ceskoslovenska v rokoch 1918 - 1939

Ststava l'udového vzdelavania v rokoch 1918 - 1939. Po vzniku Ceskoslovenskej
republiky pedagogicki pracovnici a ucitelia vyvijali usilie o reformu $kolstva. V tomto
procese i$lo najma o demokratizaciu $kolstva. Cast’ ucitel'ov poZadovala odluku cirkvi
od Statu. Sucastou reforiem mala byt aj reforma ucitel'ského vzdeldvania, aby ucitelia
vSetkych stupnov $kdl ziskali kvalifikaciu na univerzitnych fakultach. V tomto obdobi
vznikla rada $kol, ktoré usilovali o demokratizaciu vychovy a vzdelavania Ziakov. Sem
moZno zaradit napriklad ,Pokusnu Skolu v HoleSovicich.“ Vyvoj v oblasti vychovy a
vzdelavania vyustil do 1. zjazdu ceského a slovenského ucitel'stva, ktory sa konal v
Prahe v juli 1920.Zjazd schvalil viacero vyznamnych uzneseni, avSak ich realizacia

bola len ¢iastkova.

Dnia 13.jula 1922 pod ¢islom 226 Zb. bol prijaty Maly skolsky zakon. ,Zakon ustanovil
osemrocnu Skolskd dochadzku, ktori sa na Slovensku uskutocnila az od Skolského
roku 1927/1928. Nazov mestianskej Skoly sa zamenil slovom , obCianska.” Nad'alej sa
vSak vSeobecne pouZival stary ndzov ,mestianska Skola“. Podl'a zakona sa zaviedli na
I'udovej a obcianskej Skole nové ucebné predmety: obcianska nduka a vychova, rucné
prdce, nduka o domdcom hospoddrstve.” (Vana a kol,, 1971, s. 256) V tomto zakone
bola zakotvena aj odluka Skoly od cirkvi, ndboZenstvo vSak bolo ponechané ako
povinny ucebny predmet. Na Ziadost rodi¢ov vsak deti mohli byt oslobodené od

vyucby tohto predmetu.

Pokusy o zbliZenie obcianskej (mesStianskej) Skoly s niZSou strednou Skolou sa
skoncili nedspesSne. Nakoniec bolo rozhodnuté, Ze budud existovat vedla seba ako

dosledok historického vyvoja.

V ucebnych osnovach pre I'udové Skoly z roku 1933 a pre meStianske Skoly z roku
1932 sa zdoraziioval ciel pripravit Ziakov pre prakticky Zivot, to ¢o budu potrebovat
v kazZdodennom praktickom Zivote. Naproti tomu vyberové stredné Skoly boli

orientované na ziskanie hlbsSieho vSeobecne rozumového vzdelania s tendenciou k
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osvojeniu si abstraktného myslenia. Aj z uvedeného vyplyva obtiaznost ich

vzajomného , efektivneho prepojenia.

Rozsah vyucovania chlapcov a dievcat na mestianskych Skolach bol diferencovany.
Prejavovalo sa to napriklad vo vyucbe matematiky a rysovania. Maly Skolsky zakon
urcil ako samostatné predmety obciansku nauku a ru¢né prace i pre obcianske Skoly.
Telesna vychova sa stala povinnou pre obe pohlavia a domdace hospodarstvo
fakultativnym predmetom. So zvolenim Skolskych tradov sa podla tohto zdkona
mohli nepovinne ucit' i iné jazyky, napriklad franctzstina, tieZ tesnopis, ale aj pisanie
na stroji a hudba. Maly Skolsky zakon si vynutil vydanie novych skolskych osnov. V
tychto osnovach bolo stanovené, Ze Skolska vychova a vyucovanie ma co
najefektivnejSie vyuzivat' vSetko, ¢o posilituje mravny vyvoj zZiaka. ,Podl'a osnov sa
mala vytvorit ¢innd Skola, v ktorej Ziaci predovSetkym vlastnou pracou mali
nadobudat trvalé vedomosti a zrucnosti potrebné pre Zivot.“(Seknicka, Osif, 1990).
Uvedena Skola mala Ziakom davat zaklady pracovnych metdéd. Vyucovanie malo
Ziakom podavat’ spravne nazory a jasné pojmy. VyucCovacia metdda bola slobodna v

medziach platnych zakonov, ktoré podporuju prirodzeny vyvoj deti a mladeZe.

Ludové Skoly boli vac¢Sinou malotriedne. Najviac ich bolo jedno a dvojtriednych,
mensi pocet bol Sesttriednych, a len velmi maly pocet bol sedem a osemtriednych
$kol. Situacia na Slovensku bola ovel'a horsia ako v Cechach. Na Slovensku bolo vel'mi
malo slovenskych I'udovych $kol a meStianska slovenska Skola neexistovala. Po roku

1918 vsak doslo k vel'mi rychlemu rastu 'udovych a mestianskych $kél na Slovensku.

Mestianska $kola poskytovala Ziakom ucelené vy$Sie vzdelanie. Ziaci boli
vychovavany k druznému spoluzitiu a k znaSanlivosti, k narodnej solidarite a
I'udskosti. Celd vychova a vzdelavanie boli postavené na vSeobecne uznavanych
mravnych zdsadach a na ideach demokracie. Sucastou vychovy na danych Skolach
bolo aj ucelné vyuzivanie vol'ného ¢asu. Na meStianskych skolach sa v danom obdobi
zavadzalo rozSirené vyucovanie nepovinnych predmetov ako boli napriklad: cudzi
jazyk, pisanie na stroji, tesnopis a hudba. Na mesStianskych Skolach sa taktiez
zavadzali zasady ¢innej $koly. V tomto obdobi boli v Ceskoslovenskej republike
celkom Styri typy strednych Skol: gymnazia; realne gymnazia; reformné realne

gymnazia a realky.“ (Seknicka, Osif, 1990)
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Gymnazia mali osem postupovych jednorocnych tried. Latinsky jazyk bol povinny a
ucil sa v tretej aZ 6smej triede. Starogrécky jazyk sa ucil v piatej azZ 6smej triede. V tom
obdobi bolo v Ceskoslovensku 18 ¢eskoslovenskych gymnazii (z nich 2 na Slovensku),

10 nemeckych a 1 mad’arské.

Realne gymnazia mali tieZ osem postupovych jednoroc¢nych tried. Latinsky jazyk bol
povinny v tretej aZ 6smej triede. Francuzsky ( v niektorych anglicky) v piatej aZ 6smej
triede. V siedmej a 6smej triede si Ziaci mohli zvolit medzi deskriptivnou geometriou

a niektorym jazykom, alebo konverzaciou v niektorom Zivom jazyku.

Reformné realne gymnazia boli taktieZ osemtriedne. NiZSie Styri triedy sa zhodovali s
niz$im oddelenim redlnych gymnazii. Francizsky jazyk sa vyucoval povinne v tretej
az osmej triede. Latinsky jazyk bol povinny pre piaty az 6smy roc¢nik. V siedmej az
O0smej triede bola slobodna vol'ba niektorych predmetov podobne ako na realnych

gymnaziach.

Realky mali sedem postupovych jednoro¢nych tried. Doraz bol v nich poloZeny na

moderné jazyky a na matematicko - prirodovedny odbor.

Na vSetkych typoch strednych $kdl bol ako povinny predmet Statny jazyk. Chlapci i

dievcata boli pri Studiu zrovnopravneni.

K strednym Skoldm v tomto obdobi patrili aj priemyslové a odborné skoly. Boli to
predovsetkym polnohospodarske, priemyslové a obchodné Skoly. Pre vycvik u¢niov
boli zriadené Zivnostenské Skoly pokracCovacie. Okrem toho boli zriadené i odborné

Skoly pre jednotlivé Zivnostenské odvetvia.

Vyssie stredné priemyslové Skoly boli stvorro¢né a koncili sa maturitnou skuskou.
Dievcenské odborné Skoly mali charakter jednotnych odbornych $kol. Zakladom bola
dvojro¢na Skola, po nej nasledovali dalSie Specidlne Skoly.Obchodné Skoly boli
verejné alebo sukromné, boli 4 ro¢né, dvojro¢né, ale organizovali sa aj jednoroc¢né

kurzy.

Velka skupinu tvorili v Skolskej sustave v danom obdobi pol'nohospodarske Skoly,
ktoré mali nasledujicu Struktdru: vysoké Skoly, vysSie hospodarske Skoly, rol'nicke

Skoly, odborné hospodarske Skoly, jednoro¢né hospodarske Skoly, vysSie Specidlne

77



Skoly, nizSie Specidlne Skoly, vyssie zahradnicke Skoly, niZSie zahradnicke Skoly a

d’alie typy hospodarskych $kél s roznou dizkou $tadia.

Po vzniku Ceskoslovenska dochadza k intenzivnej$iemu rozvoju vysokych $kél. Ich
Struktira bola tvorena: univerzitami (Univerzita Karlova, Univerzita Komenského,
Masarykova univerzita), vedeckymi ustavmi pri jednotlivych fakultach univerzit,
vysokymi $kolami technickymi (Ceské vysoké uéeni technické v Prahe, Vysoka $kola
technicka v Brne, Stefanikova vysoka Skola technicka v KoSiciach, Nemecka vysoka
Skola technicka v Prahe a v Brne), odborné vysoké skoly (Vysoka Skola banicka v

Piibrami, Vysoka Skola zverolekarska v Brne, Vysoka Skola zemédelska v Brne).

Predskolska vychova v tomto obdobi bola zanedbavana. ZvySena pozornost bola
venovana predskolskej vychove v pohrani¢nych oblastiach. Predskolska vychova

mala vac¢sinou charitativny charakter.
Pedagogicky reformizmus

Pedagogické myslenie na prelome 19. a 20. storoCia sa vyznacCovalo Kkritikou
herbartovskej pedagogiky a vznikom roznych alternativnych $koél. Tento proces sa
oznacoval aj ako pedagogicky reformizmus. Pedagogicky reformizmus naSiel svoj
odraz aj v pedagogickom mysleni vo vtedajsom Ceskoslovensku. Prejavoval sa najma
v pozitivisticky orientovanej experimentalnej pedagogike a v pragmaticky
orientovanej pedagogike. Preberali sa mnohé prvky z americkej a zapadoeurdpskej
pedagogiky. Tato pedagogika sa vyznacovala: racionalizacnym usilim, empirickym
pristupom, kvantitativnym vyjadrovanim vysledkov pedagogického procesu a

zameranim obsahu vychovnej prace.

Pozornost v oblasti pedagogickych reforiem bola venovana najma obecnej a
mestianskej Skole. ZvySenad pozornost bola venovand otdzkam vyucovania,
vyuCovacim prostriedkom a vyucovacim metédam. ,Pri urcovani cielov vychovy
prevladali psychologické hladiskd.“ (Seknicka, Osif, 1990, s. 105) Tym, Ze
pedagogicky reformizmus venoval pozornost len niektorym otazkam pedagogiky bol
aj Casto kritizovany. Napriek tomu treba ocenit, Ze pedagogicky reformisti dosiahli aj
pomerné vyrazné ciastkové uspechy, napriklad v aktivizacii Ziakov, rozvijaniu

zaujmov Ziakov, v zohl'adiiovani osobnosti Ziakov, rozvijani samostatného myslenia
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Ziakov, prisposobeni Skoly skusenostiam Zziakov a pod. Pozitivom bolo aj usilie

ucitel'ov o d'alSie vzdelavanie a tvoriva vychovno - vzdelavacia praca ucitel'ov.

Pedagogicky reformizmus sa prejavoval vo vyucovanych predmetoch rézne. Vo
vyucbe jazyka sa prejavoval zavadzanim globalnej metdody zaciatocného citania do
nasSich $kdl, t. j. zac¢inalo sa pri ¢itani ¢itanim jednotlivych slov. Pri vyucbe poctov to
boli pokusy o samoucenie (na lI'udovych skolach). V prvouke a vlastivede, ktoré sa
pokladali za vychovné predmety, sa vyucovalo podla projektov, kde rozhodoval
okamzity zdujem Ziakov. V tejto podobe bol sice oZivenim vo vyuCovacom procese,
avsak nezarucoval este jeho vysSiu efektivnost. Ukazalo sa, Ze zavadzanie reforiem
moZe byt prinosom len vtedy, ked' sa zavadzaju cielavedomo a na zdklade vedeckého
overenia. Teda tak, aby vyucovaci proces zabezpecoval systematizované vedomosti a
zruénosti, s potrebnou hibkou, kvalitou a bol dobrym zakladom pre dalsie
vzdelavanie. Najviac kritizovanym nedostatkom pedagogického reformizmu bolo
podceniovanie vSeobecného vzdelania reformistickd pedagogika a prax pokusnych
Skol boli ,presytené prakticizmom na tkor hlbokého, systematického, teoretického
vzdelania.“ (Vana a kol., 1971, s. 265). Celkovo vSak Skola v obdobi medzi dvomi

svetovymi vojnami vo vtedajsom Ceskoslovensku dosahovala vysokd tiroveti.

Pedagogické osobnosti prvej CSR. Vaclav P¥thoda bol vedticim predstavitel'om
pedagogického reformizmu v Ceskoslovensku v danom obdobi. Svoje predstavy o
organizacii Skolskej sustavy vyjadril v spise ,Racionalizace Skolstvi® (1930).
»,Navrhoval jednotnu Skolsku sustavu, povinnd dochadzku pre vSetkych Ziakov a v jej
ramci malo byt uskutoCnené psychologické triedenie Ziakov podla nadania na
zdklade testov.” (Seknicka, J., Osif, A.,, 1990, s.106 - 107). V. Piihoda vychadzal z
pragmatickej pedagogiky ]J. Deweya, rozvijal v pedagogike experimentalnu pracu a
presadzoval presné kvantitativne meranie vysledkov vyucovacieho procesu pomocou
didaktickych testov. Svoje myslienky z danej oblasti vyjadril v pracach ,Theorie
Skolského méreni“ (1936) a ,Praxe Skolského méreni“ (1936). Vo svojej pedagogickej
praci sa zameral najma na didaktické problémy. K tomu smerovali i jeho prace:
»Reformni hlediska v didaktice“ (1934) a ,Ideologie nové didaktiky“ 1936. V
uvedenych pracach kritizuje nehospodarnost Skolstva a nereSpektovanie
individualnych rozdielov Ziakov. Pri rieSeni didaktickych problémov sa zameriaval na
psycholégiu Ziaka a kvantitativne pristupy k meraniu vysledkov vo vyucovacom
procese. Podla neho zZiaci mali ziskavat nové poznatky a zru€nosti najma

individualnou samostatnou pracou, usmerifiovanou ucitel'om. PoZadoval zoskupenie
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ucebnej latky do vacsich celkov, z ktorych by potom Ziaci skladali skdsky s vyuZitim
testov. Aj ked’ didaktické testy prispievaju k objektivizacii hodnotenia Ziakov a vyssej
efektivnosti preverovania, nemozno ich vyznam precenovat a absolutizovat ich ako

jediny nastroj merania vysledkov vyucovacieho procesu.

Otakar Chlup bol dal$im vyznamnym pedagégom tohto obdobia, patril medzi
oponentov pedagogického reformizmu. Jeho najvyznamnejSou pracou bola
»Stredoskolska didaktika“ (1935). Zaoberal sa Sirokym okruhom pedagogickych
problémov ako su napriklad: organizacno - Skolské otdzky, problémy jednotlivych
stupniov Skolskej sustavy, vymedzenie vedeckého obsahu vychovy a vyucovania,
odhalenie ucinnych vychovnych prostriedkov, a iné. ,,0dmietal hocijaky formalizmus
vo vychove a vyucovani, intelektualizmus, didakticky materializmus a utilitarizmus.”
(Vana a kol,, 1971, s. 271). Vychodisko vtedajSich pedagogickych problémov videl vo
vSestrannej vychove, ktora zabezpecuje vSeobecné vzdelanie s odbornou pripravou,
rozumovou, mravnou, telesnou a estetickou vychovou. Takto ziskané vzdelanie sa
malo opierat o najnovSie poznatky vedy a malo smerovat k syntetickému
vSeobecnému vzdelaniu. O. Chlup kritizoval u reformistov pedagogicky formalizmus,
ktory sa sustredil na ,prepsychologizovanie pedagogiky,” ktoré vedie k tomu, Ze sa
vlastny logicky didakticky ciel’ prili§ podriad'uje psychologickym hl'adiskam a Ze sa
zvelicuje vyznam metdd nad obsahom.” (bliZsie Vana a kol,, 1971) Jeho pedagogické

nazory mali silny vplyv na pedagogicku obec, najma na Morave.

Jan Kvacala (1862 - 1934) bol prvym vyznamnym slovenskym komeniolégom. K
rozvoju komenoldgie prispel najma tym, Ze ju obohatil objavmi p6vodného materialu.
Takto ziskany materidl vydal vo dvoch zvazkoch pod nazvom Komenského
koreSpondencia (I. zvazok 1898, II. zvazok 1902). Svoje poznatky o Komenskom
vyjadril aj v d'alSich dielach: ]. A. Komensky, jeho Zivot a spisy (1892) a Komensky,
jeho osobnost’ a jeho sustava vedy pedagogickej (1911). ]. Kvacala vyslovil nazor, Ze
,nhovoveka pedagogika sa nezacina Campanelom, ¢o sa pokusali dokazovat niektori
talianski myslitelia, ale Komenskym. Campanelovi podla Kvacalu patri prvenstvo v
rozpracovani nazornosti a v poZiadavke slobodnej vychovy.“ (Srogon, T. a kol., 1986,
s. 280). Jan Kvacala patril k najvyznamnejSim slovenskym pedagdégom na prelome 19.

a 20. storodia.

Uloha: nastuduj si d’al$ie osobnosti, ktoré sa zaslizili o rozvoj pedagogickej teérie v
prvej CSR - zdrojom ppoint vISU a dejiny pedagogiky 1.CSR.
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Otazky a ulohy:

Co bolo obsahom ,Malého $kolského zakona“?
Aka bola $truktira $kolskej stistavy v Ceskoslovensku v danom obdobi?

Co bolo impulzom pre vznik pedagogického reformizmu?

s W Noe

Aké boli prejavy pedagogického reformizmu v Ceskoslovensku v rokoch 1918 -

19397

vt

Ktoré pedagogické reformy presadzoval V. Pfihoda?

6. Aké postoje zaujimal k pedagogickému reformizmu O. Chlup?

7. Kriticky zhodnodte pedagogické myslienky V. Prihodu a O. Chlupa zpohladu
sucasného pedagogického myslenia u nas!

8. V Com spociva prinos J. Kvacalu pre pedagogiku?

9. Co kritizoval J. Ce¢etka?

10. Vymenuj najvyznamnejsie osobnosti a ich diela 1. CSR?
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10 POSTAVENIE DIETATA V HISTORICKOM KONTEXTE

Nazory dospelych na dieta ako na osobnost a na jeho spolo¢ensku hodnotu sa
v priebehu vyvoja I'udstva menili. DIhé obdobie vyvoja lI'udskej spolo¢nosti nebolo
detstvo v porovnani sostatnymi obdobiami Zivota povazZované za rovnocenné
obdobie, vnimalo sa len ako obdobie predpripravy na dospelost. Povazovalo sa za
nehodné pozornosti a Uvahy o dietati, ktoré odhal'ovali jeho skutond hodnotu, sa
v historickom vedomi spolo¢nosti utvarali len velmi pomaly. Vytvaranie
(vrucnejsieho) citového vztahu dospelych clenov spolo¢nosti k detom, je vo svojej

podstate objavovanim l'udskosti.

Zivot dietata mal v prvych kultirach mensiu hodnotu ako dospelych a nasi

predkovia usmrcovali deti v pripadoch:

Obetovanie dietata na zmierenie s bohmi. Motivom boli obava z budtcnosti,
neistota a ¢asto i strach. Napriklad Homer v Iliade a Odysee popisuje obetovanie deti
bohom na zaciatku vojnového tazenia, ktoré malo zarucit' uspech vypravy. Takéto
obety praktizovali ibojové keltské kmene, ktoré sidlili na naSom tUzemi pred

prichodom Slovanov (pozri bliZsie A. Bauerova, 1988, s.148 - 149).

Postupne s narastom populdcie sa dévodom usmrcovania novonarodenych
deti staval aj strach pred preludnenim (Predmersky, 1989). Usilie smerujice k
obmedzeniu poctu deti spdsobilo preludnenie na peloponézkom ostrove, ktoré
skutocne ohrozovalo malé grécke mestské Staty. Preludnenia sa bala predovsetkym
vysoka Slachta, ktorej prijmy plynuli predovsetkym z pozemkového vlastnictva
(Neumann, 1999). Aj vneskorSom obdobi sa roéznymi opatreniami usilovali
obmedzovat pocet deti v rodinach, aby zabranilo deleniu (drobeniu) majetku. Takyto
dovod na usmrcovania ospravedlnoval aj Aristoteles, podla ktorého velky pocet
narodenych deti viedol k ochudobriovaniu obcCanov a ochudobiiovanie malo za
nasledok nepokoje a zloCiny.
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K infantidiciu dochadzalo aj v situaciach, ak by nové deti ohrozovali existenciu
rodicov a starsich deti v rodine, alebo v spolocenstve. Bolo to v sulade s dobovou
moralkou, lebo podl'a v prirodnych spolocenstiev mal Zivot dospelého prednost’ pred
Zivotom dietata, Zivot dietata starSieho pred Zivotom mladSieho. V prirodnych
podmienkach sa deti rodili s odstupom troch rokov, v tvrdsich podmienkach bol tento
odstup vdacsi - aj pdt rokov. Ak sa dieta narodilo v nevhodnom ¢asovom odstupe, alebo

v Case velkého nedostatku jedla, zavrhli (odlozili) ho.

Postupne, s hospodarskym rastom vyluCovanie starych anemocnych zo
spolocnosti stratilo svoje povodné opodstatnenie, zostalo vSak usmrcovanie
defektnych novorodencov. Preto v otrokarstve nenachadzame Ziadne doklady o
vychove deti s telesnym znevyhodnenim>. Doévodom neprijatia bolo okrem ich
obmedzenej praceschopnosti v dospelosti aj ich vnimanie ako zataZenia rodinného
majetku (osobitne v chudobnych rodinach, ale ivrodindch bohatych l'udi). Hoci
s vytvaranim zloZitejSich socialnych vztahov postupne vylucovanie starych a chorych
stratilo svoje povodné opodstatnenie, nad’alej vSak pretrvavala likvidacia malych deti,
za samozrejmé sa to povazovalo pri zdravotne oslabenych a znevyhodnenych

novorodencoch. KedZe takéto deti boli vo vSeobecnosti povazZované za pritaz

NajrizikovejsSie pre Zivot dietata boli prvé chvile po narodeni, riziko trvalo
pokial' dieta nedostalo meno. V okamihu, ked dostalo meno, ¢o bolo zvycajne po
piatich dnioch od narodenia bolo povazované za plnopravnu bytost. Z hladiska
posudzovania Zivotaschopnosti novorodencov boli ohrozené aj dvojcata, alebo aspon
jedno znich. Pri narodeni viac ako jedného dietata iSlo predovSetkym o zniZenu
menSiu vel'kost a nizZSiu pérodni hmotnost novorodencov - niZsiu Zivotaschopnost,
ale izvySené naroky dvoch deti na vyZivu a oSatenie. VSeobecne bolo usmrcovanie
dvojc¢iat, alebo asponn jedného z nich rozSirené pomerne dlhy c¢as. AZ socialne
vyspelejSia spolo¢nost a materidlne zabezpecCenie viedlo k prijatiu dvoj¢iat ako

zvlastneho daru, milosti ¢i bozieho poZehnania.

Preventivne zabijanie deti porazeného nepriatel'a ako ochrana pred odplatou
buduicich generacii. V dobach castych vojen deti ohrozovali aj dobové zvyky
a moralka, ktoré umoznovali vojnovému vitazovi usmrtit deti porazeného nepriatel’a.
[ opacne - deti trpeli za rodicov. Krvna pomsta a princip odvety zaloZeny na principe

kolektivnej zodpovednosti (aj deti) boli v starych civilizaciach pravne zakotvené ako

5 postihnutia sa vyskytovali len u I'udi, ktori ich ziskali poCas Zivota — otroci po kryptiach (krutom zaobchadzani),
vojnovi vysluzilci ako nasledok vojnovych zraneni a slobodni ob¢ania po chorobe, Ezop — grécky bajkar mal hrb po
tuberkul6znom zapale chrbtice, Sokrates mal vybocené rachitické kolena (pozri blizsie V. Predmersky, 1989).
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legitimne skutky napriklad v Chammurapiho zakonniku - paragraf 23, 24, 116 (pozri
blizsie ]J. Klima, 1962, 146 - 149). V neskorSom obdobi uZ nie zakony, ale dobova
moralka a pretrvavajice zvyklosti povaZovali odplatu za rodiCovsku krivdu pre
potomkov za spravnu vec, pre dospelych muZov priam za povinnost a vec cti.
Napriklad nariadenie cisara Galliena po porazke Ingentua: ,musi§ vyhubit’ muZov
kazdého veku“ (Gibbon, 1983, s. 88). Po vitazstve porazenému nepriatel'ovi
vyvraZzdili deti, aby nemal potomstvo a tym aby sa znizila moZnost pomsty, ked' deti

dorastu.

Infanticidium ako rodova regulacia populacie avelkosti rodiny.
Kusmrcovaniu dochadzalo CastejSie, ak narodenym dietatom bolo dievca. S
rozSirenim inStiticie manZelstva a upevnenim patriarchdlneho systému sa
zodpovednost za narodené deti preniesla z komunitného spoloCenstva na otca
rodiny. ManZelstvo bolo vecou rozumu - obchodnou zaleZitostou a deti boli irokom
(ziskom) z tohto obchodu. S mnoZstvom narodenych deti sa rozsiroval majetok otca
- deti boli pracovnou silou i predmetom obchodnych manzelstiev, s ktorymi sa esSte
upeviiovalo bohatstvo otca. So vznikom manzelstva kipou, ale tieZ s usilim rodicov
zabezpecit' sa v starobe suvisel vyber a infanticidium deti neZiaduceho pohlavia.
Existuje vela ddékazov otom, Ze vstarovekui v rodinach ekonomicky dobre
zabezpecCenej strednej vrstvy sa zbavovali novonarodenych dievcat skor ako
chlapcov. Ako uvaddzame uz vysSie, suviselo to predovSetkym s upeviiovanim
patriarchalneho systému®. Napr. v starogréckych rodindch bolo beZnym zvykom mat
dvoch, pripadne troch synov, ale vidiet viac ako jedno dievia bolo zvldstnostou
(Neumann, 1970, 234 - 235). Najvacsie rozmery dosiahlo infanticidium a odkladanie
novorodencov’ - dievCatiek pravdepodobne vobdobi najvacSieho zniZenia
porodnosti Grékov ¢o bolo v obdobi helenizmu, kedy typicka grécka rodina mala uz
len jedno dieta, ¢o znacne kritizoval napriklad historik Polybios i Procopius. Basnik
Poseidippos hovoril o tomto probléme nasledovne: ,Kazdy, i kdyZ je chudy, vychovdva
syna; dceru, ikdyZ je bohaty, odlozi“ (Cambiano, 2005, s. 78). Pomer dievcat
a chlapcov vdospelom veku bol 1 : 4. Takéto kruté zvyklosti sa zachovali az

do stredoveku.

Aj vtakych vyspelych kultirach, ako boli antické Grécko a Rim, kde bol

6 Ak v archaickych, homérskych ¢asoch Grécka musel Zenich neveste priniest’ dary, v obdobi antiky nastala
zmena — dar (veno) uz museli dat’ rodi¢ia nevesty ¢o znacne prispelo k ,,prebytku dcér, nakol’ko rodicia
neboli schopni poskytnit’ veno viacerym dcéram.

7 Deti odkladali v kosiku, alebo v hlinenej nadobe na verejné miesta. Najdené dieta sa mohlo stat’ otrokom
toho, kto ho nasiel a vychoval (Matousek, 2003, s. 27).
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slobodny obcan ajeho prava cenené nadovSetko, bol vztah k prave narodenym
detom rozporuplny. V Aténach otec mal pravo dieta obetovat bohom. Mohol ho aj
opustit, mohol svoje dieta predat aby zaplatil dlhy. Takdto prax otcov splacat detmi
dlhy zakdzal svojim nariadenim Solén (Cambiano, 2005, s. 78).

V Rime bola moc hlavy rodiny absolutna. Otcovskd moc legitimne vymedzena
rimskymi zakonmi ako patria potestas, znamenala, Ze ihned po narodeni dietata
riesil alternativu, t. j. rozhodoval o byti ¢i nebyti dietata ako o ostatnych veciach.
Novonarodené dieta priniesli sediacemu otcovi a poloZili mu ho k noham. Bolo na
nom, aby rozhodol, ¢i je dieta podla neho ,k nie¢comu.“ Ak ho zdvihol zo zeme
a polozil si ho na kolena, uznal mu pravo na Zivot. Ak ho nezobral na ruky sluzobnici
dieta odloZili, usmrtili, alebo hodili do rieky Tiber. Aj v neskorSom Zivote legitimne
disponoval so Zivotom vSetkych deti v rodine (ius vitae necique), mohol ich podobne
ako v Aténach predat’ do otroctva za rieku Tiber, prenechat’ inému na osvojenie, alebo

odovzdat’ do mancipia z dévodu nahradenia Skody (Rebro, 1980, s. 78).

Rimania, ktori prevzali grécku kultiru, povazovali usmrcovanie chorych
a zdravotne oslabenych novorodencov tieZ za samozrejmost. Myslenie doby vystiZzne
popisal vyznamny rimsky myslitel’ Seneca (4. st. pred n. 1. - 65 n. 1.) ktory hovori o
prave, ak nie az o povinnosti rodicov,odstrdnit’ bezcenny Zivot." To sa tyka v prvom
rade zdravotne znevyhodneného dietata - jeho Zivot nema bezpodmienecnt hodnotu
sam o sebe ako takd, preto ma byt o jeho Zivote zvaZzované pod zornym uhlom jeho
uZzitoCnosti pre rodinu, spoloCenstvo a Stat ked' vyrastie. V tejto suvislosti Seneca
doslova hovori: ,Chorym psom rozbijame hlavy; agresivne a zdivené byky vedieme na
pordzku; chorlavejice ovce idi pod néZ, aby nenakazili stddo; nekvalitné potomstvo
zahubime - topime deti, ktoré st po pérode slabé a nenormdlne. Nedeje sa tak zo zlosti,
ale z rozumu. Rozum nds vede k oddeleniu skodlivého od zdravého" (Helus, 2004, s. 16).
ISlo o pokracovanie antickych zvyklosti, ktoré na Zivot dietata nazerali z hl'adiska
eugeniky® a rasovej hygieny.

Dovodom usmrcovania bola aj zla ekonomicka situacia vrodinach.
Rozmahajicu biedu zvacsa zapriCinovala ,neznesitel'na tarcha dani, ttrapy a tstrky,
ktorym vyberaci dani vystavovali insolventnych dlZnikov“ (Gibbon, 1983, s. 113).

Chudobni sa uz netesSili zrozrastania rodin, nepovaZovali narodenie deti za

& povodne termin F. Glatona vyjadrujici snahu o telesné alebo dusevné zlepsenie buducich generécii Pudskej
spolo¢nosti; s dorazom na medicinske zasahy do vnutorného prostredia pocas prenatalneho vyvoja cloveka,
s cielom obmedzit’ vplyv choréb a geneticky nevhodnych dispozicii.
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rozrastanie majetku, ale usmrtenie pokladali ,za prejav rodicovskej ldsky - pokus
uchrdnit pred neodvratnou ntidzou deti, ktoré by neboli viddali uZivit“ (Gibbon, 1983, s.
113).

Obrat v pohl'ade na novorodenca nastal az na simraku rimskej riSe v stvrtom
storo¢i zdasluhou rozsirenia Kkrestanstva. Predaj azabijanie deti obmedzil prvy
krestansky cisar Konstantin, zrovnopravnenim Krestanstva hldsajuceho l'udskost
alasku k bliZnemu. V duchu krestanstva, ktoré sa od roku 313 stalo Statom
uznavanym naboZenstvom (milansky edikt KonStantina Vel'kého) sa zmenil aj postoj
k dietatu, zacali ho povazZovat za samostatnd l'udskd bytost, na ktorti sa vztahuje
BoZie prikdzanie ,nezabijes” (Matejcek, 1995). KonStantin, inak prisny zakonodarca,
,pri vykone zdkonov prejavoval blahosklonnost, ak nie l'ahostajnost™ (Gibbon, tamtiez).
Mnohé kruté praktiky preto pokracovali nad’alej nielen v Italii, ale iv jej provinciach.
Jeden z jeho neskorSich nastupcov, cisar Theodosius, vSak zasiahol s
nekompromisnou rezolutnostou: ,Pokial’ rodicia ozndmia, Ze sa nhemézu z dévodu
chudoby o svoje deti starat, potom musia byt neodkladne zaopatreni odevom a
potravou. To, Ze musi byt novorodenec Ziveny, neznesie Ziadne vyhovorky. Ved’ odporuje
nasim zdkladnym zdkonom, aby ktokolvek bol kvéli hladu niiteny k nehanebnému
jednaniu” (in Helus, 2004). V zmysle rimskeho prava zdkonom uz z r. 374 sa
usmrtenie dietata povazovalo za vrazdu.

Krestanské naboZenstvo v prvom Stadiu svojho vyvoja prostrednictvom
zdoraziovania poziadavky vzijomnej lasky rodicov a ucty kZivotu vyznamne
prispelo k upevneniu rodiny. Ale musime si uvedomit’ skutocnost, Ze ,zdkony na
ochranu dietata v rannom stredoveku neboli ani tak motivované starostlivostou o dieta
samo, ako skor starostlivostou o dusu dospelych matiek a otcov, ktori by sa vraZdou
dietata dopustili hriechu” (Kovacikova, 2000, s. 464), teda iSlo viac o ochranu

dospelého, nez o dieta ako také.

Vsetky tieto cCiny pre dneSnd kultiru neprijatelné, sa vo vSeobecnosti
spoloc¢nosti neprijimali (moZno s vynimkou najvyssich vrstiev) narodenie dietata tak
citovo zainteresovane ako dnes a usmrcovanie deti bolo beznym javom (MoZny,

1990, Kovacikova, 2000).

V neskorSom obdobi vplyvom silnejtcej spolocenskej kontroly partnerskych
vztahov zacalo sa cCastejSie vyskytovat usmrcovanie deti z neZiaducich vztahov ako

snaha vyhnut sa verejnej hanbe a ponizZeniu, pripadne odsudeniu za cudzoloZstvo.
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Ohrozené boli predovSetkym deti otrokyn, slizok, ale i deti narodené slobodnym
matkdm, alebo vydatym v nepriaznivej situdcii deti z mimomanZelského vztahu.
Tomuto nepriaznivému stavu napomahal aj fakt, Ze takéto deti sa povazovali za
menejcenné. Nemanzelské deti sa povazovali za nezdkonné, tieto deti nemohli dedit,

prakticky ich vyluacili zo spolocnosti. (Z. Matéjcek, 1995, E. Csukovicsova, 2002).

Napriek postupnému rozSirovaniu krestanstva v Sirokych vrstvach
obyvatel'stva, bolo infanticidium eSte vranej stredovekej spolo¢nosti takym
rozsirenym hriechom, Ze sa nan pamdtalo jasne vymedzenym pokdnim... K odCineniu
hriechu postacovalo krestanovi odriect' si ... po Styridsat’ dni péZitky vina a mdsa a po
dobu jedného roka sexudlne abstinovat (Plessen von Zahn, 1979 in Helus, 2004).
Vysledkom presadzujicej sa viery v kazdodennom Zivote rodin bol aj krst dietata
hned’ po narodeni®, ktory prispel k ochrane novorodenca. Podla viacerych autorov
jednym z hlavnych dévodov raného krstu novonarodenych deti bolo poskytnut im
ochranu, lebo usmrtenie pokrsteného krestana uz muselo byt povazované za velky
hriech. S tymito krokmi ako ivyvinom nazorov suvisiacich s pravom narodeného
dietata na Zivot, bolo postupne utratenie dietata kvalifikované ako osobitne

sankcionovana vraZzdal.

Krestanska cirkev sa od samotného zaciatku snaZzila svojou charitativnou
Cinnostou poskytnut pomocnd ruku slabSim clenom spolocnosti. Jej usilie sa
orientovalo i na pomoc nechcenym detom (narodenym mimo manZelstva, zdravotne
oslabenym a znevyhodnenym detom). V kostoloch zacali urc¢ovat zvlastne miesta, kde
mohli matky odloZit svoje nechcené dieta, o ktoré sa potom starali obetavi veriaci,
alebo ich vychovavali reholné sestry v klastoroch. Utulky pre odloZené deti zacali
zriad'ovat’ pri klaStoroch (medzi prvé patril titulok v Carihrade uZ r. 335, znadmy je

napr. tutulok v Mildne r. 787 (in Matejcek, 1981).

Vroku 1198 papeZz Inocent IIl. dal pri nemocnici svatého Ducha zriadit
sirotinec opatreny ota¢avym zariadenim, ktoré sa nazyvalo torno. Bola to vlastne

schranka na dverach, alebo stene, do ktorej bolo mozné vlozit dieta ale len do urcitej

o Napriek tomu niektori autori povazuju krst novorodencov za negativny prejav historického vyvinu a
,odosobnenia® prvotnej (pravej) podoby krestanstva: ,,namiesto krstu dospelych sa takmer viade vykondval
iba pasivny, nevedomy krst malych deti (Kiing, Dejiny krestanstva. 2003, s. 88).

10 Na tizemi strednej Eurdpy sa vrazda trestala hrdelny trestom — mecom alebo upalenim. Infanticidium
(usmrtenie novorodenca) ako prevazne Zensky zloCin sa trestal zahrabanim za Ziva s prebodnutim srdca
zahrotenym kolom (pozri bliz§ie Hupko, 2006, s. 12, Szeghyova, 2004, s. 77) Napriklad v Pol'sku v prvej
polovici 17. storocia tvorili krkavcie matky az 12 % popravenych zlocincov (Karpinski, 2004 , s. 91).
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velkosti a jej oto¢enim sa dieta dostalo dnu bez toho, Ze by matka bola poznana!l.
Cielom bolo zachranit nechcené deti, ktorych by sa inak matky zbavili inym

sposobom. Takéto a podobné predpisy sa udrzali aZ do neskorého stredoveku.

Stredovek - dieta je nedokonalé a od prirody hrieSne. Rodi¢ovska autorita
uplatniovana vrodine predstavovala absolitnu moc nad dietatom a prisnost bola
zadkladom vztahu rodicov a deti od najstarsich c¢ias. Hlavnym cielom v stredovekej
rodinnej vychove bolo uz od mali¢ka vychovavat k poslusnosti, tcte, k reSpektovaniu
autority. Tato autorita sa presadzovala nielen ako sankcionovanie priestupkov, ale
predovsetkym uz ako preventivne zastraSovanie telesnymi trestami s cielom odradit
deti od neZiaduceho spravania. Vd'aka rozsirenému nazoru, Ze vo svojej povahe dieta
uz svojou prirodzenostou inklinuje k priestupkom ,detstvo je hriesne.. bez hriechu nie
je ani jednodriové dieta... (Augustin, 1997, s. 36), sa pokladalo za osobitne dbleZité ho
od maliCka viest' v prisnosti a v poucani. Sdm Svaty Augustin (354 - 430) vo svojom
autobiografickom diele Vyznania opisuje, Ze si skoro dolamal jazyk, ked ako
Sestrocny Upenlivo prosil Boha, aby uZ nebol v Skole tak kruto bity... a rodicia sa jeho
ndrekom iba smiali ... ved’ to predsa bolo samozrejmé, ako ind¢ by tomu mohlo byt!
Dokonca si povzdychol na nelichotivom osude vychovy malych deti: ,kto by radsej
nevolil smrt, keby si mal vybrat, ¢i byt opdt dietatom, alebo zomriet” (Augustin, 1997,

s. 38 - 39).

Aj v stredoveku bez ohl'adu na stav aspolocensku vrstvu ku ktorej rodina
patrila, deti podliehali otcovi. Aj ked uz v tejto dobe vznikaju ojedinelé myslienky
o dietati ako o slobodnej individualite, idedly vychovy vSak predovSetkym
zameriavali na prvorodenych chlapcov z privilegovanych vrstiev, ato najskor po
dosiahnuti piateho roku Zivota chlapca.Na Uzemi strednej Eurépy, napriklad v
Uhorsku deti dosahovali zakonny vek - dievcata v dvanastich a chlapci v $trnastich
rokoch. Prdvo slobodne disponovat’ s majetkom mohli chlapci aZ vo veku 24 rokov
(Csukovicsova, 2002, s. 5). Vstredovekom systéme, v pravnom poriadku boli

v plnom rozsahu (obcianske dedi¢ské) prava prizndvané len prvorodenym synom.

Zviacerych uZz vysSSie uvedenych pricin bolo detstvo spojené s prisnou
vychovou vspomienkach dospelych len neradostnym obdobim ich zivota. V
hodnoteni dospelymi predstavovalo nezaujimavé obdobie nehodné pozornosti. Postoj

spoloc¢nosti k zvlastnostiam detstva ako i k osobitostiam detského veku bol necitlivy

1 Dnes vidime analdgiu v sucasnej spolocnosti — v zriadovani hniezd z&chrany. Ich hlavnym poslanim je
zachranit’ zivot nechcenych novonarodenych deti. Aj novodobé hniezda zachrany pocitaju s odlozenymi
detmi len do urcitej velkosti.
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a zvlast 'ahostajny. Sved¢i o tom aj skutoCnost, Ze v umeleckej tvorbe (literature,
maliarstve) sa tematika detstva a dietata do 12. storocia takmer nevyskytovala a ak
sa iv neskorSom case predsa len zacCalo objavovat na obrazoch snaboZenskou
tematikou dieta bolo stvarniované neprirodzene, neredlne, len ako zmenSenina
dospelého.

Renesancia - detstvo ako plnohodnotné obdobie I'udského Zivota. Podstatnejsi
obrat zaujmu i celkom nové ponimanie vychovy deti priniesli so svojou filozofiou
nového cloveka az humanizmus arenesancia. Skutocné objavovanie detstva
vrenesancnej spolocCnosti zacCalo najskdor vumeni: ,na sklonku stredovéku ana
pocdtku renesance, v kameni, v . malbé a na skle, se Matka BoZi poprvé usmdla na své
détdatko. Matka pecujici, détdtko hravé, s prislibem nekonecnych mozZnosti..“ (Kingova,
2003, s. 276). PredovSetkym v maliarstve 17. storocia, ked sa deti zvysSSich
spolocenskych vrstiev postupne stavali jednym z najobl'ibenejSich nametov dvornych
maliarov a portrétistov, pricom vytvarné stvariiovanie postavy dietata -
zobrazovanie telesnych proporcii dietata sa uz blizilo k realite (Peter Pavol Rubens,
Anthonis van Dyck, Franz Halz a d'alsi).

Obdobie humanizmu sice pristupilo k detstvu srdec¢nejsie, ako v predoslych
obdobiach, takZe dieta uz nemohlo byt priamo zabité, alebo predané do otroctva, ale
mohlo byt nadalej prisne az kruto trestané, réznym sposobom vykoristované
a obmedzované. VSeobecne panoval nazor, Ze len ¢as mé6ze vyliecit cloveka z detstva
a mladosti, ktoré su skuto¢ne obdobim nedokonalosti v kazdom ohl'ade (Ariés, 1962).
Napriklad itaky velky humanista, ako bol Michel de Montaigne (1533 - 1592)
hovoril s opovrhnutim o malych detoch ako o tvoroch, ktoré nemaji ani dusSevnu
¢innost, ani zretel'né tvary, ktoré by ich robili hodnymi lasky. Dokonca prehlasoval, Ze
by nikdy nestrpel, aby boli v jeho blizkosti ¢o i len kimené (Opravilova - Gebhartova,
1998). Autorita a prestiZ nedovol'ovala muZovi zaoberat sa malymi detmi, prejavovat
im pozornost ¢i dokonca neZnost. Vychovu najmensich deti a deti predskolského
veku zabezpecovali vyluCne Zeny - starSie sestry a matky, v strednych a vyssich
vrstvach spolocnosti zabezpecovali opateru dojky?2.

Dieta zacalo byt muZskou c¢astou spoloCnosti akceptované az v case, ked

dosiahlo urcité znaky fyzickej zrelosti a (pohlavnej) dospelosti a bolo prijaté do sveta

12 Stredoveké spolocenské konvencie nedovolovali otcom zaujimat’ sa o malé deti, preto sa
0 ne starali vyluéne Zeny. Je vSak velmi pravdepodobné, ze starostlivost’ o malé deti
prinaSala  rodi¢om bohaté citové zazitky, ale priznat sa k nim sa povazovalo za
spolo¢ensky nevhodné.
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dospelych.

Na prahu novoveku mal najvacsiu zdsluhu na zmene pohladu na dieta Jan
Amos Komensky, ktory vo svojich pedagogickych pracach hovori o detoch s laskou,
ako o najdrahsich klenotoch a diamantoch pravych. Jeho nazory spolu s nazormi J. J.
Rousseaoa nasli Siroki odozvu v spolo¢nosti. Nakol'ko patrili k mimoriadne vplyvnym
osobnostiam spolocenského Zivota tej doby, ich zasluhou nastal predovsetkym
v strednych a vyssich vrstvach obrat v pohl'ade na dieta, najma v potrebe vacsieho
zaujmu a starostlivosti on. Je dokazané, Ze spolu s vyvinom poznania, v krajinach, kde
nasli ich myslienky ohlas, poklesla i tmrtnost malych deti. Boli vytvorené podmienky
na pozitivne spoloCenské zmeny, ktoré sa prejavili vnaslednom socialnom,
kultirnom a ekonomickom pokroku. No nepotvrdilo sa o¢akavanie, Ze nové poznatky,
budd smerovat' k reSpektovaniu a k ticte vsetkych deti a Ze tieto myslienky sa uz budu
presadzovat vSade - vo vSetkych vrstvach spoloCnosti tak, aby boli dodrzané za-
kladné predpoklady pre ich zdravy vyvoj. V obdobi novoveku sa vychova zacina uz
vyrazne selektovat (elitarska vychova) podla spoloCenskych vrstiev a v tedriach sa
zdovodnovala prirodzenost socidlnej nerovnosti a nutnost prijatia takého
spolocenského poriadku. Zasadné zmeny vo vychovnych pristupoch k detom aich
hodnote, nastali len vo vysSich spolocenskych kruhoch, k ¢iastonym zmenam
dochadzalo v strednych vrstvach spolocnosti. No len vel'mi tazko sa presadzoval
pokrok v najsirsich vrstvach spoloc¢nostil3.

Vo vSeobecnosti sa stredovekd vychova eSte viac triedne selektovala
a odborovo Specifikovala. Deti zvyS$Sich kruhov vychovavali dojky aneskor
vychovavatel’ky, ktoré cielene ucili deti spolo¢enskému spravaniu (prip. dvornej
etikete) amravnej vychove. Vzdelavanie chlapcov sa vneskorSom veku eSte
prehlbovalo a rozSirovalo. Deti zniZSich vrstiev neboli cielene vychovavané a
vzdelavané, rodicia sa od samého zaciatku ked im zvySil ¢as popri tazkej praci
zameriavali predovSetkym na pracovnu vychovu a vel'mi skoro zapajali deti do
manualnych ¢innosti na chode domdacnosti. Nutné bolo skoré prispdsobenie sa
dietata chodu rodiny a v rodine kazdé dieta od malicka pravidelne denne manualne
pracovalo. Zivotné podmienky boli mimoriadne tazké - slaba vyZiva, ale i povery a
tvrdé vychovné pristupy spdsobovali, Ze ¢asto bol Zivot tychto deti bojom o preZitie.

Iny druh ohrozenia deti predstavovalo rozsirovanie priemyslu v eurépskych

krajinach. V podmienkach masovo expandujuceho priemyslu zhruba od konca 18.

13 B. Levack (2004, s. 240) uvadza, e sudcov v obdobi zhor§enych hospodarskych podmienok v Eurdpe
este okolo roku 1550 znepokojoval velky narast pripadov infacidi z ekonomickych dovodov.
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storocia, vstupovali deti uz vel'mi skoro do pracovného procesu. Rodi¢ia v snahe
vylepsit ekonomicku situaciu chudobnych rodin posielali i vel'mi malé deti (zhruba
od piatich rokov) do fabrickych prevadzok, kde ich majitelia zamestnavali ako lacnu
pracovnu silu. VyuZzivanie malych deti na pracu sa v priemyselnych krajinach rychlo
rozsirilo. A trvalo takmer sto rokov, nez zacali platit zakony, ktoré aspoin ako tak
regulovali kruté pracovné podmienky prace deti v tovariiach. Ked'Ze podstatnu Cast
pracujucich tvorili Zeny, tieto pomery predstavovali hned’ dvojndsobné zasiahnutie -
obmedzenie vyvinu detského sveta:

1. velkd cast deti, ktoré pracovali uz od piatich rokov zapojenim do
pracovného procesu prislo o detstvo;

2. eSte vacsia cast’ deti menSich ako pat rokov zostavalo doma celé dni bez
matiek, ochudobnené o ich starostlivost a lasku. Vac¢sinou zostavali v opatere len o
nieCo starSich sturodencov, alebo u starych l'udi, ktori by boli ¢asto uzZ sami
potrebovali opateru.

V porovnani s chudobnymi rodinami Zivoriacimi v mestach, nebola situacia
o nic¢ lepSia na vidieku, kde v mnohodetnych rodinach museli matky denne pracovat
vel'a hodin na poli a nemali dostatok ¢asu na starostlivost a opateru mnohopocetnej
rodiny.

Problémy so zvladanim vychovy v mnohodetnych rodindch ,pomadahalo” riesit
okrem €o najdlhSieho drZania dietata v povojniku, napriklad aj podavanie opiatov.14
Utlmovanie detskej hravosti malo za tlohu ul'ahcit’ opateru starSim sirodencom, ale
Casto neumerné anekontrolované podavanie opiatov prispievalo k demencii
a zaostavaniu vo vyvoji. Podl'a vtedajSich kritérii boli deti praceschopné uz vo veku
pat rokov - podla dobovych tudajov velka cast tvorili deti devatrocné, nezriedka
dokonca patrocné! V prvej faze nastupu priemyselnej revolucie tieto deti pracovali
rovnako dlhy pracovny cas ako dospeli. Viaceri vyznamni myslitelia doby vystupovali
proti detskej praci. Napriklad pokrokovy anglicky myslitel’ a reformator Robert Owen
Ziadal vydanie zdkona, ktorym sa:

1. obmedzi pracovny cas v tovdrriach so strojovym zariadenim na 12 hodin, a to

s pol druha hodinovou prestdvkou na jedno jedlo,

2. zakdZe v takychto tovdrriach zamestndvat’ deti mladsie ako desat' rocné a do

dvandsteho roku by nesmeli deti dlhSie pracovat’ ako sest’ hodin denne,

14 Na uzemi severnych slovanov este v devitnastom a na zaciatku dvadsiateho storocia sa bezne daval detom
odvar z makovic. Spisovatel'ka Terézia Vansova chodila po slovenskych dedinach a popri boji proti
alkoholizmu presviedcala matky, aby nedavali detom odvar z makovic spésobujici demenciu.
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3. nepripustia do tovdrne deti ani po dosiahnuti desiateho veku pokial’ sa nenaucia
Citat, pisat’ a Styri aritmetické tikony a dievcence okrem toho aj $it’ obycajny
oblek

(pozri blizsie R. Owen, 1983).

V podstate takéto poziadavky boli vtej dobe ojedinelymi pokusmi, no
nevznikla Ziadna vlna uc¢inného protestu, ktora by neludské vykoristovanie deti
zastavila. Stavky na protest proti detskej praci boli ¢asto motivované nie s ohl'adom
na dieta, ale s obavami z deti ako z lacnejSej konkurencie, t. j. Ze deti - ako menej
platené pracovné sily vezmu pracu dospelym.

Spolocensky vyvoj spolu so vznikom systematickych prac o vychove postupne
posuvali pozornost verejnej mienky i na malé deti aich Zivotné podmienky.
Vzdelavanie avychova sa dostali aj do zorného pola panovnikov, ktori oznacili
vzdelavanie (Skolu) za vec politickd. Zavedenie povinnej Skolskej dochadzky spolu
s nariadenim pre rodicov posielat deti do Skoly prispelo kzlepSeniu Zivotnych
podmienok chudobnych deti tym, Ze prileZitostou ziskat zaklady gramotnosti sa mu
v zivote vytvarali urcité moznosti (i ked obmedzené prilezitosti) zvratit takmer
neodvratny osud predchadzajicich generacii a Sancu zlepSit neradostné postavenie.
Vzdelavanie ich ale neodbremenilo od urcitych pracovnych povinnosti - napriklad na
vidieku od sezénnych pol'nohospodarskych prac a dokonca v mestach urychl'ovanym
poskytovanim zdkladov gramotnosti uz v predSkolskom veku (podla Samuela
Widerspina) malo za ciel' len urychlit zapojenie deti do pracovného procesu.
Skuto¢nd pomoc detom - pravna regulacia tovarenskej prace, ktord sa dotykala
prace deti vo fabrikach nadobuda na vyzname az po roku 180215,

Dieta je od prirody dobré a vyZaduje si nasu uctu. Vo vSeobecnosti legislativnu
zmenu pohladu spoloc¢nosti na deti priniesla aZ situacia po Vel'kej francuzskej
revoludcii. Nasledkom revolu¢ného krviprelievania bolo aj obrovské mnoZstvo sirot
a opustenych deti Zijicich na ulici. Zivot na ulici, hladovanie, kradeZe to bol Zivot
opustenych a tazko skdsanych vojnovych sirot.

Ideovymi zdrojmi revolucie boli vedla hesla bratstvo - rovnost - sloboda i
mysSlienky J. ]. Rousseaua, ktory v svojej tedrii ,prirodzenej vychovy“ zalozil tedriu na

sprirodzenom prave.“ Jeho myslienka Ze ,vSetky deti su vo svojom jadre od prirody

15V Anglicku bola v roku 1837 pracovnd doba osob mladSich neZ osemnast’ rokov
obmedzena na dvanast’ hodin denne, deti medzi deviatym az trinastym rokom smeli byt
zamestnavané len devét’ hodin denne, tyzdenne potom nie viac ako Styridsat’ osem hodin.
Tieto Casové obmedzenia detskej prace boli povazované za velkt vymoZzenost (pozri
blizsie Z. Helus, 2003).
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dobré avyzaduju si naSu dctu“ zasadnym spbésobom ovplyvnila Edikt Vel'kej
francuzskej revoldcie (1801), ktorym prijali vSetky hladujice, opustené, vojnou
osirelé deti, za deti vlasti a tym verejne uznali ich spolo¢enski hodnotu. Na obsah
Ediktu nadviazal Civilny kddex zdoby Napoleéna zroku 1804, ktory pravne
zakotvoval aj ochranu takychto deti a spoloCne s neskorSie vydanym Obcianskym
zakonnikom z roku 1811 urcovali pravny ramec postavenia dietata v mnohych
europskych krajinach v 19. storoci. SpoloCensky bolo dieta uznané, ale co je pren
dobré, to bola otazka, ktorou sa zacali zaoberat' viaceri.

Koncom devatnasteho storocia vystupili viaceri psycholégovia, biolégovia, ale
ilekari s novym pohl'adom na dieta. Odsudili spravanie sa k detom, predovSetkym
prisnu disciplinu v rodinach, nezazivny a mechanicky spdsob vyucovania v $kole, ale
i vo vSeobecnosti pouzivané telesné tresty ako ponizujice. Ked psychologicka Elen
Keyova, Svédska ucitel’ka Sl'achtického povodu, vydala v roku 1900 knizku Storocie
dietata, vuvode knihy uvadza ,..rodicia, ucitelia, vychovdvatelia, poklorite sa

«

majestdtu dietata..“ zacala tym novu éru vychovy atieto jej slova sa stali priam
manifestom pedocentrizmu a hnutia novej vychovy, ktory postavil najvyssie nad
vSetky piedestdly malé dieta. E. Keyova propagovala dplni autondémiu deti, ba
»popierala prdvo rodicov zasahovat' do ich vyvoja“ (Srogon, 1981, s. 222). So svojimi
nazormi vyznamne posilnila individualistické hnutie vo vychove. Tieto idey zmenili
i pristup k detom v rodine - deti zacinaju ovplyviiovat rytmus, i celkovy chod Zivota
v rodine. Postupne sa rodina zac¢ina prisp6sobovat’ detom.

John Dewey, americky reformator a zakladatel' pragmatizmu hovori: Dieta je
slnko, okolo ktorého sa otdcaju vsetky vychovné prostriedky. Pedocentrizmus bol
ideovym zdrojom reformnej pedagogiky a zrodu prav dietata. Civilnym kédexom bol
dany podnet v boji za prava deti, ktory sa sformoval do Sirokého hnutia za prava deti
a v 20. storoci sa stalo obsahom programov medzinarodnych jednani, ktoré vyustili
do medzinarodnych dokumentov a dohod:

- vroku 1918 bola v Londyne zaloZena organizacia Zachrdrite deti (Safe of Children),

- vroku 1923 bol vypracovany koncept Deklaracie o pravach deti a nasledne
formalne schvalena Deklaracia prav dietata, ktora v podstate kodifikovala rozvijajiice
sa porozumenie spolocnosti pre potreby zvldstnej ochrany deti (Kraus, 2001, s. 90)
a o rok neskor Ligou narodov v Zeneve v roku 1924 bola aj oficidlne prijata. V nej je
vo viacerych bodoch proklamovana idea ,ludstvo md dat’ detom to najlepsie”
(Hradecna, Hejlova, Dédeckova, 1996, s. 5).

Druhd svetovd vojna so svojimi ndsledkami a strddaniami priniesla nové
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otrasné skusenosti a tieto pohl'ady a ndzory na Zivot a jeho ochranu este zintenzivnili
kampaii za prava deti a viaceré sa dostali aj do VSeobecnej deklaracie 'udskych prav.
Po druhej svetovej vojne bola Liga narodov nahradena OSN, ktoré vroku 1946
vyhlasilo VSeobecnd chartu l'udskych prav. Vjej intencidch bola prijatd aj druha
Deklaracia prav dietata Valnym zhromazdenim OSN v roku 1959.

Dnia 20. novembra 1989 prijalo Valné zhromazdenie OSN jednohlasne
medzindrodni dohodu o pravach dietata pod nazvom Dohovor o pravach dietata.
Dohovor bol logickym vysledkom a zaviSenim viacro¢nych medzinarodnych rokovani
s cielom zabezpecit pre vSetky deti ochranu tam, kde VSeobecna deklaracia I'udskych
prav dostato¢ne nezabezpecovala ich potreby. Odbornikmi desat rokov pripravovany
dokument prvy krat v historii kodifikoval prava deti formou zmluvy. Dna 21. januara
1990 bol dokument otvoreny k podpisom a hned’ prvy deri ho podpisalo 61 Stdtov...
...od tej doby ju s vynimkou dvoch Statov ratifikovalo vsetkych 191 stdtov sveta (David,
1999, s.10). Dohovor je sucastou celého suboru medzindrodnych dokumentov
zameranych na ochranu l'udskych prav - pre vsSetky Staty, ktoré ho ratifikovali je
zavaznym.

Ako vo vidsine stredoeurdpskych $titov i unas (v tom Case Ceskej
a Slovenskej federativnej republike) Medzinarodny dohovor o pravach dietata
nadobudol Gcinnost 6. januara v roku 1991 ako pravny dokument najvyssieho radu -
platnost’ (ustanovenia) su nadradené zdkonom Statu. Medzindrodna dohoda -
dohovor, plati i v sic¢asnosti v Slovenskej republike. Ide o vyznamny dokument, ktory
v holistickom pristupe vymedzuje postavenie dietata vroznych sférach
spolocenského Zivota.

Zakladnymi principmi uplatiiovania dohovoru su Styri klticové oblasti:

1. Zakaz akejkol'vek diskrimindcie. ZarucCuje rovnost’ pristupu vSetkym detom bez
rozdielu rasy, ndboZenstva, pohlavia, myslenia a etnickej prisluSnosti, socidlneho
povodu a telesnej a duSevnej sposobilosti. Toto ustanovenie sa dotyka tieZ rovnosti
prileZitosti pre dievcatd a chlapcov (David, 1999, s.12).

2. Uplatiiovanie najlepSieho zaujmu dietata, ktorym je zameranie spolocCnosti
jednotlivych krajin na blaho dietata. ZaruCuje prednostné prihliadanie na zaujmy deti
v pripade akychkolvek sudnych sporov, parlamentnych rokovani arozhodovani,
rieSenia na spravnych dradoch a konaniach v otazkach deti, verejnych a sukromnych
ustavoch, Skolach a pod.

3. Pravo na zivot, preZzitie a rozvoj dietata. V ponimani dietata ako subjektu rozvoja,
ma pravo na vyvaZenu ochranu a sebaurcujice prdva v kaZdej etape jeho vyvoja
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(Hradecn4, Hejlova, Dédeckova, 1996, s. 6).

4. Slobodny nazor dietata. Dieta ma pravo slobodne vyjadrit' svoj nazor v otazkach

tykajucich sa jeho osoby a tymto ndzorom musi byt venovana naleZitd pozornost,

musi sa im prikladat’ vdha zodpovedajica veku a zrelosti dietata (David,1999, s.13).
Principy postupne vymedzuju od rudimentarnych prav na Zivot a prezitie, cez

pravo na rozvoj a ochranu az k pravam na osobnej ucasti deti v otazkach tykajucich sa

ich samych. Klasifikdcia prav v dohovore - jednotlivé prava moézu byt hodnotené

klasickym spdsobom podobne ako je tomu uinych listin ludskych prdv, alebo

s ohl'adom na urcité oblasti spolo¢enského Zivota, ku ktorym sa vztahuju (David, 1999,

s.13). Dohovor o pravach dietata obsahuje:

a) zdakladné prdva ludskej existencie, dotyka sa rieSenia existen¢nych otazok a otazok

vlastnej identity ako i zachovania jej integrity. NajddlezitejSie su:

- pravo na Zivot,

- pravo na meno,

- pravo na zachovanie identity,

- p. na poznanie svojich rodicov,

- p. na primerany Zivot.

Zahrniujuce pravo na rovnost bez rozdielu rasy,1® naboZenstva, povodu a postavenia.

Tieto zakladné prava (na primerany Zzivot, na zdravy dusevny a telesny rozvoj) este

nie je samozrejmostou vo vSetkych Krajinach. Napriklad extrémna chudoba

v africkych krajindch sa prejavuje predovsetkym na detoch: ,mnohé odstavcatdl”

z chudobnych rodin z nedostatku bielkovin zaostdvaji v raste, nohy a ruky im tenknu

a brusko sa nalieva tekutinou, vytvdra sa kwashiorkor!8. Dieta vyzerd ako pavik

a vlecie sa k hrobu, lebo spominana choroba z podvyZivy, t. j. kwashiorkor spésobuje

nenapravitel'né zmeny v mozgu a dieta ak by aj preZilo, zvysok Zivota zostane mentdlne

retardované (Tindk, 1999, s. 45). Okrem utrap hladovanim su i dnes beZne africké

deti vystavované aj ritualnemu ndsiliu spojenému s inicidciou (uvedenim do sveta

dospelych), ale i deformaciami - obriezkou dievcat a chlapcov. Rovnako sa deje

s detmi v Indii, v Pakistane a d’alSich azijskych a africkych krajinach. I tak samozrejmé

pravo, ako je pravo na meno, nie je vSade dodrziavané: ,v Etidpii dojca nepokrstia,

nedaju mu meno, volaji ho ,cucu” ako vSetky ostatné malé deti, a ak sa doZije dvoch,

16 rasa byva dnes definovana ako varieta l'udského druhu,

17 odstaveny — znamena ,,.kwashi* (v shwahil¢ine), odtial’ ndzov choroby kwashiorkor
Bnajvyssiemu stupfiu hladovania s naslednou chorobou (kwasiorkorom) by sa dalo zabréanit
decilitrom mlieka, alebo jednym slepac¢im vajickom denne (pozri blizSie pracu lekara pracujiiceho
v Etiopii B. Tinaka, 1999).
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Styroch rokov a vyzerd stico”, potom ho pomenuju (Tinak, 1999, s. 45). Ale i d'alSie
prava predstavuju bazu zdravého zZivota deti, napriklad:
b) pravo na zodpovedajiice jednanie dospelych:
- predstavuju nutné podmienky starostlivosti a ochrany dietata pre neZiaducimi
vplyvmi (zneuZivanim, tyranim, obmedzovanim),
- podmienky zdravotného, telesného, psychického, socidlneho a moralneho rozvoja
dietata.
Hovorime o vyspelych krajinach zapadnej Eurépy - v mnohych rozvojovych
krajinach je i dnes vztah k dietatu taky, ako bol v Eurépe na pociatku 18. storocia.
Napriklad aj nehumanny zvyk regulacie potomstva usmrtenim novorodenca
neZiaduceho pohlavia u niektorych prirodnych narodov pretrval aZ do 20. storocia.
Vyskytoval sa u eskimackych kmenov Inuitov Zijicich na izemi dneSného Groénska
(pozri blizsie H. Ruech, 1987), dokonca sa zachovali mnohé Studie etnografov a
hodnoverné spravy dosvedcujuce fakt, Ze napriek platnej legislative chraniacej Zivot
deti vo vacsine krajin, deje sa tak i v sicasnosti napriklad v zaostalych a chudobnych
¢astiach Indie, Pakistanu a Ciny.l® Velké mnozstvo deti je i dnes v chudobnych
africkych, azijskych ale i juhoamerickych rodinach predané vlastnymi rodi¢mi, deti su
predmetom obchodov s detskou prostiticiou i zapojené do organizovaného zlocinu,
su predavané na otrocké prace, alebo zohavené, aby vyvolavali Iitost a zarabali
7obranim  (juhovychodnej Azii - napr. v Thajsku). Este i dnes je mnoho deti, ktoré
namiesto chodenia do Skoly musi pracovat v nel'udskych podmienkach a Zivit rodicov

i mladsich sarodencov.

Rok 1994 vyhlasilo OSN za medzinarodny rok rodiny. Musime povedat samotnu
filozofiu dohovoru o pravach dietata ovplyvnili humanistické prudy, predovsetkym
humanisticka psycholégia, v nej seabaaktualizatne vymedzené potreby v hierarchii
Abrahama Maslowa. Vo vyhlaseni UNESCO k Medzinarodnému roku rodiny vyhlasila
svetova organizacia zakladné dusSevné potreby dietata, ktoré nadvazujui na vysSie
uvadzané potreby vymedzené do 6-tich bodov:

1. Dieta potrebuje byt milovaneé.

2. Dieta potrebuje byt akceptované.

3. Dieta potrebuje bezpecie.

4. Dieta potrebuje vzor dospelého.

19 Dévod odmietania deti zenského pohlavia bol pragmaticky — dcéra v dospelosti opustala domu (nepracovala pre
rodinu). Druhou zavaznou pri¢inou boli dobové zvyklosti, ktoré vyzadovali davat’ dcére vopred vSeobecne urcené velké
veno, na ktoré chudobna rodina zvycajne nemala prostriedky a ktoré 'ahko mohlo rodinu ekonomicky ohrozit’ i
zruinovat.
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5. Dieta sa potrebuje vol'ne prejavovat bez zdbran a strachu. Potrebuje laskavé
slovo, Usmev, povzbudenie, pochvalu aodmenu, ktord posiliiuje jeho
sebaddveru, Zivotny optimizmus, i vieru v I'udi.

6. Dieta sa potrebuje vSestranne sa rozvijat.

Dnes v 21. storoci, ked je dohovor podpisany vacSinou krajin sveta, je hlavnym
problémom désledné dodrziavanie jeho zasad v spolocenskej praxi. Stale este
pretrvava rozpor medzi proklamovanym a realizovanym pravnym stavom. Dohovor
ajeho dosledné dodrziavanie v spolocenskom Zivote je na dlhej ceste uplatiiovania
tak, aby sa postupne vSetky body stali integralnou sucastou vSeobecnej kultury
spolo¢nosti sveta. Do toho ¢asu ma Skola ako iostané formalne inStitdcie Statu

povinnost (paradoxne) chranit dieta pred neZiaducim vplyvom dospelych.

Otazky

V ktorych etapach zivota bolo diet'a najviac ohrozené?

V akych situaciach boli najviac ohrozené dievcata?

Ktoré skupiny deti najviac ohrozovalo infanticidium ?

AKka bola situacia v rodinach v archaickom obdobi?

Aké bolo postavenie malych deti v Antickom Grécku?

Ktoré skupiny deti boli najviac ohrozené v starovekom Rime?
Aké nové ohrozenie deti vzniklo v stredoveku?

V akom veku boli deti prijimané do sveta dospelych v obdobi stredoveku?

© ® N o ;e W

Aké boli Zivotné podmienky dietata vrodine robotnika v obdobi priemyselnej
revolucie?

10. Ako ovplyvnila Velka francuzska revolucia pohl'ad na dieta?

11. Ktoré dokumenty UNESCO sa venuju otdzkam postavenia dietata?

12. Ktoré su zakladné potreby dietata?
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