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UVODEM

V ramci projektu Zvyseni kvality vzdélavani na Slezské univerzit€ v Opavé ve vazbé na
potieby Moravskoslezského kraje (CZ.02.2.69/0.0/0.0/18 058/0010238) byla zpracovana
studijni opora k pfedmétu Specidlné pedagogicka diagnostika a poradenstvi autorkami prof.
PaedDr. Miroslavou Bartonovou, Ph.D. a prof. PhDr. Marii Vitkovou, CSc., ktera je urCena

studentiim studijniho programu Specialni pedagogika.

Studijni opora obsahuje 4 kapitoly, kazda kapitola obsahuje 4 subkapitoly, véetné kli-
covych slov, anotace, kontrolnich otazek k danému tématu a korespondenc¢ni kol ke zpra-

covani.

V prvni kapitole Teoreticka vychodiska je uvedena Strategie vzd&lavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+. Charakterizovana jsou pedagogicko-psychologicka zafizeni,
Skolni poradenské pracovisté, specidlné pedagogicka diagnostika a déti a zaci se special-

nimi vzdélavacimi potfebami.

Ve druhé kapitole Specialné pedagogicka diagnostika v pfedSkolnim a Skolnim véku
je uveden vyvoj ditéte v pfedSkolnim a Skolnim véku se ztetelem na posouzeni Skolni zra-
losti z pohledu odbornych pracovniki PPP a SPC. Charakterizovana je specialné pedago-

gicka diagnostika se zfetelem na vybrané druhy zdravotnich postiZeni.

Ve treti kapitole Pedagogicka diagnostika je prezentovan vyznam pedagogického dia-
gnostikovani, je podan vyklad pojmi pedagogicka diagnostika, dynamicka diagnostika a
zprostiedkované uceni. Pozornost je vénovana specialné pedagogické diagnostice a inter-
venci u zaki se specifickymi poruchami u¢eni. Uvedeno je spole¢né uceni zaku se special-
nimi vzdélavacimi potfebami s intaktnimi spoluzaky a kompetence ucitele se zaméfenim

na kompetence diagnostické a intervencni.

Ve ¢tvrté kapitole Podpiirna opatieni u déti a Zaku se specialnimi vzdélavacimi po-
tfebami je uveden ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni a zdkladni vzdélavani. Jsou
charakterizovana podpiirna opatieni u déti a zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami
se zamérenim na stupné a vybrané druhy zdravotniho postiZeni a poruchy. Zaveérem je uve-

dena spoluprace skoly s rodinou.
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RYCHLY NAHLED STUDIJNI OPORY

Obsah studijni opory Specialné pedagogickd diagnostika a poradenstvi je Clenény do
ctyt kapitol. Navazuje na studijni oporu Specidlné pedagogicka diagnostika psychopedicka
(Bartoniova, Vitkova, 2021), Specidlni pedagogika predskolniho a skolniho veku a dospe-
lych (Vitkova, 2020), Inkluzivni pedagogika (Bartoniova, Vitkova, 2019), a vyuziva zpra-
covanou studijni oporu Specifické poruchy uceni (Bartonova, 2019) a Somatopedie (Vit-
kova, 2019).

Cilem pfedmétu je osvojeni zdsad komplexni a zaméfené specidln¢ pedagogické dia-
gnostiky specialnich vzdélavacich potreb déti a zakl. Diraz je kladen na postupy, nastroje
a metody, které maji prokazatelny piinos pro diagnosticko-interven¢ni podporu pro edukaci
déti a zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Pozornost je vénovana realizaci pod-

purnych opatieni.

Prvni kapitola obsahuje pojeti a vymezeni oboru se zaméfenim na Strategii vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2030+. Uvedeny jsou tkoly pedagogicko-psychologic-
kych zatizeni, pojeti specialné pedagogické diagnostiky a charakteristika déti a zakl se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami v piedskolnim a Skolnim véku.

Ve druhé kapitole je pozornost vénovana specifikam specialné pedagogické diagnostiky

u déti a zakl s vybranym druhem zdravotniho postiZeni vcetné intervence.

Tteti kapitola obsahuje téma pedagogické diagnostiky a specifika specidln¢ pedagogic-
kého diagnostikovani u zaki se specifickymi poruchami uceni. Pozornost je vénovana spo-
le¢nému uc€eni Zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve Skole hlavniho vzdélavaciho

proudu a kompetencim ucitele — diagnostickym a interven¢nim.

V kapitole ¢tvrté je uveden soucasny pohled na realizaci ramcovych vzdélavacich pro-
gramu pro pfedskolni a zékladni vzd€lavani. Pozornost je vénovana podpiirnym opatienim
u déti a zakl s vybranym zdravotnim postizenim nebo poruchou. Zaveérem je uvedena spo-

lupréce Skoly s rodinou.
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1 TEORETICKA VYCHODISKA

mewvmaneowero =]

Cilem kapitoly je seznamit studenty s charakteristikou Strategii vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2030+, ktera navazuje na Akéni plan inkluzivniho vzdélavani
zpracovany na obdobi 2019-2020 (APIV). Pozornost je vénovana charakteristice pedago-
gicko-psychologickych poradenskych sluzeb a vykladu pojmu z oblasti specialné pedago-
tika déti a zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami se zamétenim na télesné, zrakové a

sluchové postizeni, narusenou komunikaéni schopnost a specifické poruchy uceni.

ooy ]

e Zna Strategii vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+.

e Zna aumi vysvétlit jeden z cill strategie: Snizit nerovnosti v pfistupu ke kvalitnimu
vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj potencidlu déti, zakt a studentt.

e Zna pojem regionalni disparita.

e Umi vysvétlit a uvést priklad sumativniho a formativniho hodnoceni.

e Umi charakterizovat ukoly pedagogicko-psychologickych poraden a specialné pe-
dagogickych center.

e Umi charakterizovat Skolni poradenské pracovisté se zamétenim na pozici Skolniho
specidlniho pedagoga a Skolniho psychologa.

e Umi charakterizovat specidlné¢ pedagogickou diagnostiku vybrané¢ho zdravotniho
postizeni nebo poruchy.

e Umi charakterizovat déti a zdky se specialnimi vzdélavacimi potfebami se zaméte-
nim na télesné, zrakové a sluchové postizeni, s naruSenou komunika¢ni schopnosti.

e Umi charakterizovat Zaky se speciadlnimi vzd€lavacimi potfebami se zaméfenim na

zéaky se specifickymi poruchami uceni.



Teoreticka vychodiska

|
[Hlweomsiomauoroy ]

Strategie vzdélavaci politiky, nerovnost ve vzdélavani, spole¢né vzdélavani, regionalni
disparita, hodnoceni sumativni a formativni, PPP, SPC, skolni pedagogické pracoviste,
Skolni specialni pedagog, skolni psycholog, specialné pedagogicka diagnostika, diagnos-

tické metody, d¢ti a Zaci se specidlnimi vzdélavacimi pottebami.

1.1 Strategie vzdélavani, pedagogicko-psychologické poraden-
ské sluzby a specialné pedagogicka diagnostika

Dokument Strategie vzdélavaci politiky 2030+ navazuje na Ak¢ni plan inkluzivniho
vzdélavani zpracovany na obdobi 2019-2020 (APIV), ktery obsahuje tfi strategické cesty:
1. Informace a komunikace, 2. Skola, pedagog a kazdy Zdk, 3. Mezioborova spoluprdce. \/
APIV pro obdobi 2019-2020 se mj. uvadi, Ze pro rozvoj potencidlu kazdého zaka je tteba
nejen podpora zaka v jejich individudlni vzdélavaci cesté, ale i podpora jejich otevienosti
a pozitivnich postoji k druhym. Aby pedagogicti pracovnici byli dobrymi privodci zakt v
rozvoji jejich potencidlu, je tfeba, aby sami byli otevieni odliSnosti a uméli vhodn¢ indivi-

dualizovat vyuku (srov. Bartoiiova, Vitkova, 2019).

1.1.1 STRATEGIE VZDELAVACI POLITIKY CESKE REPUBLIKY DO ROKU 2030+

Cilem strategie 2030+ je vybavit populaci poznatky do takové miry, Ze bude schopna
obstat v dynamickém a neustale se ménicim svéte 21. stoleti. Dilezitost je primarné kla-
dena na vzd¢lavaci systém, ktery by mél umoznit détem, zakim a studentiim nabyt znalosti,
dovednosti a postoje, jez budou vyuzivat v osobnim, profesnim i obcanském zivoté. Vzde-
lavaci strategie ma nastavit takovy systém, ktery nebude ptispivat k rozvoji nerovnosti, ale
naopak umozni piistup ke spolecnému vzdélani pro vSechny, bez ohledu na jejich osob-

nostni charakteristiky, ¢i socidlni podminky ve kterych Ziji.

Pro splnéni veskerych podminek byly stanoveny dva strategické cile:
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1. Zamétit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci potfebnych pro aktivni obcansky,

profesni a osobni zivot.

2. Snizit nerovnosti v piistupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj

potencialu déti, zaki a studentd.

Cesty k realizaci téchto cili predstavuji jednotlivé strategické linie: proména samotného
vzdélavani, kterd se vztahuje k obsahu zptisobiim a hodnoceni vzdélavani. Problematika
nerovnosti, jeZ by méla byt zacilena na omezeni vnéjsi diferenciace a segregace. Podpora
pedagogt v jejich praci, ptipraveé i dal§im vzdélavani. Zvyseni odbornych kapacit, divery
a vzajemné spoluprace a posledni strategickou linii je zajiSténi stabilniho financovani (Fry¢

a spol. 2020).

Skolstvi se musi ptizptisobovat 21. stoleti. Je tieba reagovat na rozvoj modernich tech-
nologii, robotizaci atd. Dnes$ni mladé generace se dostala do online prostiedi s neomezenym
ptistupem nepieberného mnozstvi informaci. Pro ucitele je klicové zafazovat moderni tech-
nologie do vyuky. Dulezité je naucit déti, jak tyto technologie vhodné vyuzivat, jak kriticky
pracovat s informacemi, které¢ se k nim dostanou. Ucitel by mél vynakladat kreativitu a

tvofivost, aby digitalni vzdélavani bylo soucasti vyucovacich hodin.

Narustajici regionalni disparitu v regionalnim Skolstvi Ize dokladovat na jednotlivych
indikétorech vzdé€lavaci soustavy (napf. charakteristika pedagogickych pracovnikii, mira
predcasnych odchodu ze vzdélavani). Vngjsi diferenciace ve vzdélavani je prohlubovana

omezenou kvalitou né€kterych ¢asti vzdélavaci soustavy a nedostate¢nou individualizaci.

Ve studijni opofe je pozornost zamétena na druhou strategickou linii, ktera apeluje na
rovny pfistup, jeZ by mél vést ke kvalitnimu vzdélavani. DlleZitou soucasti vzdélavani je

zajistit srovnatelnou a vysoce kvalitni vyuku.

Pro déti je dilezité vzdélavat se po celou dobu Skolni dochdzky spolecné a ve vysoce

kvalitnich zékladnich Skolach. Mira nerovnosti se v soucasné dobé€ zvysuje.

Rodice, kteti chtéji mit déti na kvalitni Skole, hledaji jiné alternativy, a tim dochazi jesté
k vétsim rozdilim. Rada $kol je uréena pro déti s niz§im socioekonomickym statusem, kde

kvalita vyuky klesa.
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Co se tyCe samotnych aktérti vzdélavani, tedy zaki, neméli by se pretézovat informa-
cemi. U¢ivo by mélo byt poskytovano v souvislostech formou hlubsiho porozumeéni bez
celé fady zbyte¢nych poznatkil a informaci, aby bylo mozné ucivo dostatecné vstipit, ukot-

vit a nasledné aplikovat v realnych situacich.

Ovétovani nabytych znalosti ma byt nejen formou sumativni, které je hodnocenim fi-
nalnim a informuje o tom, co zak zvladl na konci urcitého obdobi. V ramci individualizace
je ptinosné vyuzivat v hodinach také hodnoceni formativni, které zohlednuje pokrok kaz-
dého jednotlivce, podporuje proces uceni a vede k prebirani odpovédnosti za vlastni vy-
sledky. Formativni hodnoceni je hodnoceni priubézné, které ptinasi zakovi informaci o tom,
co vi nebo ¢emu nerozumi a sméfuje ho k naplnéni stanoveného cile. Uéelem formativniho
hodnoceni je identifikovat vzd€lavaci potieby zakl a prizptisobit uceni tak, aby kazdy zak

dosahl maxima vzhledem k svym individudlnim moznostem.

Aby se daly realizovat vSechny uvedené kroky, je tieba poskytnout aktériim ve vzdéla-
vani podporu pfimo v regionu, kde plsobi. Je tieba vénovat pozornost pedagogliim a fedi-
teltim, podporovat jejich pocatecni a dalsi vzdélavani a sdileni dobré praxe. Je tteba rovnéz

podporovat nezastupitelnou roli rodici, jejich angazovanost a participaci na rozvoji Skol.
Priklad

Cilem prezentovaného vyzkumného Setfeni, které bylo realizované v ramci diplomové
prace (Heczkova, 2023), bylo zjistit, zda pedagogové inovuji spolecné vzdelavani v ramci
aktualnich strategii vzdélavaci politiky do roku 2030+. Ke zpracovani vyzkumného pro-
jektu byly stanoveny dil¢i cile: 1. Rozpoznat, zda dochézi pfi vyuce k rovnému piistupu v
ramci spolecného vzdélavani. 2. Zjistit, zda dochéazi ve vyucovacich hodinach k individu-
alizaci vyuky. 3. Analyzovat, zda jsou pedagogicti pracovnici dale vzdelavani a podporo-
vani v oblasti spole¢ného vzdé€lavani. 4. Prozkoumat, zda pedagogové inovuji svou vyuku
v ramci digitalniho vzdélavani. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano kvantitativni metodou
vyzkumu s technikou dotazniku, ktery mél v hlavni ¢asti 15 otazek. Dotaznik byl zpracovan

208 respondenty, pedagogti ze zakladni Skoly.

Vybér otazek s prislusSnou odpovedi:
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1. Maji osloveni pedagogové néjaké zkusSenosti s zaky se specialnimi vzdélavacimi po-
ttebami? Z analyzovanych odpovédi bylo zjiSténo, Ze jen 10 % respondent se nesetkalo s

inkludovanym zakem.

2. S jakym druhem postizeni se respondenti nejéastéji setkali? Na tuto otdzku odpovi-
dalo 188 respondenttl, kteii maji zkusenost s zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Nejcastéjsi odpoved’ byla: specifické poruchy uceni (78 %), poruchy chovani (60 %), po-
ruchy autistického spektra (50 %). Nejméné respondentii vybiralo moznost sluchového a
zrakového postizeni. U této otazky byla moznost vyuzit vlastni odpovédi, coz vyuzili 4
respondenti, ktefi odpovidali nasledovné: narusend komunikaéni schopnost, Downlv syn-

drom, poruchy pozornosti a kombinace rizného typu postiZeni.

3. Jaka je pritomnost pedagogt na Skolach pro feseni problémt s zaky se SVP? Respon-
denti uvedli zastoupeni vSech tfi profesi na Skole: vychovny poradce, skolni specialni pe-
dagog, skolni specialni psycholog, a to s riiznym zastoupenim. Nejmén¢ jsou zastoupeni
Skolni psychologové (vyhlaska €. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve sko-

lach a skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdéjsich predpist).

4. Jaka byla ucast pedagogii na Skoleni zaméfeném na spole¢né vzdélavani? Z vyzkum-
ného Setieni vyplynulo, Ze se dalSiho vzdélani zaméteného na inkluzi zucastnilo 33 % do-

tazanych, nejcastéji realizovaného Narodnim institutem dalSiho vzdélavani.

5. Snazi se pedagogové o individualizaci ve vychové? Pozitivné zodpovédéla vétSina
respondentll. Nejvétsi mnozstvi dotazovanych respondentit (90 %) odpovédélo, ze svym
zakl prodluzuje €as pii vypracovani zadané tlohy. Druhou nejcastéjSi metodou bylo indi-
vidudlni vysvétleni u€iva s zdkem v lavici / u tabule. Rovnéz respondenti vyuZivaji zkraceni

textu zadané ulohy.

6. Jaka je informovanost pedagogt v rdmci inovativniho vzdélavani zaka se SVP? Re-
spondenti ve velké mife (68 %) odpovidali kladng. Pozitivni je, Ze pedagogové se déle

vzdélavaji v této problematice.

7. Jaké je vyuzivani digitalnich technologii béhem vyucovani? 83 % respondenti odpo-
védelo, ze informacni technologie vyuzivaji. Je to velkym pfinosem hlavné pro zaky. Uc¢ivo

vidi 1 z jiné perspektivy neZ jen v knize a sesité. Maji moznost se dale rozvijet, zjiStovat si
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dalsi informace, rozsifovat si svoje schopnosti, logické mysleni a mnoho dalsiho. Pedagog

muze rovnéz vyuzit jiného zkouseni zakti za pomoci digitalnich technologii.

8. Jaka je ucast na skoleni na digitalni technologie? V¢tsi polovina respondentt (55 %)
se zucastnila za posledni dva roky Skoleni zaméfeného na digitalni technologie. Vlivem

pandemie byly Skoly a pedagogové odkazany na praci s digitalnimi technologiemi.

1.1.2 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKA PORADENSKA ZARIZENI

Skolska poradenska zatizeni jsou zvefejnéna ve vyhlasce &. 72/2005 Sb., 0 poskytovani
poradenskych sluzeb ve skoldach a skolskych poradenskych, aktualn¢ vyhlaska ¢. 607/2020

Sb. ve znéni pozd¢jsich predpist.

Cilem pedagogicko-psychologickych sluzeb je poskytovat podporu a odbornou pomoc

pii fesSeni potizi déti a zaki, zjistovat je a nabizet jejich adekvatni fesSeni.

Jedna se o problémy psychického a socidlniho vyvoje déti a zaki v pritbéhu edukacniho
procesu, vV ramci prevence socidlné patologickych projevil a pii volbé povolani a profesio-
nalni orientace. Probih4 formou diagnostiky, intervence, konzultace. Téma je podrobné&ji
zpracovano ve studijnich oporach: Specialné pedagogickd diagnostika psychopedicka
(Bartonova, Vitkova, 2021), Specialni pedagogika predskolniho a Skolniho véku a dospé-
lych (Vitkova, 2020), Inkluzivni pedagogika (Bartotiova, Vitkova, 2019).

Pedagogicko-psychologické poradny

Konkretizace ¢innosti PPP: zjistovani pedagogicko-psychologické ptipravenosti déti na
povinnou Skolni dochazku, zjisStovani specidlnich vzdélavacich potieb deti a zakl, vyda-
vani doporuceni a zprav ke stanoveni podplrnych opatieni a ke vzdélavani zédka ve Skole

nebo tiide€ ziizené dle § 16 odst. 9 Skolského zakona.

Priklad — Doporuceni odkladu Skolni dochazky

Po vySetfeni pedagogicko-psychologickou poradnou byl navrzen odklad Skolni do-
chézky, a to z divodu celkové nezralosti. U ditéte byla doporucena vhodna stimulace naptic
vSemi oblastmi vyvoje, které jsou dulezité v oblasti trivia — zrakova diferenciace, prosto-
rové orientace, rozvoj predmatematickych predstav, fonologického uvédomovani, grafo-

motorika. Deficitni se jevila oblast praceschopnosti (pozornost, tempo prace, samostatnost)
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a komunikace. Bylo navrzeno tyto oblasti cilené stimulovat, aby doslo k jejich rozvoji. Z
logopedického hlediska Slo o zavaznou vadu feci, expresivni vyvojovou dysfazii s naruse-
nim ve vSech feCovych rovinach. Vyraznéjsi oslabeni se vyskytovalo v oblasti fonematic-
kého sluchu a v gramatické struktufe vét. Rodictm ditéte byl navrzen odklad skolni do-

chazky, s ¢imz rodice souhlasili (Dusikova, 2023).

V pedagogicko-psychologickych poradnach se provadi specialné pedagogicka a psy-
chologicka vysetfeni pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. PPP poskytuji ptfimé
psychologické a specialné pedagogické intervence zaktim; poradenské sluzby zaktim se
zvySenym rizikem vzniku obtizi v osobnostnim a socidlnim vyvoji nebo Skolni netisp&s-
nosti. PPP rovnéz poskytuji poradenské sluzby pedagogickym pracovnikiim téchto zaki a
jejich zakonnym zastupciim cilené na objasnovani individualnich perspektiv zaka (Barto-
nova, Magerova, Pipekovd, Viktorin, Vitkova, 2019, s. 35, Bartonova, Vitkova, 2019, Ko-
varova, Jankt, Hampl, 2015, s. 79 an.).

Priklad — Skolni pFipravenost

Chlapec, 6 let 5 mesicu

Chlapec je Zivy, sportovné zaloZeny. Pochézi z Giplné rodiny, matka i otec pracuji v mist-
nich tovarnach. Ma starsi sestru, kterd navstévuje Ctvrtou tfidu zakladni Skoly. Rodinné
prostiedi je z hlediska podnétnosti primérné, i kdyz se oba rodice i prarodic¢e chlapci vé-
nuji, je jejich péce zameétena spis jednostranné na sportovni vykon. Volny ¢as kromé fot-

balu travi hranim pocitacovych her.

Chlapec navstévuje matetskou Skolu, ve Skolnim roce 2021/2022 mu byl doporucen od-
klad povinné Skolni dochazky z ditvodu celkové nezralosti. Z doporuceni pedagogicko-
psychologické poradny vyplyva, Ze na zdkladé odborného posouzeni byly zjistény projevy
nezralosti v oblastech grafomotorika, prostorova orientace, zrakové vnimani, sluchové vni-

mani, praceschopnost a pozornost.

Z pozorovani v mateiské Skole vyplyva, Zze grafomotorika, urovein kresby a uchop psa-
ciho néacini neni dostacujici. V oblasti pfedmatematickych dovednosti neni chlapec scho-
pen urcit mnozstvi (vice, mén¢, stejné), ¢i rozeznat geometrické tvary. Sluchové vnimani
je podprimérné, schopnost hlaskové analyzy ani syntézy neni rozvinuta, na trovni slabik

se v n¢kterych jednoduchych slovech dafi. Chlapec neni schopen utvofit rym, ani najit dvé

15




Teoreticka vychodiska

slova, ktera se rymuji. Jeho pracovni tempo je pomalejsi, potfebuje zadani ukolu nékolikrat

vysvétlit. Je hravy a nerad opousti spontanni hru.

Ze vstupni diagnostiky podle B. Sindelarové (2007) vyplyva nizka uroven vsech zjisto-
shoduje s vysledky pozorovani a vysledky z vySetfeni z pedagogicko-psychologické po-

radny, kterd doporucila odklad povinné skolni dochazky

Z vysledkt vystupni diagnostiky podle metody B. Sindelarové (2007), realizované
Vv prvnim pololeti 2022/23 v matetské skole vyplyva, ze zlepSeni nastalo u chlapce ve vSech
oblastech. Nejvice je patrné v oblasti verbalné akustického vnimani a paméti, intermodal-

niho kodovani, seriality a prostorové orientace (Hlaviiovska, 2023).

Specialné pedagogicka centra

Konkretizace ¢innosti SPC: zjistovani specidlnich vzdélavacich potieb deti a zaka s
mentéalnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizenim, vadami fe¢i, soub&éznym po-
stizenim vice vadami nebo autismem, zpracovani odbornych podkladt pro nastaveni pod-
purnych opatieni pro tento okruh déti a zaki a pro jejich zarazeni nebo pietazeni do skol a
Skolskych zafizeni. Vypracovani zpravy z vySetfeni a doporuceni ke vzdélavani zaki; po-
skytovani kariérového poradenstvi Zaklim s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo slucho-
vym postizenim, vadami fe¢i, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem; posky-
tovani poradenstvi pedagogickym pracovnikim a zdkonnym zastupctim (Bartonova, Mage-
rova, Pipekova, Viktorin, Vitkova, 2019, s. 36, Bartoiiovd, Vitkova, 2019, Kovarova,
Janki, Hampl, 2015, s. 84 an.).

Piiklad — vySetieni ditéte v SPC

Zprava ze SPC tykajici se pokroku ve vyvoj reci ditéte v poslednim (odkladovém) roc-
niku predskolniho vzdeélavani (Dusikova, 2023)

U ditéte 7,3 let doslo k vyraznému pokroku v oblasti pragmatické roviny. Z pocatku dité

cv v

Po roce odkladu doslo v téchto oblastech k posunu. Pracovni tempo bylo stale pomalejsi,
avSak zacala mnohem vice verbaln¢ komunikovat a ptedlozeny kol se vzdy snazila do-

kondit.
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V oblasti porozumeni doslo k pochopeni piedlozkovych vazeb, piislovci a ¢asu, ostatni

oblasti jiz m¢la osvojeny. Zacalo s jistotou zobecniovat a tvofit protiklady.

Oblast slovni zasoby se postupné rozvijela, piestoze na pocatku Skolni dochazky byla
stale lehce oslabena. Zacalo uzivat vSechny slovni druhy a zvratna zajmena. Jazykovy cit
jiz nebyl natolik oslaben, divka spravné vytvarela mnozné a jednotné ¢islo. Datilo se sklo-

novani, casovani a upevnila si pojmy spojené s prostorovou orientaci.

V oblasti vyslovnosti hlasek doslo k upevnéni hlasek K, G, H a dvojhlasek OU, AU.
Tento pokrok ptinesl viditelny piinos v oblasti srozumitelnosti jejiho projevu. Slova jiz to-

lik nekomolilo, neptehazovalo slabiky, neredukovalo hlasky ve slové.

Opozdéni ptetrvavalo i po roce odkladu Vv oblasti fonematického sluchu a sluchové pa-
meéti. Orientace vlastni osobou se také upevnila, diive dité nezvladalo sd¢lit svij veék a byd-

liste.

Priklad — Podpiirny plan pro odloZenou §kolni dochazku

Z Podpurného planu pro odloZenou skolni dochazku, vypracovaného v matetské Skole
na zékladé doporuceni ze SPC, vychazely oblasti, v nichz si dit¢ divérovalo, oblasti, které
by bylo potieba posilit, a ¢innosti, vhodné k posileni. Oblasti, v nichz si dité duvérovalo,
pattily sebeobsluzné ¢innosti, kresleni a ndmétové hry. Oblasti, které bylo potfeba posilit,
byly sluchova pamét’, sluchova i zrakova percepce, logické mySleni, pozornost, pamét,
pravoleva orientace, sebedlivéra a aktivita. Mezi ¢innosti vedouci k posileni, pattily vypra-
véni, ptibéhid, komentovani, popis obrazka, ttidéni obrdzkd podle kritérii, zobectiovani,

rozvoj pozornosti, zapamatovani si basni, pisni (Dusikové, 2023).

1.1.3 SKOLNi PORADENSKE PRACOVISTE

Skolni poradenské pracovi§té (SPP) se pouziva pro ozna¢eni poradenskych sluzeb po-
skytovanych ve $kole. Odbornici SPP se zabyvaji $kolni netispé$nosti zaki, poruchami
chovani, inkluzi 74kt se zdravotnim postizenim nebo zdravotnim znevyhodnénim. Smys-
lem poradenskych sluzeb v prostiedi §koly je poskytovat véas a neodkladné pomoc tém,

kteti ji potfebuji, a to tak, aby bylo mozné vznikly problém fesit s pozitivnim dopadem na

24
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Viktorin, Vitkova, 2019, s. 37, Bartoniova, Vitkova, 2019, Kovarova, Janki, Hampl, 2015,
s. 53 an.).

Z hlediska zapojenych odbornych pracovnikii mize byt Skolni poradenské pracoviste
organizovano ve dvou modelech: V zékladnim modelu jsou zajistovany poradenské sluzby
V kompetenci vychovného poradce a Skolniho metodika prevence. Vychovny poradce za-
jistuje zejména kariérové poradenstvi, dale zprostiedkovava kontakt mezi Skolou a jinymi
poradenskymi zatizenimi (Knotova, et al., 2014). Kli¢ovou ¢innosti §kolniho metodika pre-

vence je koordinace tvorby a kontrola realizace preventivniho programu.

V roz$ifeném modelu jsou uvedené profese doplnéné o skolniho specialniho pedagoga
a §kolniho psychologa (Mertin, Krejéova et al., 2013, Valentova et al., 2013). Skolni psy-
cholog se zabyva feSenim problému spojenych s vychovnym procesem zaku. Jedna se na-
ptiklad o vyrazné zhorSeni prospéchu, o Sikanu, uzivani drog, zaskolactvi, agresi zaka. Po-
maha zaklim v oblasti poruch a problémil s u¢enim. Ddle se pracuje na odstranéni komuni-
kacnich bariér a feseni konflikti ve tfid€, pomaha pii komunikaci mezi uéitelem a zéaky,
mezi zaky samotnymi a v neposledni fadé mezi rodi¢i a ugiteli (Stech et al., 2013). Skolni
specialni pedagog vyznamné pomaha zakim se specialnimi vzdélavacimi potiebami, S me-
todickym vedenim ucitelil, s komunikaci s rodici a dal§imi odborniky mimo $kolu (Kuchar-

ska a kol., 2013).

Zodpoveédnost za fungovani téchto sluzeb spada na feditele Skoly. Jejich poskytovani je
bezplatné a je zaméfené na prevenci skolni netispéSnosti, na informacni a poradenskou pod-
poru pii volbé vzdélavaci drahy a profesniho uplatnéni ¢i na péci o nadané a dlouhodobé

neprospivajici Zaky.

Standardni Cinnosti jednotlivych pracovniki Skolniho poradenského pracovisté jsou

specifikovany v piiloze ¢. 3 novely vyhlasky ¢ 197/2016 Sb. SPP poskytuje odborné
sluzby ve smyslu vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., ve znéni pozdéjsich predpis.

1.2 Pojeti specialné pedagogické diagnostiky se zamérenim na
predskolni a skolni vék

Termin diagnostika se objevuje v fadé védnich obora (diagnostika 1€katska, psycholo-

gicka, socialni apod.). Diagnostika je poznavaci proces. Cilem je poznani jedince, jeho di-
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lezitych znakt, charakteristik, vztahti a souvislosti. Diagnostika zkouma pribéh vyvoje je-
dince. Na diagnostice se podileji 1€kati, psychologové, specialni pedagogové, socialni pra-

covnici a jing, jde tedy o tymovou préci.

1.2.1 SPECIALNE PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA

Specidln¢ pedagogicka diagnostika je soucasti specidlni pedagogiky. Soucasné pojeti
specialni pedagogiky se zabyva problematikou osob se znevyhodnénim od narozeni az po

stari (Vitkova, 2020, Bartoniova, Vitkova, 2021).

Cilem specialné pedagogické diagnostiky je co nejdokonaleji poznat clovéka s postize-
nim. Zaméfuje se na ziskani informaci o osobnosti jedince a o jeho moznostech v oblasti
vzdélavatelnosti a vychovatelnosti, nebot’ to jsou hlavni ptfedpoklady pro zatazeni ¢loveka

s postizenim do spolecnosti.

Specialn¢ pedagogicka diagnostika se déli podle druhu postizeni na diagnostiku soma-
topedickou, oftalmopedickou, psychopedickou, logopedickou, surdopedickou a etopedic-
kou, kam se fadi i1 specifické poruchy u€eni (Ptinosilové In Pipekova, 2010, s. 57-58, Pfi-

nosilova, 2007).

1.2.2 SPECIFIKA SPECIALNE PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY V PREDSKOLNIM
VEKU

Diagnostika ptedskolniho obdobi je ohranic¢ena vékem od 3 do 6-7 let, u déti s t€zkym
zdravotnim postiZzenim aZ do 8 let, tedy do zapoceti povinné Skolni dochdzky. Diagnostika
je zaméfena na fyzickou, psychickou i socidlni uroven ditéte se zaméfenim na stupeni jeho
vychovatelnosti a vzdélanosti, pficemz se snazime zjistit pfi¢iny odchylek od celkového
primérného vyvoje (Pfinosilova In Bartonova, ByteSnikova, Vitkova et al. 2012, s. 37 an.).
Konkrétné se zaméefujeme na oblasti: hrubd a jemna motorika, lateralita, sebeobsluzné ¢in-
nosti rozumové schopnosti, verbalni schopnost, citova oblast a sociabilita. DillezZité je po-
drobné studium anamnestickych materialt a dobra znalost rodinného prostredi. Stanoveni
prognozy dal§iho vyvoje a variability projevil zakladniho postiZeni vychazi ze specidlné
pedagogické diagnostiky, kterd by méla spliiovat pozadavek dlouhodobosti a na zaklade

toho stanovit optimalni zplisob intervence.

Priklad — vstupni diagnostika
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S kazdym ditétem piedSkolniho véku byla v matetské Skole individualné provedena
vstupni diagnostika dle metody B. Sindelarové (2007), zamétena na deficity dil¢ich funkci
(Bienerova, 2023). Cely test se skladal z 19 tkolt. Kazdy kol byl ditéti vysvétlen a bylo
oveéfeno, zda dit¢ zadani pochopilo. Obecné mély déti nejvétsi potize s tkkoly €. 3 — vyhle-
davani ukrytych tvara, ¢. 10 — pamét’ na tvary, ¢. 12a — pamét’ na fadu slabik a ¢. 18 —
vyhledavani slov. Naopak pomérné jisté si byly u tikolu €. 1 a ¢. 2 zaméfenych na zrakovou
diferenciaci. Taktéz ukol ¢. 4 zaméfeny na sluchovou diferenciaci a ¢. 17, zaméfeny na
zrakovou pozornost pii vyhledavani hvézdicek, zvladly bez vétsich obtizi. Z vyzkumného
vzorku déti byly vybrany tf1, které jevily hlubsi deficity v urcitych dil¢ich oblastech. S té-
mito détmi dale probihal nacvik dle programt B. Sindelarové (2007).

Dite, 6 let a 5 mésicu, odklad skolni dochazky.

Dité mélo pfi vstupni diagnostice nedostatky ve zrakové paméti, ¢lenéni obrazka a také
ve vnimani vlastniho téla a prostoru. Z ukrytych tvart naslo pouze 5 z 10. Bylo pro ného
obtizné si zapamatovat posloupnost riznych tvari a opakovan¢ je postupné poskladat,
uspésnost i v tomto ukolu byla pouze polovi¢ni. Pii opakovani pohybt rukou a vnimani
vlastniho téla a prostoru, chybovala pievazné v pravolevé orientaci, kdy méla ruce zrca-
dlové polozeny oproti pfedcviceni, orientaci na téle vSak zvladala. Diky nacvikovym pro-
gramim doslo u ditéte k ¢astecnému zlepSeni ve jmenovanych oblastech. Rodi¢tim bylo

doporuceno pokracovat v nacviku, jelikoz ma dité stale jesté co zlepSovat.

Velké nedostatky mélo v zaméfeni sluchové pozornosti. Pti poslechu ¢teného textu kle-
palo do stolu v mistech, kde nemélo a naopak, kde klepnout méla tak nereagovala. Trefilo
se pouze do tii mist z deseti. Chybovalo také v intermodalité, konkrétn¢, kdyz mélo odpo-
vidat, ktery obrazek nakreslilo, ovecka a kachna, nevybavilo si tuto informaci. Zrakova
pamét’ taky potfebovala procvicit. Nacvikové programy pomohly ditéti posilit pozornost
Vv sluchové oblasti, ackoliv je tato oblast u ditéte stdle znaén€ nerozvinutd. Intermodalni

pamét’ u ditéte selhdva v pripadé, Ze musi zopakovat sérii slov, které spolu nesouviseji.

Dit¢ mélo a stale ma citelné nedostatky ve vyvoji feCové oblasti. Motorika mluvidel je
stale trénovana doma i pravidelnou dochdzkou na logopedii. Ptesto je ve vyslovnosti ditéte
pozorovatelnd neobratnost prevazné pii vyslovovani souhlaskovych shluki a pti vyslovo-
vani hlasky L. Verbaln¢ akustickd pamét’ se troSku zlepsila, stale je vSak oslaben jazykovy

cit, ktery se projevuje v nedostatcich sluchové diferenciace (Bienerova, 2023).
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1.2.3 SPECIFIKA SPECIALNE PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY VE SKOLNiM VEKU

Diagnostika obdobi Skolniho véku se zabyva problémy Skolniho vykonu a tspéSnosti
zéka. Mezi hlavni ukoly patii diagnostika specifickych poruch uc¢eni, analyza skolniho vy-
konu, socidlnich vztaht v ramci tfidniho kolektivu, projevy socialnich patologii a problémut
zpisobenych nedostatecnou funkci rodiny a diagnostika profesni orientace (Pfinosilova In
Bartonova, Vitkova, 2016, s. 63 an.). Zatazenim ditéte s postizenim do hlavniho vzdélava-
ciho proudu, saturaci jeho specialnich vzdélavacich potieb a zajisténim podminek vzdéla-
vani mu zajisti stejny piistup ke vzdélavani, jako maji intaktni spoluzéci. Jiz v pribéhu
Skolni dochazky je tfeba dité cilené pripravovat na budouci volbu povolani a profesni ori-
entace. Dlouhodobé pozorovani ditéte zpiesiuje specidlné pedagogickou diagnostiku o po-
znatky z oblasti jeho zajmu o jednotlivé vyukové piedméty. Pedagog si v§ima u ditéte jeho
manudlni zru¢nosti, samostatnosti, urovné jemné motoriky, koncentrace pozornosti, vytr-
valosti a odolnosti viic¢i zatézi (Pfinosilova In Pipekova, 2010, s. 59-60, Bartoniova, Vit-

kové, 2019, 2021).

Ve wEw s

Zakladni pozadavky na kvalitu metod musi spliiovat urcité pozadavky, aby vysledky,
které ziskdme, byly objektivnim zobrazenim stavu postizeného jedince. Jednim z téchto
pozadavk je validita metody, jestlize méti opravdu to, co ma. Reliabilita metody znamena
jeji spolehlivost v ¢ase (Bartonova, Vitkova: Specidlné pedagogicka diagnostika psycho-

pedicka, 2021).

1.3.1 METODY OBECNE — ANAMNEZA

Metody obecné shromazd’uji udaje a zdkladni data o zkoumaném jedinci, jeho rodiné a
socialnim prostedi. Vyuzivaji je i jiné v&€dni obory, nejen specidlni pedagogika. K témto
metodam patii rodinnd a osobni anamnéza a vysetieni prostfedi (rodina, Skola) (Pfinosilova

In Pipekova, 2010, s. 61).

Rodinna anamnéza (RA) — se zaméfuje na zjisténi udaji o rodicich, sourozencich se
zfetelem na sledované a dédi¢né choroby, mentélni retardaci, ev. vyskyt dal§iho postiZzeni

Vv rodin€, poruchy osobnosti a patologické odchylky.
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Osobni anamnéza (OA) — navazuje na rodinnou anamnézu a zjistuje tdaje o zkouma-
ném jedinci z ran¢ho détstvi, z obdobi pfedSkolniho a Skolniho véku. Zamétuje se na udaje
tykajici se celkového biologického, neuropsychického a socidlniho vyvoje vcetné prodéla-

nych chorob, trazi, operaci, alergii, uzivani 1¢ki apod.

Doplinkem anamnestickych metod je anamnéza prostfedi. Kromé rodinného prostiedi

nas veétsSinou zajima skolni, popt. pracovni prostiedi, popt. kvalita partnerskych vztaht.

1.3.2 METODY SPECIALNi — POZOROVANI

Specialni metody predstavuji odborna specidlné pedagogicka vysetieni, ktera mayji zjistit
druh a stupen postizeni (Hendl, 2016). Na specidlnim vysetieni se podili vice odbornikii.
Jedna se o tymovou praci. Kromé toho je dulezité soustfedit pozornost na celou 0sobnost

vySetfovaného a nebrat do Givahy jen izolovany vykon v urcité oblasti.
Pozorovani

Pozorovani — je zdmérné a zaméfené vnimani a mysleni, jehoz cilem je rozpoznat nej-
pozorovani, pokud mozno dlouhodobé nebo opakované, soustiedéné na podstatné jevy,
presné a diskrétni. Kvalita a troven pozorovani je ovlivnéna soustfedénosti, volnim tsilim
pozorovatele, jeho schopnosti jemné odliSovat a objektivné pozorovat, jeho osobni zkuSe-
nosti, aktudlnim psychickym a fyzickym stavem a naladou (Pfinosilova In Pipekova, 2010,

S. 62).

Priklad — pozorovani

Kazuistika je zpracovana u chlapce ve véku 7,1 let, s diagnézou F70 — F71 Lehké az

sttedné t€zké mentalni postizeni (hrani¢ni pasmo), ADHD, opozdény vyvoj feci, ocni vada.

Prvni pouzitou technikou u sledovaného ditéte bylo zacastnéné pozorovani, které pro-
bihalo v prostfedi matefské Skoly. Pfedmétem pozorovani byl zptsob chlapcovy komuni-
kace s vrstevniky a pedagogy, jeho praceschopnost, grafomotorika a psychomotorika. Po-
zorovani bylo doplnéno polostrukturovanym rozhovorem s maminkou ditéte, analyzou
zprav ze specialné-pedagogického centra poskytnutymi maminkou a pomoci dotazniku se-

stavenym pro pedagozky ve tfidé matetské Skoly (Barakova, 2021).
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1.3.3 EXPLORACNI METODY — ROZHOVOR, DOTAZNIK

K exploracnim metoddm patii rozhovor a dotaznik. Jejich vyuziti zprosttedkovava in-
terakci mezi zkoumanym jedincem a diagnostikem. Tato interakce se uskutecnuje formou

otazek a odpovédi nebo v dotazniku formou psané fe¢i (Gavora, 2008).
Rozhovor

Podle poctu zti¢astnénych osob miize byt rozhovor individudlni nebo skupinovy, podle
zpusobu vedeni volny nebo fizeny, ktery ma pfedem vymezené schéma podle cile, ktery
sleduje. Vyhodou je osobni kontakt a moznost fidit odpovédi informanta (Pfinosilova In
Pipekova, 2010, s. 62). Rozhovory maji predem dané spektrum otevienych otazek, které se
vSak v prubéhu rozhovoru mohou dale rozsitit o nabizejici se témata a souvisejici okolnosti.
Otazky jsou stanoveny stejné pro vSechny ucitele a pro vSechny asistenty pedagogi, pouze
se muze lisit jejich pofadi v souvislosti s vlastnim pritbéhem rozhovoru. ,,Rozhovor je do
ur¢ité miry strukturovana konverzace, kterou badatel idi pomoci hlavnich, navazujicich a

pétracich otazek* (Svaficek & Sed’ova, 2007, s. 162).

Pro rozhovor je vhodné si vytvofit prostiedi, které bude klidné, nerusivé. Soucasné je
vhodné si na rozhovor vytycit patficny cas, abychom se nedostali do tisnivych situaci.
Dobr¢ je, si doptedu ujasnit, o co v rozhovoru pujde a jaky bude jeho piiblizny pribéh.
Nezbytny je pisemny souhlas respondenta s G€asti na vyzkumném Setfeni. Rozhovory bu-
dou vedeny v astni formé&, pii¢emz poznamky a odpovédi respondentli 1ze zapisovat do
ptfedem piipravené¢ho schématu otdzek. Nasledn¢ budou zapisky podrobeny analyze for-
mou otevieného kodovani. Pfi otevieném kodovani je nami potizeny rozhovor rozebran na
¢asti — jednotky, pticemz kazdé jednotce je pfide€len zvoleny kod, ktery si sami ur¢ime.
Nasledné kody shromazd’ujeme do kategorii podle uréité podobnosti (Svati¢ek & Sed’ova,
2007). Kategorie budou stanoveny tak, aby odpovidaly na stanovené vedlejsi vyzkumné
otazky a dovedly nas k zodpovézeni hlavni vyzkumné otazky celého vyzkumného Setfeni

(Zouharova, 2023).

Priklad — rozhovor

VO: Je poskytovana podpora ze strany asistenta pedagoga dostacujict pro ucitele?

Vyzkumna otazka byla zaméfena na zjisténi miry podpory, kterou poskytuje asistent

pedagoga ptimo uciteli a jak konkrétné tato podpora vypada a v ¢em spociva. Na zakladé
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analyzy jednotlivych rozhovorii péti informantek byly stanoveny kédy a ty byly piifazeny

do kategorii.
Kategorie: Poskytovand podpora

Kody: Metody a formy vyuky, zkuSenosti s vzajemnym plisobenim AP a ucitele ve tiidé,

piiprava na hodinu, konfliktni situace.

Zjisténi ukézala riizna stanoviska. Zkusenosti s vzajemnym pusobenim asistenta a uci-
tele pfimo ve tfidé maji vSichni dotdzani znacné a vétSinou dobré. Z metod prace kromé
typické frontalni vyuky vyzdvihuji pedagogové diferencovanou vyuku, n¢kdy spojenou se
skupinovou vyukou. Diferencovana vyuka umoznuje pracovat podle individualnich moz-

nosti kazdého z zaki, a tudiz by méla pfinéset i patiicné vysledky.
Kategorie: Pokrok zdikii
Kody: Plsobeni asistenta pedagoga, vzdélavaci proces, studijni vysledky

Vsichni za¢astnéni, ucitelé 1 asistenti pedagoga, uvedli, Ze ptfevazuji vyhody nad nevy-
hodami pfitomnosti asistenta pedagoga ve tfidé. Velka pozitiva vidi v moZnosti individu-
alniho pfistupu, ptizpiisobeni tempa prace, motivaci a aktivizaci zaka pfii praci, poskytnuti
okamzité zpétné vazby. Témér vSichni takeé uvedli velkou vyhodu v moZnosti diferenciace
vyuky, kdy je mozné tfidu rozdélit na vice skupin a kazda skupina potom pracuje na jiném
tikolu pod jinym vedenim. Vzdé&lavaci proces se podle viech spise zlepsuje. Zaci jsou ak-
tivnéjsi, pracuji a nevyrusuji. U studijnich vysledkli uz nejsou zlepseni pftilis patrna, toto je
spiSe individudlni a rozdilné 1 podle toho, jak se na samotné vysledky nahlizi (Zouharov4,
2023).

Dotaznik

Dotaznik (anketa) je pisemnym vyjadienim otazek a odpovédi a da se pouzivat bez pii-
mého kontaktu zkoumaného s vyzkumnikem. Vyhodou metody dotazniku je ziskani infor-
maci od vétsiho poctu osob a moznost statistického zpracovani, ale problémem je vérohod-

nost tdajii a niz8i navratnost od respondentt (Hendl, 2015).

Analyza vysledkii ¢innosti
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Tato metoda poskytuje informace o stupni osvojeni pozadovanych védomosti a doved-
nosti, o nékterych vlastnostech, zdjmech, ale i o urcitych obtizich zaka (napt. specifické

poruchy ucent).
Kazuistika

Kazuistika spoc¢iva ve studiu vSech dostupnych materidlti, zhodnoceni a formulovani
zavera (Vasek, 1995). Dilezité jsou v této souvislosti, hlavn€ udaje o neuro-psychickém
vyvoji v raném détstvi, o prodé€lanych chorobach, operacich, trazech, informace o pro-
stiedi, kde jedinec vyrustal. Ziskané informace se posuzuji z hlediska vyvoje, podnétnosti
prostfedi, psychosocialniho naruseni, traumat, pfekonanych chorob, dédi¢nych faktorti a

jinych determinant vyvoje (Pfinosilova In Pipekova, 2010, s. 64).

Priklad — kazuistika

Chlapec ve veku 11 let, navstévuje paty ro¢nik zakladni Skoly bez odkladu povinné
Skolni dochazky. Pochazi z pomérné stabilniho rodinného prosttedi, matka ale ¢asto odjizdi
na sluzebni cesty mimo domov na nékolik dni, chlapec je doma s otcem. Chlapec ma cel-
koveé pomalejsi tempo, delsi nabéh u vSech Cinnosti. V PPP je v péci pro stfedné zavazné
vyukové obtiZe, pfevazné ve Cteni, psani. Ma oslabené sluchové i zrakové vnimani, nizsi
slovni zasobu, slabou pracovni pamé&t’. Na praci potiebuje klid, dostatek prostoru i ¢asu,
snadno se vzdava a potiebuje tedy opakované povzbuzovat k praci, k Cemuz je vyuZivan
asistent pedagoga. Problém lze spatfovat predev§im v pomalém tempu, nezdjmu o uceni,
Spatném porozuméni pretenému. Chybi dostatecnd motivace 1 sebedivéra. Ve vyuce se
osvedcilo Casté stiidani ¢innosti a multisenzorialni piistup. Chlapec dochdzi v odpolednich
hodinach na dou€ovani, kde se vénuje pozornost hlasit¢ému ¢teni, reprodukci precteného a

fixovani probirané latky. Chlapec ma pifiznany stupen podpory €. 2. (Zouharova, 2023).

1.4 Déti a zaci se specialnimi vzdélavacimi potrebami

Specialni vzdélavaci potieby jsou pojmem Skolské legislativy i praxe oznacuji potieby
déti, zakh a studentt, jimz je potieba poskytnout nezbytné tpravy ve vzdélavani, které spo-

¢ivaji v pouziti specidlnich forem a metod, jez odpovidaji jejich vzdélavacim moznostem.

Specialni vzdelavaci potieby zahrnuji podle zdkona: zdravotni postiZzeni, zdravotni zne-

vyhodnéni a socialni znevyhodnéni.
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Pro ucely vzd€lavani se zdravotnim postizenim se rozumi mentalni, télesné, zrakové
nebo sluchové postizeni, vady feci, soubézné postizeni vice vadami, autismus. Za zdravotni
znevyhodnéni se povazuje zdravotni oslabeni, dlouhodobd nemoc nebo leh¢i poruchy ve-
douci k poruchdm uceni a chovani, které vyzaduji zohlednéni pii vzdélavani. Socialnim
znevyhodnénim oznacujeme: rodinné prostiedi s nizkym socialné-kulturnim postavenim,
ohroZeni socialné-patologickymi jevy, nafizend ustavni vychova nebo ulozena ochranna
vychova, postaveni azylanta, osoby pozivajici dopliikové ochrany a ucastnika fizeni o ud¢-
leni mezinarodni ochrany na tizemi CR (Michalik In Valenta a kol. 2015, s. 149-150). Mezi
déti/zaky/studenty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami fadime i zdky nadané a mimo-

fadné nadané (Lechta, 2016).

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jinéem
vzdelavani (Skolsky zakon) v platném znéni predstavuje hlavni pravni normu v této oblasti.
Zejména paragraf 16, jehoz novelizace je u¢inna od 1. zafi 2016. Definici pojmu osob se
specialnimi vzdélavacimi potiebami vyéteme v tomto paragrafu v odstavci 1. Ditétem, za-
kem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni
svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném

zékladé€ s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpirnych opatteni.

1.4.1 CHARAKTERISTIKA TELESNEHO A ZRAKOVEHO POSTIZENi

Télesné postiZeni

Télesné postizeni Ize charakterizovat jako pretrvavajici nebo trvalé ndpadnosti, pohy-
bové schopnosti s trvalym nebo podstatnym plisobenim na kognitivni, emocionalni a soci-
alni vykony. Pfi¢inou je poSkozeni podplirného (nosného) aparatu nebo jiné organické po-
Skozeni. T¢€lesné postiZzeni ovliviiuje celou osobnost jedince. Osoby s télesnym postiZzenim
tvoti heterogenni skupinu osob. Jejich spolecnym znakem je omezeni pohybu. Jedna se o
prvotni nebo druhotné omezeni hybnosti. V prvnim piipadé jde o pfimé postizeni vlastniho
hybného aparatu nebo postizeni centralni ¢i periferni nervové soustavy. Ve druhém pitipadé
je hybnost ovlivnéna z jinych pficin. Projevuji se zde disledky chorob srde¢nich, revma-
tickych, kostnich apod., které omezuji pohyb jedince. T€lesné postizeni postihuje ¢loveka

Vv celé jeho osobnosti (Vitkova In Valenta a kol. 2015, s. 122, 146).
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Pohybové neboli ortopedické vady miizeme délit podle raznych kritérii. RozliSujeme

dvé zékladni skupiny, k nimz patfi:
- poruchy vrozené, v¢etné dédi¢nych a
- poruchy ziskané.

Vsechny pohybové vady mohou byt rtizného stupné.

Podle postizené ¢asti té€la rozeznavame skupinu obrn centralnich a perifernich, defor-
mace, malformace a amputace. Obrny se tykaji centralni a periferni nervové soustavy. Cen-
tralni ¢ast zahrnuje mozek a michu, ¢ast periferni obvodové nervstvo. Jednotlivé druhy se
od sebe lisi rozsahem a stupném zavaznosti a déli se na parézy (¢astecné ochrnuti) a plégie

(Gplné ochrnuti).

Mezi zavazna centralni postiZeni patii mozkova obrna (MO), ktera vznika pted naroze-
nim ditéte, pti porodu nebo brzy po ném. V odborné literatute se uvadi cca 50-60 % vyskytu
z celkového poctu pohybovych poruch (Vitkova, 2006, 2019, Vitek, Vitkova, 2010). Pro
mozkovou obrnu je typicka télesna neobratnost, zejména v jemné motorice, nerovnomerny
vyvoj, zvysena pohyblivost a neklid, nesoustfedénost, t¢kavost, nedokonalost vnimani a
nedostatend predstavivost, piekotné a impulzivni reakce, sttidani nalad a vykyvy v du-

Sevni vykonosti, opozdény vyvoj feci a vady feci.

Mozkové obrna ma ¢tyfi formy:
- hypotonickou,

- diparetickou,

- hemiparetickou a

- kvadruparetickou.

Mozkova obrna je ¢asto kombinovana s poruchami dusevniho vyvoje a snizenym inte-
lektem (asi 66 %), s poruchami feci (ptes 50 %), s poruchami chovani (cca 50 %), s epilep-
tickymi zachvaty (od 15 % do 70 %). Vyjimkou nejsou ani smyslova postiZeni, at’ se jedna
o vady zraku (napf. tupozrakost, Silhavost, ale 1 slabozrakost rizného stupné¢) nebo vady

sluchu (razné stupné nedoslychavosti).
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Zrakové postiZeni

Pro rozvoj kazdého jedince je velmi dilezity piisun informaci, které pfijima ze svého
okoli a jistym zpisobem zpracovava, reaguje na n¢ a podle nich uzpisobuje své chovani.
Nedostatek informaci, ktery nastava pti poruse nebo ztraté¢ nékterého analyzatoru, miize
znacn¢ zmenit celkovy rozvoj osobnosti. Informace z vnéjsiho prostredi jsou zprostredko-
vany ¢innosti a sou¢innosti vSech analyzatort. Za normalnich okolnosti nejvétsi procento

jich poskytuje zrak (cca 75-80 %) (Kvétotiova, Sumnikova, 2022).

Zrak je smysl, ktery umoziuje vidéni, tj. schopnost rozliSovat svétlo, tmu, barvy, tvary,
rozméry, polohy a pohyby pfedméti, trojrozmérnost, hloubku prostoru. Zrak se fadi mezi
dalkové analyzatory. Hraje vyznamnou roli pfi utvafeni spravnych ptedstav, rozvoji pa-
méti, pozornosti, mysleni, fe¢i i v oblasti emocionalné volni. Poskozeni nebo porucha zraku
¢i jeho ztrata omezuje nebo vylucuje ptijimani zrakovych informaci (Ludikova In Valenta

a kol. 2003, s. 179).

Terminem zrakova vada oznacujeme nedostatky zrakové percepce riizné etiologie i roz-
sahu. Zrakova vada je ztrata, poskozeni nebo omezeni zrakového organu. Pro vznik zrako-
vych vad je diilezita doba vzniku. Lze hovofit o déleni na pfi¢iny prenatalni, perinatalni,

postnatalni a ziskané v priibéhu Zivota.

Podle stupné postizeni se jedinci se zrakovym postizenim zatazuji do tii zékladnich ka-

tegorii:

- Osoby nevidomé — slepota (amauréza) je neschopnost jedince vnimat zrakem, i kdyz
je zachovano urcité zrakové Citi (svétlocit). Osoby nevidomé jsou ty, jejichZ ostrost zraku
S co nejvetsi korekci se pohybuje od maxima 3/60 po stav, kdy jedinec nevnima svétlo.

Slepotu Ize rozdélit na praktickou (svétlocit je zachovan) a totalni (iplna absence vidéni).

- Osoby se zbytky zraku — maji dolni hrani¢ni miru vnimani zrakem. Tato osoba mize
Cist pismo o velikosti plakatového pisma. Orientace v prostoru za pouZiti zraku zpravidla

neni mozna.

- Osoby slabozraké — slabozrakost je definovéana jako stav, charakteristicky snizenim
zrakové ostrosti obou o¢i, a to i s brylovou korekci. Podle stupné postiZeni rozliSujeme

slabozrakost lehkou, stfedni a t€zkou.
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Z cetnych zrakovych vad détského veéku Ize uvést (Hamadova, Kvétonova, Novakova,

2007):

e Poruchy binokularniho videni — jsou vady funk¢ni. DéEli se na Silhavost a tupozra-
kost. Silhavost (strabismus) je porucha rovnovazného postaveni o¢i, pii némz ne-
hledi ob¢ o¢i rovnobézné, a jedno oko se staci. Jednim z divodu je, Ze odchylujici

oko ma snizenou zrakovou ostrost. Silhdni Ize napravit nasazenim brylové korekce.

Pti tupozrakosti (amblyopii) dochazi k podstatnému snizeni zrakové ostrosti jed-
noho oka, které nelze vykorigovat brylemi. U postizeného oka se jedna o utlum,
vyfazovat vjemu ve zrakovém centru mozku. U amblyopie se pro napravu vody

kryje okluzi vedouci nebo zdravé oko a postizené oko se trénuje.

e Refrakcni vady — se objevuji jako samostatné poruchy nebo jako soucast jich o¢nich
chorob. Mezi refrakéni vady patii kratkozrakost, dalekozrakost a astigmatismus.
Myopia gravis (t¢zké kratkozrakost) je oznacenim pro myopii nad -8,0 D, ktera
byva doprovazena dal§imi zménami v oku. Projevuje se uz v predskolnim véku a

pfi¢iny mohou byt vrozené, popt. dédicné.

e Retinopatie nedonosenych — jde o onemocnéni pred€asné narozenych déti, které
jsou umistény v inkubétoru s vysokym ptivodem kysliku. Tyto déti nemaji pfi na-
rozeni dokoncenou vaskularizaci sitnice a po vysazeni sitnice a po vysazeni kysliku
se objevuje krvaceni v sitnici a sklivei. Cely proces se hoji tvorbou vaziva. ROP se

muze vyvinout do péti stupnd, od lehké slabozrakosti az po totalni slepotu.

e Sitnicové degenerace — jsou to nezanétlivd vrozend onemocnéni sitnice, ke kterym
dochazi v prubéhu détstvi ¢i dospivani. Nejzndméjsi je pigmentova degenerace sit-
nice. Jde o hereditarni (dédi¢né) onemocnéni, které nelze 1¢é¢it. Zacina uz u déti jako
Seroslepost, pokracuje zuzovanim zorného pole az do trubicového vidéni a konci
poklesem centralniho vidéni. Nejprve ptivodi slabozrakost, pozdéji praktickou sle-

potu, v dospélosti slepotu uplnou.

1.4.2 CHARAKTERISTIKA NARUSENE KOMUNIKACNi SCHOPNOSTI A SLUCHO-
VEHO POSTIZENI

NaruSena komunika¢ni schopnost
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Narusend komunika¢ni schopnost (NKS) je jednim z primarnich terminii logopedie
(Klenkova, 2006). NKS muzeme definovat podle Lechty (2003, s. 17) jako ,.komunikaéni
schopnost ¢loveéka, kterd je narusena tehdy, kdyz nékterd rovina jeho jazykovych projevi

(ptip. n€kolik rovin soucasné) piisobi interferencné vzhledem ke komunika¢nimu zaméru.*

K jazykovym rovinam fadime tyto roviny (ByteSnikova, In Bartoiiova, Bytesnikova et

al. 2012, s. 93):

- foneticko-fonologickd — zabyva se zvukovou strankou feci. Jedna se o sluchovou dife-

renciaci hlasek a jejich vyslovnosti.

- morfologicko-syntakticka — souvisi s gramatikou daného jazyka. Sklada se ze dvou

oblasti, kterymi jsou morfologie a syntax.

- lexikalne-sémanticka — predstavuje individualni slovni zasobu jednotlivcee, jak aktivni,
tak pasivni a zahrnuje porozuméni feci, chapani vykladii, pojmt, sdéleni. Patii sem schop-

nost pojmenovani toho, co si dité¢ mysli, vnima, proziva.

- pragmaticka — jedné se o uziti osvojenych feCovych dovednosti v praxi. Podstatné jsou
psychologické a socialni aspekty komunikace. Do této jazykoveé roviny patii schopnost uzi-

vani prvki nonverbéalni komunikace, kterymi je mimika, gestikulace ¢i o¢ni kontakt.

Lechta (2003) uvadi, ze NKS se tyka verbalni 1 neverbalni stranky jazyka a mluvené 1
grafické stranky jazyka. Z hlediska komunikaéniho procesu je mozné uvést 1 naruSeni ex-
presivni ¢i receptivni slozky. Za NKS nelze povazovat fyziologické jevy, jako je fyziolo-
gicka neplynulost, fyziologicky dysgramatismus ¢i fyziologicka dyslalie, které se objevuji
ve vyvoji ditéte. Pii diagnostice naruSené komunikaéni schopnosti je tieba brat ohled na

prostiedi, ve kterém osoba zije, jaké ma vzdelani, nebo zda je mluvnim profesionalem.

Narusend komunikacni schopnost vznikd podle Klenkové (2006) nejcastéji v obdobi
prenatalnim, perinatalnim nebo postnatalnim. NKS Ize klasifikovat z nékolika hledisek.
NKS se muze projevit jako vrozena (vada feci) nebo jako ziskand (porucha fec¢i). NaruSeni
muze byt ¢asteCné (parcialni) nebo uplné (totalni). Podle lokalizace se jako nejcastéjsi pti-
¢iny uvadi genové mutace, aberace chromozomt, vyvojové odchylky a orgdnova poskozeni
receptort, jako pfi¢iny receptivni poruchy. Pfic¢inou fatické poruchy byva poskozeni cen-

tralni nervové soustavy (Lechta, 2003). Divodem poskozeni expresivni slozky feci byva

30




Miroslava Bartonova, Marie Vitkova - Specialné pedagogicka diagnostika a poradenstvi

poskozeni efektorti (Klenkova In Pipekova, 2010, s. 103 an.). Jinym moZnym pohledem je
hledisko dominance. NKS muze byt dominantnim projevem nebo symptomem dominant-
niho postizeni, kdy se hovoii o symptomatické poruse fe¢i. Hledisko miry uvédoméni, ¢lo-
vek si podle néj své naruseni mize, ale také nemusi uvédomovat. NKS se miize promitnout
do sféry symbolickych procesti nebo nesymbolickych procest a oboje se mlize promitnout

do zvukové a nezvukové dimenze.

Klasifikaci podle symptomu rozdélil Lechta (2003) do deseti kategorii:
- vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie)

- ziskand orgédnova nemluvnost (afazie)

- ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus)

- naruSeni zvuku feci (rinolalie, palatolalie)

- naruSeni fluence (plynulosti) fe¢i (tumultus sermonis, balbuties)

- naruSeni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie)

- naruSeni grafické stranky feci (dysgrafie, dyslexie, dyskalkulie)

- symptomatické poruchy feci (doprovazeji jiné dominujici postiZeni, naruSeni nebo

onemocnéni)
- poruchy hlasu

- kombinované vady a poruchy feci.

Sluchové postizeni

Vady sluchu jsou zdvazné smyslové postiZzeni. Sluch nam pomaha vnimat okoli, hraje
dualezitou roli v rozvoji komunikace, mysleni, pfispiva k dosazeni vzdélani, celkove se po-
dili na rozvoji a socializaci osobnosti. Sluchové postizeni ma predevsim velky vliv na roz-
voj mluvené fe¢i. Osoby se sluchovym postizenim jsou heterogenni skupinou, vymezeni
sluchového postizeni 1ze definovat podle riznych kritérii a k tomu mizeme vyuZit rizné

klasifikace (Dolezalova, Hordkova, 2019).
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K piesnému vymezeni jednotlivych skupin sluchového postizeni slouzi rizna hlediska

(Hricové, Dolezalova In Bartonova, ByteSnikova et al. 2012, s. 132 an.):

misto vzniku vady — periferni (pfevodni, percepcni, smisSend) nedoslychavost ¢i hluchota

¢i centralni nedoslychavost ¢i hluchotu,

doba vzniku vady — vrozené vady sluchu, ziskané (prelingvalné, tzn. pted ukon¢enim
zakladniho vyvoje feci, tj. do 6 let ¢i postlingvalné, tzn. po ukonceni zékladniho vyvoje

feci, tj. po 6. roce zivota) a

stupen sluchové vady — Svétova organizace stanovila mezinarodni Skalu stupiiti slucho-
vych vad (26-40 dB lehka nedoslychavost, 41-55 dB stfedni nedoslychavost, 56-70 dB
stitedné t€zké poskozeni sluchu, 71-90 dB té€zké postizeni sluchu- prakticka hluchota, vice

nez 90 dB tplna hluchota.

Periferni nedoslychavost ¢i hluchota se déli na:

nebo sttednim uchu. Ptrekdzka brani proniknuti zvuku k sluchovym bunkam ve
vnitinim uchu, které jsou v potadku, ale nejsou dostatecné stimulovany (Hordkova,
2011). Dle Jungwirthové (2015) nejde o uplnou ztratu sluchu, ale maximalni ztrata
slysitelnosti je 60—70 dB, a to z toho divodu, Ze slySeni je zprostiedkované kostnim
vedenim, kdy zvuk rozkmita lebku a ta nasledné rozpohybuje tekutinu v hlemyzdi.
Tato vada se mize s ptibyvajicim vékem zlepSovat a neni vyjimkou, Ze dojde az do
roviny normalniho slySeni. Pfi¢inou nepriichodnosti zvuku mize byt mechanicka
prekazka, napft. zatka z uSniho mazu (cerumen), cizi téleso ve zvukovodu, tekutina
ve stiedousi; anatomické naruseni, napt. perforace bubinku, rozpojeni sttedousnich

kustek a dalsi (Drsata, Havlik, a kol., 2015).

v

ucha, sluchovych bunék nebo sluchového nervu (Hordkova, 2011). Tento typ po-
Skozeni je mnohem ¢astéj$i, nez je pievodni porucha a diagnostika 1 1é¢ba jsou vét-
$im problémem (Horakové, 2012). Takovéto postizeni mlize mit jakoukoliv miru
zavaznosti, od lehké ztraty az po Gplnou hluchotu (Jungwirthova, 2015). Pficiny se

muzou objevit jiz béhem nitrodélozniho vyvoje, kdy virové onemocnéni matky za-

Mrwe
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veéku, napi. zanét mozkovych blan, také Grazy jsou castou pticinou (Hordkova,
2011). K dalsim pii¢inam, které ovliviiuji sluch, patii nadmérny hluk a toxiny. S fy-
zickym vékem nartsta pocet sluchovych vad (Lejska, 2003). V dospélosti je nej-
Castéj$i senzorineuralni poruchou presbyakuze. Zacina se projevovat kolem 60 let
a jedna se o degenerativni proces, pii kterém dochazi ke ztraté¢ sluchovych bunck

ve vnitinim uchu (DrSata, Havlik, a kol., 2015).

e SmiSena vada kombinuje pfi¢iny zpasobujici poruchu pfevodni a percepéni, a to

V rizném stupni a zastoupeni (Herdovéa, 2004).

Z hlediska sluchového postizeni mluvime o jedincich nedoslychavych, neslysicich, oh-

luchlych a jedincich s kochlearnim implantatem.

Podle toho, jaky typ sluchového postizeni jedinec ma, vyzaduje 1 urcity zptsob komu-
nikace. S ohledem na déti se sluchovym postizenim mtzeme mluvit o tfech zakladnich
skupinéach. Prvni skupinu tvoii déti s t€zkym stupném sluchového postizeni, které preferuji
komunikaci ve znakovém jazyce. Druhou skupinu piredstavuji déti, které jsou nedosly-
chavé, sluchovou vadu maji kompenzovanou sluchadly a zvladaji komunikaci v mluveném

jazyce. Do treti skupiny spadaji déti s kochlearnim implantatem.

1.4.3 CHARAKTERISTIKA SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

Pojem specifické poruchy u€eni (SPU) oznacuje rtiznorodou skupinu poruch projevujici
se obtiZemi pii nabyvani zakladnich vzdélavacich dovednosti, jako je mluveni, ¢teni, psani
a pocitani. Poruchy maji individualni charakter a mohou byt manifestovany od lehkého az
obtizného stupné za predpokladu variability projevil, pfiznakli v souvislosti ke kognitivné
percepénim deficitim. Castéji dochazi u zaki ke kombinaci vice poruch (napt. dyslexie a
dysortografie soucasné). Definice specifickych poruch uéeni v sobé nese dysfunkci cen-
tralni nervové soustavy. Podstata specifickych poruch uceni spociva v deficitech kogni-
tivné percepCnich funkcich a zasahuje do oblasti osvojovani si jazykovych dovednosti.
Casto jsou provazeny dalsimi piiznaky — poruchy feéi, obtize v soustfedéni, impulzivni
jednani, poruchy v oblasti percepce, poruchy motoriky (syndrom ADD, ADHD). VSechny

ptiznaky poruch u€eni zpisobuji selhavani zadka ve Skolnich vykonech a prolinaji se do
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celého edukacniho procesu. Znemoziuji mu pfimétené reagovat, porozumét pokynim, pl-
nit bézné tkoly a instrukce ucitele. Obecné plati, Ze specifické poruchy uceni zasahuji psy-

chiku ¢lovéka a prolinaji se do sféry socialni a psychologické (bio-psycho-socialni model).

Specifické poruchy uceni je tfeba oddé€lit od poruch nespecifickych, obecné se vyskytu-
jicich, které mohou byt zptisobeny naptiklad snizenym rozumovym nadénim, smyslovymi
vadami, nedostatecnou motivaci ke Skolni praci, vychovnou ¢i vyukovou zanedbanosti di-
téte (Bartonova In Pipekova (ed.) 2006, s. 144; srov. Bartonova, 2018, Bartonova, Speci-
fické poruchy uceni, studijni opora, 2019a, Bartoiiova, Specialné-pedagogicka diagnostika
a intervence u zakii se specifickymi poruchami uceni, metodické texty k projektu 4.0,

2019D).

Soucasné vyzkumy smérované na etiologii vzniku specifickych poruch uceni se na pro-
blematiku etiologie zamétuji vice komplexné. Nejedna se jiz odkryti samotnych pficin

téchto poruch, ale spiSe o pochopeni jejich dopadu na celkovy vyvoj jedince.

., Pro zdky se specifickymi poruchami uceni je charakteristické, Ze podavané Skolni vy-
kony casto neodpovidaji jejich rozumové urovni, vdazne porozumeni textu. Vykon ditéte
V téchto dovednostech je podstatné nizsi, nez odpovida véku inteligenci a vzdélavacim moz-

nostem zaka *“ (Bartoniova, 2018, s. 16).

Védecké badani nam definuje pticiny specifickych poruch uceni pomoci tiistupnového

modelu. Tento model je komplex rovin (Bartofiova, 2019b):
- rovina biologicko-medicinska (zabyvajici se zdroji dyslexie),
- kognitivni rovina (studujici procesy, souvisejici s osvojovanim ¢teni a psani)

- behavioralni aneb sledujici projevy chovani jedince s dyslexii, zejména pii procesu

¢teni a psani.

Klasifikace specifickych poruch uceni

Dyslexie — spada do kategorie specifickych poruch uceni, ktera ma neurobiologicky pu-
vod a je geneticky podminénd (Shaywitz, Shaywitz, 2020). Postihuje vSechny Ctyfi za-
kladni roviny ¢teni, a to rychlost, chybovost, techniku a porozuméni (Zelinkova, 2015).

,,Odborna verejnost se v soucasné dobé zpravidla shoduje v tom, ze nejvyznamnéjsi zdroj
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dyslektickych obtizi miizeme hledat ve sloZce oslabeného fonematickeho povédomi. To s se-
bou nese nejen obtize s identifikaci hlasek, ale také obtize s fonologickou manipulaci, ver-

balni pameti, verbalnim ucenim, identifikaci slov v textu i ucenim na zaklade verbalnich

podnéti*“ (Habib, Rey, Daffaure et al., 2002).

Fonologicka teorie dyslexie popisuje, ze schopnost vénovat se lingvistickym zvukiim
jako schopnost vénovat se lingvistickym zvukiim a manipulovat s nimi a je zasadni pro
vytvofeni a automatizaci korespondence mezi pismeny a zvukem. To je také zédkladem
presného a plynulého rozpoznavani slov prostfednictvim procesu fonologického kodovani.
Diulezitym faktem je, Ze vztah mezi fonologickymi dovednostmi (zejména fonologickym
uvédoménim) a ¢tenim je obousmérny a Spatn¢ zvadnuta technika ¢teni ovlivituje 1 fonolo-
gické povédomi. Odbornici se shoduji v tom, ze fonologické deficity dyslexie jsou vysled-
kem chybného vyvoje fonologickych reprezentaci, které jsou popsany jako Spatné segmen-
tované, neptesné nebo jinak degradované (Boada, Pennington, 2006). Z vyzkumu trvajiciho
deset let se zjistilo, Ze ackoli formalni definice dyslexie (specifické poruchy u¢eni kom-
plexné) je o uceni, dasledky dyslexie jedince ovliviiuji zplisoby, které jsou mnohem dale-
kosahlejsi nez koncept u¢eni (Nalavany, Logan, Carawan, 2017). Zaci s dyslexii maji po-
tize s dosahovanim vysoké urovné sebetcty ve srovnani s jejich typicky se vyvijejicimi
betcty, coz ma negativni disledky na seberegulaci. Je také pravdépodobné, Ze se u nich

rozvine nau¢ena bezmoc a deprese (Elbro, Nielsen. Petersen, 1994).

Dysgrafie — je porucha psani, ktera se projevuje obtizemi pfi zapamatovani a vybavovani
si tvarll pismen, necitelnosti ¢i neupravenosti psaného projevu, a neimérnosti vynalozené
namahy pii psani (Zelinkova, 2015). U jedincu s dysgrafii ptevazuji deficity v oblasti
jemné motoriky, které se projevuji netypickym uchopem psaciho nacini nebo kiecovitym
postavenim prstll ve Spetce. Dyslexie negativné prostupuje do vSech Skolnich predméti,
napiiklad i do matematiky. Zaci maji asto obtiZe se spravnym zapisem &isel &i s feSenim
slovnich uloh, ale také s udrzenim horizontalni roviny pfi psani nebo S rozvrzenim textu.
Dysgrafie se také projevuje psanim neimérné€ velkym nebo naopak malych pismem, ¢i fo-
netickym pfepisem slySenych slov. Dal§im typickym projevem, ktery ovliviiuje $kolni
uspésnost zaka, je pomalé pracovni tempo a neumérném Usili, které musi zak vynalozit pfi

psaném projevu (Bartoniova, 2018; Michalova, 2016).
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Dysortografie — se vyskytuje Casto spolecné s dysgrafii a postihuje gramatiku jazyka.
Typické projevy dysortografie spocivaji ve vyssim poctu specifickych dysortografickych
jevu. Ty zahrnuji primarné: obtize pii rozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek; obtize
pti rozliSovani sykavek; potize s rozliSovanim mékkych a tvrdych slabik; vynechavani pis-
men ¢i slabik aj. Dysortografie se také negativné projevuje pii osvojovani a pouzivani gra-
matickych pravidel a jevi (Zelinkova, 2015). Dysortografie ¢ini zakim vyrazné obtize pfi
casove limitovanych tkolech, jako jsou naptiklad diktaty, kde ¢ast&ji chybuji i v téch pra-
vopisnych jevech, které maji osvojeny, a které dokazi spravné odiivodnit Gstné (Bartonova,

2018).

Dyskalkulie — se projevuje se primarné obtizemi ve zvladani zakladnich matematickych
ukond, kdy jedinec neni schopen operovat s ¢isly a matematickymi symboly (Michalova,
2001). Dyskalkulii mtizeme rozdé¢lit dle charakteru obtizi na praktognostickou, verbalni,
lexickou, grafickou, operacni ¢i ideognostickou dyskalkulii. Dyskalkulie praktognosticka
postihuje pfedevsim schopnost matematické manipulace s predméty. Projevuje se obtizemi
¢i neschopnosti pridavat, ubirat mnozstvi, ¢i rozkladat nebo porovnavat pocty predméti,
symbolil apod. Dyskalkulie verbalni se projevuje obtizemi pii ozna¢ovani mnozstvi ¢i po-
¢tu pfedmétli, operacnich znakl apod. Typickym projevem lexické dyskalkulie je neschop-
nost ¢ist matematické znaky. Graficka dyskalkulie se projevuje obtiZemi pii zapisu Cislic a
jinych matematickych symbold. Pokud se obtiZe projevuji primarné pii osvojovani a pro-
vadéni matematickych operaci, hovoiime o dyskalkulii operac¢ni. Poslednim typem je
dyskalkulie ideognosticka, pfi které ma jedinec obtiZe s chapanim matematickych pojmi a

jejich vztahy (Bartotiova, 2018).

V odborné literature se miiZzeme setkat jeSté s dalSimi typy specifickych poruch ucent,

které jsou typické pro Ceské prostiedi. Je to dyspinxie, dysmuzie a dyspraxie.

Dyspinxie — jedna se o specifickou poruchu kresleni, ktera se vyznacuje primarné nizkou
urovni kresby, ale také neobratnosti pii zachazeni s kresebnym nacinim, neschopnosti pra-
covat v dvojrozmérném prostoru ¢i problémy s chdpanim perspektivy. Zobrazeni urcitého

jevu ¢i predmétu neodpovida veéku jedince.

Dysmuzie — je specifickou poruchou, jejiz projevy se promitaji do Skolnich obtizi. Pfed-
stavuje specifickou poruchu vnimani a reprodukce hudby. Jedinec trpici dysmuzii neni na-

ptiklad schopen rozlisit a reprodukovat rytmus ¢i melodii.
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Dyspraxie — je specifickou poruchou, ktera se obecnéji definuje jako porucha motorické
obratnosti. Mezi hlavni projevy dyspraxie patii pfedevsim nedostatky v obratnosti ¢i ne-
ve vyvoji hrubé motoriky, které se projevuje obtizemi v osvojeni komplexnich pohybovych
dovednostech. Obtize se vSak vyskytuji také v ukonech, které vyzaduji spravnou funkci
jemné motoriky, jako je napfiklad psani. Projevy jedincii s dyspraxii nespocivaji pouze
Vv celkové motorické neobratnosti, ale také v nechuti k pohybovym ¢innostem (Bartoniova,

2018).
Specifika poruch koncentrace pozornosti

Specifické poruchy u¢eni mohou byt spojeny s riznymi sekundarnimi psychopatologic-
kymi projevy, zvlastnostmi v oblasti chovani jedinci. ADHD, ADD oznacuji syndrom de-
ficitu pozornosti bez hyperaktivity a s hyperaktivitou: jde o syndrom pftiznaku, které se
mohou lisit ¢i vyskytovat spolecné, avSak maji stejného jmenovatele — oslabené funkce
centrdlni nervové soustavy (Tyl, 2003, s. 3). ADHD je neurovyvojova porucha, kterd se
manifestuje predev§im nepfiméfenym stupném pozornosti, hyperaktivity a impulzivity. D.
Jucovicova (2010) uvadi kromé genetickych pti€in nasledujici etiologické modely vzniku

ADHD:

e kognitivni model — osoba trpi pomalymi Gtlumovymi reakcemi (problémem neni

rychlost reakci, ale pomalost utlumu),
e neurobiologicky model — jsou pozorovany odchylky ve stavbé mozkovych struktur
a také v jejich Cinnosti,

e biochemicky model — odhaluje nedostatek neurotransmiterd, napt. dopaminu, no-
radrenalinu a serotoninu u jedinci s ADHD (velmi dilleZity poznatek pro piipadnou

farmakologickou l1é¢bu).

Z vyzkumt vyplyva, ze 25-40 % zakt s SPU trpi soucasné¢ i ADHD (Lerner, Kline,
2006, Hallowell, Ratey, 2007). Objevuji se:

- primarné, jako soucast obrazu ADHD a deficita dil¢ich funkci

- sekundadrne, jako dusledek prozivani neuspéchu, negativniho hodnoceni dospélych
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Z primarnich symptomtt ADHD byvaji nej¢astéji uvadeény tii:

e [Infantilni chovani — které souvisi s nerovnomérnym vyvojem déti/zaki. Nasledné

chovani byva reakci na opakované netspéchy zaki.

o ZvySend vzrusivost — rusivé momenty zvysuji napéti téchto zaki. Vyrazné reaguji
na nepiijemné zvuky, vyznacuji se zvySenou vzrusivosti, coz mize negativné ovliv-

nit jejich kognitivni procesy.

e Poruchy pozornosti — zaci jsou povazovani za nesoustfedéné, neklidné, jsou malo
vytrvali, vykazuji velké vykyvy ve vykonech (srov. Pokorna, 2010; Hallowell, Ra-
tey, 2007).

Projevy nesoustfedénosti u déti patii k béznému zivotu ve Skole. Poruchy koncentrace a
pozornosti jsou nejcastéjSimi specifickymi poruchami chovani ve skole (Bartotiova, 2019,

s. 18).

Nasledné vnéjsi vlivy, napt. zivotni prostiedi, hraji v kontextu etiologie ADHD nepfili$
vyznamnou roli. Odbornici se shoduji, Ze vyznamny u zaki s ADHD je deficit exekutivnich
funkei (pracovni pamét, planovani, flexibilita pozornosti, nedostatek sebeovladani) Dale
sledujeme deficit motivace, charakterizovany jako reakce zaka s ADHD, kdy dava pfednost
okamzité¢ odméné/reakci i navzdory negativnim disledkiim. Na zakladé zkoumani bylo
zjisténo, ze exekutivni a motivacni linie jsou ob€é mozné, a to v rizném rozsahu, a i vza-

jemn¢ interakci.

Nekteré symptomy, které vykazuji Zaci s ADHD mohou mit i jejich silnou strankou (srov.

Cibulkova, Bartonova, 2020):

- schopnost vnimat velké spektrum informaci, nic mu neujde (souvislost s problémy

s filtrovanim podnéth a vnitinim chaosem)
- zvidavost, touha po informacich
- kreativni a neobvykla feseni diky ,,neposednosti* myslenek
- nadSeni, zapalenost az extrémni zaujeti pro véc, paklize ho ,,0slovi*

- vysoka senzibilita a smysl pro spravedInost, ochota pomoci
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- laska k piirodé a zviratim (Casto v souvislosti s problémy v socialnim kontaktu).

Projevy nesoustfedénosti u déti/zaki patii k béznému zivotu ve Skole. Poruchy koncen-
trace a pozornosti jsou nejéastéjsSimi specifickymi poruchami chovani ve skole (Bartoniova,
2019, s. 18). Ackoliv byla ADHD dlouhou dobu spjata vyhradné s détskym vékem, z em-
pirickych vyzkumt plyne, Ze téméf polovina problémi s ni spojenych pietrvava az do do-
spélosti, coz, v prevazné socioekonomickém kontextu pfedstavuje nezanedbatelny pro-

blém, kterému by méla byt vénovana vétsi pozornost.

1. Charakterizujte Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+.

2. Vysvétlete jeden z cill strategie: SniZit nerovnosti v piistupu ke kvalitnimu vzdé-

lavani a umoznit maximalni rozvoj potencialu déti, zakl a studentt.
3. Vysvétlete pojem regionalni disparita.
4. Vysvétlete a uved'te priklad formy sumativniho a formativniho hodnoceni.

5. Charakterizujte pedagogicko-psychologické poradny a specialné pedagogicka cen-
tra.

6. Charakterizujte Skolni poradenské pracovisté se zaméfenim na pozici Skolniho spe-

cialniho pedagoga a Skolniho psychologa.
7. Uvedte tikoly specialné pedagogické diagnostiky.
8. Uvedte prehled nejdulezitéjSich diagnostickych metod na konkrétnich ptikladech.

9. Charakterizujte déti a zaky se specialnimi vzdélavacimi potiecbami se zaméfenim
na télesné, zrakové a sluchové postiZeni, s narusenou komunikaéni schopnosti (1ze

si vybrat druh postiZeni).

10. Charakterizujte zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami se zamétenim na zaky

se specifickymi poruchami uceni.
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Zpracujte semindrni praci na téma SniZeni nerovnosti v ptistupu ke kvalitnimu vzdéla-
vani a umoznéni maximalniho rozvoje potencialu déti a zakl se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami (cca 3 strany).

[llczwmmroves ]

Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+, pedagogicko-psycholo-

gickd poradenska zatizeni, Skolni poradenské pracoviste, specialné pedagogicka diagnos-
tika, diagnostické metody, pfedskolni a Skolni v&k, déti a zaci se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami.

Ellsmoraprory ]

V kapitole je uveden dokument Strategie vzdélavaci politiky 2030+. Cilem kapitoly je
seznamit studenty s nastavenim takového Skolského systému, ktery nebude ptispivat k roz-
voji nerovnosti, ale naopak umozni ptistup ke spole¢nému vzdélani pro vSechny, bez oh-
ledu na jejich osobnostni charakteristiky, ¢i socidlni podminky ve kterych ziji. Zamérem
kapitoly je poskytnout studentiim piehled o pojmech z oblasti specidlné pedagogické dia-
gnostiky a pedagogicko-psychologickych poradenskych sluzeb.
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2 SPECIALNE PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA V PRED-
SKOLNIM A SKOLNIM VEKU

mowrmmeoaeroy  [[@]

Cilem kapitoly je seznamit studenty s problematikou specialné pedagogické diagnostiky
v predskolnim a Skolnim véku, véetné€ posouzeni Skolni zralosti z pohledu odbornych pra-
covnikli v PPP, SPC. Konkrétn¢ pak seznamit je se specialné pedagogickou diagnostikou
somatopedickou, oftalmopedickou, logopedickou a surdopedickou a s intervenci u déti a

zakl s vybranym druhem zdravotniho postiZeni.

ooy ]

e Zna vyvoj ditéte v pfedskolnim veéku.

e Umi posoudit Skolni zralost z pohledu odbornych pracovnikti v PPP a SPC.

e Umi vysvétlit specialné pedagogickou diagnostiku somatopedickou.

e Umi uvést intervenci u déti a zaki s télesnym postizenim, konkrétné s mozkovou
obrnou.

e Umi vysvétlit specialné pedagogickou diagnostiku oftalmopedickou.

e Umi uvést intervenci u déti a zakl se zrakovym postizenim.

e Umi vysvétlit specialné pedagogickou diagnostiku logopedickou.

e Umi uvést intervenci u déti a zakt s vadami feci.

e Umi vysvétlit specialné pedagogickou diagnostiku surdopedickou.

e Umi uvést intervenci u déti a zaku s vadami sluchu.

eovssiommaemory  [[]

Specialn¢ pedagogicka diagnostika somatopedicka, télesné postizeni, oftalmopedicka,
zrakové postiZzeni, logopedickd, naruSena komunika¢ni schopnost, surdopedicka, vady slu-

chu, intervence, predSkolni a Skolni vek.



Specialné pedagogicka diagnostika v predskolnim a Skolnim véku

2.1 Charakteristika ditéte se specialnimi vzdélavacimi potrebami
v predskolnim véku a Skolni zralost a Skolni pripravenost

Ditétem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni svych
vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni a uzivani svych prav potiebuje poskytnuti podpiir-
nych opatieni. Muze se jednat o dité se sluchovym, zrakovym, télesnym, mentalnim posti-
zenim, s vadami fe€i, s vice vadami, s poruchou autistického spektra nebo s vyvojovymi
specifickymi poruchami uceni a chovani (ty byvaji nejcastéji diagnostikovany az v prvnim
roéniku zakladni $koly). Radime sem také déti se zdravotnim postizenim z dtivodu dlouho-
dobé nebo chronické nemoci, déti nadané a mimotadné nadané. Za dité nadané se povazuje
dité, které ve srovnani se svymi vrstevniky pti adekvatni podpoie vykazuje vysokou troven
schopnosti v jedné ¢i vice oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manuélnich,
umeéleckych nebo socidlnich dovednostech. Obecné jde o déti, u kterych byly zjistény spe-
cidlni vzdélavaci potieby na zaklade specidlné pedagogického a psychologického vysetieni
ve Skolském poradenském zatizeni nebo odbornym zdravotnickym pracovistém. Rozsah a
zéavaznost téchto potieb je opraviuje k zatazeni do rezimu specialniho vzdélavani a Cerpani

navysenych financnich prostiedkli (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. ve znéni pozdéjsich predpist).

2.1.1 VYVOJ DIiTETE SE SPECIALNiMI VZDELAVACiMI POTREBAMI V PREDSKOL-
NiM VEKU
Obdobi predskolniho v€ku zahrnuje pomérné Siroké vyvojové obdobi zpravidla od tii
do Sesti let, vyjimkou nejsou déti, které zapocnou zékladni Skolni dochdzku v sedmi, osmi
letech. Kazdé¢ dité je jedine¢nou bytosti. To, jak se dit€ vyviji, ma vliv na jeho budoucnost,
véetné nastupu do skoly. Je dobré znat informace o ditéti a brat na né€ ohledy, pokud ndm
je samotni rodice poskytnou. V predskolnim vyvoji se totiz ¢asto skryvaji pfi¢iny Skolnich

nezdarti (Otevielova, 2016).

Rozdily mezi détmi prameni z mnoha zdrojii. Obecné je Ize rozdélit na ty, s kterymi se
rodi, jsou geneticky podminéné a na ty, které ziskdvaji pisobenim vlivii okolniho prostiedi.
Hranice mezi nimi je vSak tenka, jelikoz se vzajemné ovliviiuji (Brierley, 1996). Odlisny

vyvoj mize n¢kdy dit€ limitovat a v tom piipadé¢ je dillezité ho neptetézovat. Zdravy vyvoj
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ditéte je do znacné miry ovlivnén uspokojenim jeho télesnych, dusevnich, socialnich po-
tteb. Dité s postizenim (s nadanim) miva své dalsi specialni potieby, které musi byt zabez-

peceny a uspokojeny (Mertin In Vitkova 2020, s. 38).

Uvedené potteby je dualezité respektovat a napliovat také pti zarazeni ditéte do bézné
mateiské Skoly. V tomto prostiedi rozviji dité predevsim vztahy se svymi vrstevniky, spo-
le¢nou hru, uci se souziti v kolektivu, navazuje nova pratelstvi, rozviji své schopnosti a
dovednosti. Dtlezité byva pro dit€¢ dosazeni co nejvyssiho stupné samostatnosti, coz nava-
zuje na zabezpeceni podminek k jeho vyvoji, uceni, komunikaci, Zivotosprave, psychoso-
cialni pohodé a vzdélavani. Tyto podminky ndm napoméha utvaiet Skolsky zakon (Zakon
¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdé&jSich predpisti), ktery hovoii o podplrnych opattenich.
Vzdélavani téchto déti mize probihat na zaklad¢ utvoreni Skolnich vzdélavacich programi,
které jsou upraveny podle potieb téchto déti. Nemén¢ duilezitou je spoluprace jednotlivych
pedagogti, Skolskych poradenskych zatizeni (Pedagogicko-psychologické poradna a Spe-
cialné pedagogické centrum) a rodiny ditéte (ByteSnikova In Vitkova, 2020, s. 39).

2.1.2 POSOUZENi SKOLNi ZRALOSTI Z POHLEDU ODBORNYCH PRACOVNIKU
V PPP, SPC A SKOLNi VEK

Skolni zralosti rozumime vysledek biologického zrani nervového systému, ktery ovliv-
fiyje urcitou Uroven zpusobilosti ditéte zapocit Skolni dochazku a zvladnout pozadavky vy-
uky v zakladni skole. Do zna¢né miry je ur€ovana genetickou vybavenosti jedince a ptiso-
beni rodic¢h, uciteld na ni nema prioritni vliv. Jedna se o slozku fyzickou, psychickou a
emocné-socidlni. Genetické faktory a anatomicko-fyziologickou stranku vyvoje ditéte po-

suzuje pediatr pii pravidelnych Iékatskych prohlidkach.

Diilezity je rozvoj jemné a hrubé motoriky, senzomotorické koordinace. Psychicka zra-
lost je determinovéna zranim organismu, psychickych funkei jako je pozornost, vnimani,
analyticko-syntetické cinnosti, pamét, fe¢, schopnost komunikace. Emocné-socialni
stranka zralosti se projevuje v citové stabilite, schopnosti sebehodnoceni a osamostatnéni

se, ucit se, prijimat autoritu, podiidit se rezZimu, pfijmout roli zaka (Langmeier, 1983).

U déti ve véku kolem Sesti let mGizou byt tyto ukazatelé velice variabilni. Mezi détmi ve
stafi 5 let a 10 mésich a détmi starymi 6 let a 2 mésice mohou byt zna¢né rozdily v urovni

soustiedéni, samostatnosti aj. jak uvadi Pricha (2016). Vedle zralosti je vSak dulezity také
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stav Skolni pfipravenosti, ktery je dany tim, do jaké miry si dité osvoji souhrn kompetenci
(rozliSovani socialnich roli, znalost, respektovani norem chovani), které dit¢ ziskava na
zéklad¢ zdmerného plisobeni rodicl, pedagogii a dalsich osob (Bartofiova, 2017; Pricha,
2016; Tomasova, 2012). Z praxe poradenskych pracovnikii vyplyva, ze disledkem skolni
nezralosti, nepiipravenosti mizou byt cetné vychovné i vzdelavaci problémy zaka, ktefi

nastupuji povinnou $kolni dochazku (Ptinosilova, 2004).

Termin nastupu povinné Skolni dochazky je ukotven ve Skolském zakoné (zékon ¢.
561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist), konkrétne v § 36. Uklada povinnost zahajeni
Skolni dochazky ditéte, které je starsi Sesti let v den zahdjeni Skolniho roku, pokud mu neni
povolen odklad $kolni dochazky. Odklad $kolni dochazky (o jeden skolni rok) je povolen
na zaklad¢ zadosti zakonného zastupce ditéte a doporucujiciho posouzeni poradenského
zafizeni a odborného 1ékaie nebo klinického psychologa. Pokud se u zaka projevi nedosta-
tek duSevni ¢i télesné vyspélosti k plnéni povinné skolni dochazky v pribeéhu prvniho po-
loleti, mize feditel na zaklad€ souhlasu zakonnych zastupci zéka povolit dodate¢ny odklad
na nasledujici Skolni rok. Pfipravenost déti se zdravotnim postizenim na povinnou $kolni
dochazku zjistuji specialn¢ pedagogicka centra (SPC), v ostatnich ptipadech pak pedago-
gicko-psychologické poradny (PPP) (srov. zakon ¢&. 561/ 2004 Sb. ve znéni pozd¢jsich
predpist).

Skolni Gispéch ditéte je spojen s vyvojem kognitivnich procesii, které jsou ovlivnény ge-
netickou dispozici jedince, ale zaroven také s dostate¢né stimulujicim prostéedim. Pfi po-
suzovani Skolni zralosti poradenskym zatfizenim se zvazuje, do jaké miry jde o Skolni zra-
lost, do jaké miry o Skolni nepfipravenost, nebo jinou pfi¢inu projevi, které se mohou také
jevit jako skolni nezralost. Je tieba posuzovat celou situaci, véetné etiologie problémi, po-
zadavki vzdélavani, veéku ditéte, celkového vysledného dojmu. Do jaké miry jde o nezra-
lost, kterou lze systematicky stimulovat a do jaké miry o trvalou charakteristiku osobnosti
ditéte, na kterou vyvoj nebude mit ptiliSny vliv a feSeni problému se timto pouze odsune

(Zapletalova, 20006).

Soubor metod, které pro posouzeni $kolni zralosti vyuZzivaji odborni pracovnici v PPP,
SPC, je velmi Siroky a propracovany. Je nutné pouzivat ty z metod, které jsou adekvatni
z vyvojového hlediska déti predSkolniho véku. Nejcastéji vyuzivany je Orientacni test

Skolni zralosti (Jirdskova tuprava Kernova testu), kterym se zjistuje percepéné motoricka
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zralost ditéte. Obsahuje kresbu muzské postavy, ktera je cilena na vyzralost jemné moto-
riky, senzomotoriku, soustiedéni, predstavivost, pamét’, abstrakci, lateralitu, analyticko-
syntetickou ¢innost, rozliSovaci schopnosti. Dalsi soucasti testu je napodobeni psaciho
pisma (dit¢ ma napsat kratkou vétu podle vzoru) a ptekresleni deseti bodi (dodrzeni pro-
storového usporadani a poctu). Jako dopln€k zjisténi urovné verbalnich védomosti se mtze
pouzit Mat¢jckova Zkouska védomosti predskolnich déti, ktera zjist'uje obecnou informo-
vanost déti z riznych oblasti. Pokud dité ani zde nesplni uréené limity, pfistupuje se
k Wechslerovu testu inteligence (WISC), ktery méti rozumové a jiné vyvojové schopnosti
déti (verbalni, neverbalni schopnosti, miru porozuméni, slovni zasobu, pamét’, zahrnuji
subtesty ve formé skladanek, kresby postavy aj.). Z dalSich pouzivanych testti pro poraden-
ské Gicely mohou byt zkousky laterality Maté&j¢ka a Zlaba zaméfené na lateralitu ruky a oka,
vyvojové testy zrakového vnimani podle Frostigové, zkouska sluchové diferenciace ne-
smyslnych slov, kterou upravil dle Wepmana Matéjcek. Zde dité urcuje rozdilnost mezi
dvojicemi nesmyslnych slov (pseudoslov) (Priicha, 2016, Ptinosilova, 2004). Z dalSich
testl mizeme jmenovat orienta¢ni obrazkové slovnikovou zkousku Kondase, kde dité po-
jmenovava, co vidi na obrazku. Reverzni test, ktery hodnoti uroven zrakové diferenciace a
je modifikovany pro ptedskolni v€k. Heidelbersky test fecového vyvoje, ktery hodnoti vy-

uziti fe¢i (morfologii, vyznam slov, strukturu vét) aj. (Zapletalova, 2006).

Uvodni vySetfeni zahrnuje rozhovor s rodi¢i, rozhovor s uc¢itelem nebo alespoii jeho pi-
semné vyjadieni. Poté je zpracovdna osobni, rodinna a socialni anamnéza. Nemén¢é vy-
znamnou slozkou vySetieni Skolni zralosti byva pozorovani ditéte v prib¢hu jednotlivych

testd a diagnosticky rozhovor s ditétem (Bartoniova, 2007).

Jiz v ptedskolnim véku by méla byt rozpoznana vSechna smyslova, télesna a mentalni
postizeni. U déti s postizenim zraku je sniZzena pfipravenost na skolu v oblasti poznavani
predméti, které se bézné uskute¢iuje zrakem. Cim je vada t878i, tim horsi je identifikace
piredmétii. Také oblast feci byva naruSena patlavosti z ditvodl ztizeného odezirdni jemnych
artikula¢nich pohybti mluvidel. Socialni pfizplisobivost vétSinou byva rozvinuta dobie, déti
jsou zvyklé orientovat se a ziskavat informace prostiednictvim druhych lidi. Déti s posti-
zenim sluchu mivaji opozdény vyvoj feci, disledkem toho 1 ve vyvoj mysleni. NeslySici
déti nejsou schopny feCovy kontakt vétSinou ani navazat. Déti s t€lesnym postizenim mivaji
opozdéni v psychickém vyvoji. Snizené pohybové moznosti totiz ovliviiuji negativné moz-

nosti poznavani prostredi a snizuji tak moznosti vyvoje smyslového vnimani, psychického
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vyvoje a vyvoje feci. DEti s mentalnim postiZzenim maji konkrétni mysleni, nedovedou zo-
becnovat a pamét’ je mechanicka, malad pocetni predstavivost. Potize se projevuji také ve
vyslovnosti a vyjadfovani (Pfinosilova, 2004). Dle vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., ve znéni poz-
déjsich predpist, pravé SPC poskytuje poradenské sluzby pii vychové a vzdelavani téchto
déti s postizenim (télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim, naruSenou komunikacni
schopnosti, kombinovanym postizenim, autismem). Zajistuje pfipravenost téchto déti na
povinnou skolni dochéazku, zjistuje jejich specialni vzdélavaci potieby (pfihlizi k 1€kat-
skému posouzeni zdravotniho stavu ditéte), zpracovava odborné podklady pro jejich zata-
zeni do Skol a Skolskych zatizeni, zpravy z vysetieni, podklady pro nastaveni podptirnych

opatieni a doporudeni ke vzdélavani tdchto 24kt (Bednatova, Smardova. (2007).

Vcasna diagnostika v predskolnim véku umoznuje stanovit preventivni opatfeni, ktera
by méla zamezit vzniku poruch uceni a chovani. Spravné volené reedukacni programy a
cvi¢eni napomahaji zlepSeni dil¢ich schopnosti (Sindelarova, 2007). Metod zabyvajici se
ptipravou ptedskolaki existuje celd fada, mezi nejznamé;jsi patii naptiklad metoda dobrého
startu, ktera kombinuje hudbu s pohybem, vypravénim, rozvojem koncentrace, percepci a
motorikou jako celek. Dalsi je program Maxik, ktery je koncipovan piedev§im pro déeti
s odloZenou $kolni dochazkou, cilem stimulaénich cvi€eni je zména podminek vedoucich
k lepsimu vykonu ditéte. Dulezita je zde participace uciteli i rodi¢t. Z dal$ich jmenova-
nych mizou byt napft. trénink jazykovych schopnosti podle Elkonina, HYPO, program za-
méfeny na prevenci SPU v pfedskolnim véku, fada programi pro rozvoj grafomotoriky

jako ,,Nebojte se psani‘ aj. (Otevielova, 2016).
Skolni vék

Obdobi mladsiho Skolniho véku neptindsi tak velké zmény jako obdobi predskolniho
veéku, proto byva oznacovano jako obdobi latence (Langmeier, 1983). Psychologické vy-
zkumy vSak ukazuji, Ze vyvoj postupuje nepietrzité, dit¢ mladsiho skolniho véku se rozviji

ve vSech smérech a tento vyvoj velkou mérou ovliviiuje pravé prostiedi Skoly.

Vyvojové stadium obdobi mladsiho Skolniho véku je také nazyvano obdobim ,,sttizli-
vého realismu.* Déti v tomto obdobi chtéji pochopit okolni svét 1 véci v ném realisticky,
doopravdy a jsou zaméfeny na to, co je a jak to je. Skolaci v tomto obdobi radi objevuii,
zajimaji se o knihy, zv1asté encyklopedie a knihy, jimiZ rozsifuji své poznani, upfednostiiuji

realistické ilustrace, chtéji prozkoumat skutecnou realnou ¢innosti, chtéji byt pln¢ aktivni

48



Miroslava Bartonova, Marie Vitkova - Specialné pedagogicka diagnostika a poradenstvi

ve vztahu K okolnimu svétu. Charakteristické pro toto vyvojové stadium jsou zvidavost,
dychtiva touha po u¢eni a ziskavani novych poznatkil. Skolaci jsou iniciativni, sami se ptaji,
radi délaji pokusy, zkoumaji rizné materidly, radi experimentuji a zkousi rizné moznosti

(Langmeier, Krejcitova, 2006).

2.2 Specialné pedagogicka diagnostika somatopedicka a inter-
vence

V kapitole je prezentovana specidlné pedagogicka diagnostika u déti s t€lesnym posti-
zenim. Soucasti kapitoly je uvedeni intervence v obdobi pfedSkolniho a Skolniho véku se

zaméfenim na posouzeni $kolni zralosti.

2.2.1 SPECIALNE PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA SOMATOPEDICKA

Vzhledem k nejpocetnéji zastoupené skupiné déti s t€lesnym postizenim — déti s moz-
kovou obrnou — uvadime v piehledu ty oblasti diagnostiky, které jsou pro sledovanou sku-
pinu déti v predskolnim veku zvlasté dulezité a specifické, jimz je tieba vénovat pozornost
pied nastupem ditéte do Skoly. Jedna se o diagnostiku jemné motoriky a grafomotoriky a o
diagnostiku tec¢i a komunikac¢nich schopnosti. Podrobné¢ je tato problematika zpracovana
v textech: Opattilova (2018) Specidlné pedagogickd diagnostika somatopedicka, Cadové a
kol. (2011) Katalog posuzovani miry specialnich vzdeélavacich potreb, cast I1. Diagnostické

domény pro Zdky s télesnym postizenim a zdravotnim znevyhodnénim.

Domény — oblasti, které ovliviiuji proces uceni Zakii s télesnym postizenim.

Soubor diagnostickych domén je velmi rozsahly, a proto je ziejmé, ze vzdy nebude
mozné komplexné diagnostikovat kazdé dité, zdka nebo studenta. VZdy bude zaleZet na
davodu vySetfeni a v nemalé mife 1 na zkuSenosti diagnostikujiciho pracovnika. Pti dia-

gnostikovani zalezi na (Opatfilova, Zadmecnikova, 2020, s. 37):
- veéku ditéte (pfedskolni, mladsi Skolni vek, starsi Skolni vék, adolescence),

- druhu a stupni télesného postizeni, ptipadné na druhu a zdvaznosti onemocnéni,
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- uCelu vySetfeni (vstupni vysetieni, vysetieni za ucelem vhodného zaskoleni, posouzeni
Skolni zralosti, vychovné problémy, kariérové poradenstvi, uzptsobeni piijimacich a ma-

turitnich zkousek...).

Hruba motorika, jemna motorika, uchop, grafomotorika, lateralita, komunikace, intelek-
tualni funkce, kognitivni funkce, smyslové vnimani, pozornost, pamét’, emocionalita, adap-

tabilita a sociabilita, pracovni dovednosti, sebeobsluha a sociokulturni schéma.

Diagnostika jemné motoriky, grafomotoriky a laterality

Obecnou charakteristiku motoriky, véetné motoriky ruky najdeme v lékaiskych nale-
zech. Hodnoti se tyto znaky (Vasek, 1994): z hlediska vyvoje motoriky — normalni - opoz-
dény - patologicky, z hlediska opozdéni motorického vyvoje — lehké - stiedni - tézké, z
hlediska koordinace — koordinované pohyby, narusena koordinace — nekoordinované po-

hyby a z hlediska vykonu — podle testii motoriky.

Grafomotorika je soubor psychomotorickych cviceni, ktera dit¢ vykonava pii psani. Je
to komplexni aktivita, kterd je ovliviiovana fadou faktord, mezi néz patii spravna poloha
sedu, vhodny uchop psaci pomicky, rozcviceni ruky, svétlo, zZidle nebo vozik. Navyky si
dit& vytvaii jiz p¥i prvnich pokusech kreslit. Spatnym navykim je tieba piedchéazet jiz
v predskolnim véku, kdy ditéti v§t€pujeme obecné zasady pro spravné kresleni, vytvarné
¢innosti apod., které postupné upevitujeme pii vSech grafomotorickych aktivitach (Opatii-

lova, 2006, 2010).

Vzhledem k vyuce psani si v§imame vykonnosti ruky, ichopu, pohyblivosti prsti a la-
terality. Pfi hodnoceni ruky sledujeme kazdou ruku zvlast’ (Svobodova, 1998): ruka je plné
vykonna pii bézné manipulaci s pfedméty, ruka postaci pii nacvicenych tikonech sebeob-

sluhy, neni-li ¢innost Casové omezena, ruka postaci jen pii nékterych tkonech.

Pri diagnostice uchopu pozorujeme zpisob uchopovani predmétd, jako je primdarni
uchop - dité ho svede bez pomoci, sekundarni tichop - je uchop nahradni, napft. usty, bra-
dou+kli¢ni kosti, pazi+trupem a terciarni tichop - pouziva technické pomicky - dlahy, fi-

xacni pomucky, protézy.

Rozlisujeme uchop dlanovy — ulnarni, radialni, valcovy a tchop prstovy — prstovy,

Spetka, Stipka, klicovy, nehtovy, cigaretovy, tuzkovy (Langmeier, 1983, Pfeifer, 1993).
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Pri diagnostice pohyblivosti prstu sledujeme: dotyky prsti obou rukou, dotyky palce s
ostatnimi prsty na jedné ruce, piiblizovani a oddalovani prsti, stiidavé tdery prstti obou
rukou, pohybovani prsty, vysouvani prsti z pésti, kresleni kruhu ukazovackem, krouzeni

ukazovaku kolem sebe, ulozeni palce mezi ostatni prsty — ruka v pést, roztazené prsty.

Pri urceni laterality sledujeme vyhranénost laterality — vyhranénd - nevyhranénd domi-
nance, typ laterality — souhlasna - neurcita - zk¥izena. Dalsi piipady jsou patologické levac-
tvi — pravactvi — poskozeni dominantni hemisféry a levactvi - pravactvi z nutnosti, posko-

zeni dominantni HK.

Pri diagnostice grafomotoriky hodnotime predpoklady ke grafomotorické ¢innosti (Svo-
bodova, 1998, Vitkova, 2006), a to polohu pti grafomotorické Cinnosti: spravné sezeni,
ptizplisobené sezeni, tak i specifické polohy, jako je leh. Dale zkuSenosti s grafomotorickou
¢innosti, s grafickym materidlem, postoje — kladny, lhostejny, odmitani prace apod., tichop
pii grafomotorické Cinnosti, dominance ruky, souhra rukou. K dal§im znaktm patii pies-
nost pohybu ruky, schopnost cileného pohybu, rozsah, rychlost, sila, dynamika pohybu
ruky, schopnost napodobit pohyb, rytmic¢nost pohybu pfi psani, spojovani, zdokonalovani
a automatizace pohybt ruky, pohybova pamét’ - reprodukce souboru pohybt, vyskyt stere-

otypd, automatismd.
Diagnostika feci a komunikacnich schopnosti

U déti s mozkovou obrnou (MO) sledujeme napadné znaky oralniho vyvoje (Klenkova,
2006, Vitkova, 2006), jako je zaostavani oralnich reflexi, zvySend nebo snizena citlivost v
ustni oblasti, poruchy koordinace ¢elisti, rtl, jazyka pfi Zvykani a polykéani, poruchy poly-
kani pfi piti a jidle, pfi kiiku, smichu, placi napadné tvoreni hlasu - abnormalné vysoky a
ostry hlas nebo slaby "fitukavy" hlas. Déti s MO trpi ¢astou poruchou fec€i, zejména dysar-
trii. Dysartrie je porucha ¢lankovani slozky mluvy, celkovéa porucha vyslovovani. Nékdy
se projevuje akusticky jen na nekterych hlaskéch, jindy se jedna o tézkou poruchu, pii niz

je fe€ nesrozumitelna.

Vv

funkci artikulacnich organi, vyslovnost jednotlivych hlasek, respiraci, rezonanci, fonaci a

prosodické komponenty teci (Klenkova, 2006).

Rozvoj poznavacich procesi a socializace
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Obdobi predskolniho véku je predevsim dobou rozvoje v oblasti poznavacich procest a
socializace. U déti s pohybovym postizenim byva ptekazkou jejich adekvatniho vyvoje
podnétova a zkuSenostni deprivace. Rozumové schopnosti déti byvaji ¢asto snizeny. Nekdy
k opozdéni dochazi na zékladé nedostatku podnétti, zavinénych malou pohyblivosti ditéte.
Casto staci, kdyz se zlepsi lokomoce, nasledné dojde i ke zlepseni psychickému. U déti
s organickym poskozenim mozku, kam patii 1 déti s MO, se vyskytuji poruchy pozornosti,
pamét’ byva negativné ovlivnéna snadnou unavitelnosti ditéte, snizenou aktivacni Grovni.
Problémy se objevuji ve vybavovani a reprodukci. Casto byva postizeno zrakové a sluchové
vnimani piimo, v leh¢ich ptipadech se jedna o obtize v oblasti zrakové a sluchové diferen-
ciace, analyzy a syntézy. Rozvoj vnimani a pfedstav je zaroven piedpokladem pro ptiznivy
rozvoj mysleni. Déti s MO maji potize v rozliSovani tvart predmétt, i nékterych dalsich
vlastnosti, napf. barvy, mnozstvi, maji-li porovnavat, fadit, tfidit, vytvaiet soubory podle
urc¢itého pravidla, chapat mnozstvi nebo pocet prvki. Citové prozivani se uvadi jako infan-
tilni. Citové reakce nemivaji vzdy adekvatni odezvu. Déti Castou nejsou schopné své reakce
kontrolovat. Citovy prozitek mtze u déti zpusobit ztuhnuti svali nebo zvySeni mimovol-

nych pohybt (hyperkinéza).

Skolni zralost byvé &asto vlivem vice faktorti opozdéna. U déti s t&lesnym postiZzenim
je tfeba pocitat s opozdénym zranim. Celkova turovenn motorickych schopnosti se za¢ina
rozvijet az s rozvojem motoriky, po vyfeSeni zakladnich zdravotnich a socialnich pro-
blému. Déti s MO mivaji ¢asto odlozenou $kolni dochazku, zvlaste jedna-li se o kombino-

vané postizeni (Bartofiova, Opatiilova, Vitkova, 2019).

2.2.2 INTERVENCE U DETi A ZAKU S TELESNYM POSTIZENIM

PredsSkolni vék

Intervence u déti s telesnym postizenim — ditéti se dostava jiz v raném a predskolnim
veéku dostatek terapie, podptirnych opatieni, funkéniho tréninku, pfi necitlivém pfistupu
vSak ztréaci pocit vlastnich potieb, vlastni kompetence, ztraci ja-identitu. Ztraci moznost se
samo Vyvijet, a ukazat vlastni kompetence, ztraci moznost aktivné jednat ve svém vyvojo-
vém procesu, zachovat si k tomu podptirné podminky a byt ve stalém kontaktu s lidmi a
zivotnimi procesy. Tim, Ze déti ziskavaji méné zkuSenosti nebo jiné zkuSenosti, pottebuji

vice Casu, vyzaduji pomoc, dochdzi k tomu, Ze jejich vyvoj probihd jinak, nebo Ze ma urc¢ité
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odchylky. Vyskytuje se snizeni vykonl vzhledem k normé (Vitkova in Valenta, 2003, Vit-
kova, 2006, 2019).

Relativné mnoho déti s télesnym postizenim vykazuji centralni poruchy vnimani. Tento
druh poruch je soucasné odrazem plisobeni senzomotorickych vyvojovych podminek. Po-

rucha spociva ve zpracovani podnétti v CNS.

Toto je patrné naptiklad z toho, Ze tyto déti sice piijimaji smyslové podnéty, ale uz nej-
sou schopny rozlisovat mezi podstatnymi a nepodstatnymi podnéty, hovoii se také o defi-
citu v diferenciaci figura-pozadi. Déti maji problém v rozliSovani vyobrazeni od pozadi
(Wehr-Herbst, 1988). Podstatnym problémem je pro dité to, Ze jeho télesné postizeni pu-
sobi v mnoha smérech jako postizeni vyrazu. Je to mimotadné zivotni ztiZzeni, protoZe nelze

toho tolik vyjadfit, sd€lit, nebot’ nejsou k dispozici diferencované vyrazové moznosti.
Narusené vztahy ditéte k okoli

Télesné postizeni je Casto spojeno s narusenymi vztahy k okoli. K tomu miize dojit v di-
sledku zménéného chovani ditéte, které vznika jednak na zaklad¢ jeho postizeni, jednak ze
strany interak¢niho partnera (Haupt, 1996, Vitkova In Valenta, 2003, s. 132 an., Vitkova,
2019). Dilezitymi otazkami jsou pak otazky tykajici se toho, jakymi moznostmi dité dis-
ponuje, jak se prosazuje, jak se umi ucit. Jde o to, hledat, v jakém sméru je tfeba podporovat
uceni, aby se posilily vlastni kompetence ditéte. Krom¢ toho je tfeba brat v uvahu také

ovlivityjici faktory, které pochéazeji z rodiny, Skoly a prostiedi.

Diagnostika Skolni zralosti a pripravenosti pro Skolu musi byt u déti se zdravotnim po-
stizenim v souladu s jejich mentalnimi moznostmi, druhem, stupném a trvanim postizeni
a je tieba, aby respektovala individudlni zvlaStnosti ditéte. U déti s télesnym postizenim
odhali diagnostika Skolni zralosti zpravidla jejich socialni nezralost, zvySenou zéavislost na
roding, nesamostatnost, infantilismus a nedostatek socialnich dovednosti. Déti nemaji do-
statek zkuSenosti v socialnim kontaktu s vrstevniky (Bartoniova, Opatfilova, Vitkova,

2019).

Skolni vk

Na pocatku $kolni dochdzky je u zaku s télesnym postizenim dulezité zjisténi, zda se

mohou sami pohybovat nebo jen s cizi pomoci. Pro Skolni préci je dilezité védét, jak je
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rozvinuta jemna motorika ruky, jestli je zak viibec schopno kreslit, psat, na jaké Grovni je
jeho obratnost rukou, jaké je jeho pracovni tempo. Vnimani byva mnohdy priméarné posko-
zeno ve form¢ dysgnozii (Vagnerova, 2004), které se ve Skole projevuji potizemi v dife-
renciaci mluveného i psaného slova. Porusen muze byt i aktivni feCovy projev, artikulace
a intonace feci, u dyskinetického typu ¢asto mimovolnimi pohyby, které jsou socialné ru-
Sivé. U zakt s MO byvaji ¢asto snizeny rozumové schopnosti (Vagnerova, 2004, 2005,
2008, Vitkova, 2006, 2019). V nekterych pripadech spolupiisobi nedostatek podnéti, nizka
uroven stimulace a omezenost zkuSenosti. Vykon ve skole byva dale zhorSen slabou kon-
centraci pozornosti a zvy$enou unavitelnosti. Zaci si zapamatovavaji utrzkovité, nevybé-
rove, obtizné si vybavuji i reprodukuji u€ivo. Pracovni tempo Zakt s MO byva pomalé a je
a jsou nejzietelnéjsi ze vsech vékovych obdobi. Vyrazné se projevi zejména neklidné, roz-
t€kané déti. Ve Skole se Spatné adaptuji, jednaji impulzivné a jsou drazdivé. Podle Vagne-
rové (2004) je jednou z pticin dil¢iho netspéchu ve skole zejména v nékterych pfedmétech
nerovnomérny vyvoj dispozi¢nich struktur ditéte nebo deficitni utvareni dil¢ich schopnosti
pii dostadujici obecné inteligenci. Skolni vykony v tomto sméru negativné ovliviiuji speci-

fické poruchy uceni v oblasti symbolickych funkci (Pokorna, 2001, Matéjcek, 1991).

2.3 Specialné pedagogicka diagnostika oftalmologicka a inter-
vence

V kapitole je prezentovana specidlné pedagogicka diagnostika u déti se zrakovymi va-
dami. Soucasti kapitoly je uvedeni intervence v obdobi pfedSkolniho a Skolniho véku se

zaméfenim na posouzeni Skolni zralosti.

2.3.1 SPECIALNE PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA OFTALMOLOGICKA

Diagnostika zrakového postiZeni je proces, jehoZ cilem je posouzeni stavu zrakového
vnimani ditéte, jeho zrakovych moznosti a vlivu zrakové vady ¢i postizeni na bézny Zivot.
Ve funkéné zaméetené diagnostice je zasadnim cilem jednak zjisténi stavu a deficitll ve zra-
kovém vnimani, jednak optimalizace zrakovych podminek a navrzeni individuédlniho planu
rozvoje zrakovych dovednosti. V¢asna diagnostika zrakové vady ¢i postizeni je vychodis-

kem pro uspe€Snou stimulaci zraku béhem jeho vyvoje (Roderova, 2019).
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Ve specidlné pedagogickém vysetieni se zamétujeme na dilci oblasti, které poukazuji
na specialni vzdélavaci potieby ditéte nebo zakem, které jsou urcujici pro stanoveni stupné
podpirnych opatieni. Tyto oblasti jsou popsany v tzv. diagnostickych doménéch (Basle-
rova et al., 2012, s. 137-139) a patti do nich: hruba a jemna motorika, vizuomotoricka ko-
ordinace, intelektové a kognitivni funkce, komplexni psychické funkce, sociabilita a adap-
tabilita, orientace v prostoru, poruchy chovani a emocionality, ADHD, fatické funkce a
verbalni projevy, sebeobsluha, rodina, edukacni prostiedi, rehabilitacni a kompenzacni po-
mucky pro slabozraké a nevidomé. U diagnostickych domén se sleduje mira ubytku dané
funkce a moznost konkrétniho ditéte nebo Zaka danou oblast zvladnout. Podrobné¢ je tato
problematika zpracovand v textech: Roderova, Specialné pedagogickd diagnostika oftal-
mologicka, 2019, Baslerova a kol. Katalog posuzovani miry specidlnich vzdélavacich po-

tieb, ¢ast II. Diagnostické domény pro zaky se zrakovym postizenim, 2012.

Pii vySetfovani vidéni se setkdvame s rozdilnymi moznostmi diagnostiky, primarni je
vySetfeni u oc¢niho 1ékafe. Hovofime o oftalmologickém vySetieni, funkénim vysetfeni
zraku a mizeme se setkat také s posouzenim zrakovych funkci pro dalsi praci s klientem.
Komplexni diagnostiku miize doplnit vySetfenimi dal§imi odborniky, ortoptistou ¢i opto-

metristou.

Cilem oftalmologického vySetieni je stanovit diagndzu a navrhnout feSeni dané situace,
ktera je pro pacienta optimalni. V komplexni diagnostice zrakového postiZeni je zasadni
funkéni vySetfeni zraku, které je soucasti zdravotni péce a slouzi k diagnostice dil¢ich zra-
kovych funkci a dovednosti, ke stanovani planu cilené podpory a rozvoje zrakovych funkci
a informuje o stavu vidéni klienta v kontextu kazdodenniho uzivani zraku. Funkéni vySet-
feni zraku zjist'uje prostiednictvim specifickych postupil a specidlnich testi, jak klient riz-
ného veéku a stupné postiZzeni zraku vidi a dokdze vyuzivat jednotlivé funkce a zrakové

dovednosti (Roderova, 2019).

Zrakové vnimani je umoZznéno funkénim vyuZzivanim zrakovych funkci, mezi které fa-
dime: zrakovou ostrost na blizko a do déalky, zorné pole, barvocit, kontrastni citlivost, oku-
lomotoriku a binokularitu, zpracovani zrakového vjemu, adaptaci na svétlo a tmu a zrakové
dovednosti: udrzeni a pfendseni zrakové pozornosti, lokalizaci (Moravcova, 2004, Nova-

O v *v

kové In Novakova, Opattilova, 2012, Rizickova, Kroupova, Kramosilova, 2016).
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Pti diagnostikovani je tieba sledovat domény, které jsou pro oblast vzdélavani klientti

se zrakovym postiZzenim zésadni. Jedna se o (Baslerové a kol. 2012, s. 9):

- zrakovou analyzu a syntézu — je schopnost analyzovat a syntetizovat objekty (obrazky

¢i slova) pomoci zraku.

- zrakové funkce — Zrakova ostrost je schopnost oka rozeznat od sebe dva objekty pozo-
rované soucasn¢ v zorném poli oka. Barvocit je schopnost oka rozeznat barvy, tj. svétlo
rizné vinové délky. Patii mezi zakladni funkce zrakového vniméni. Zorné pole — je Cast

prostoru, kterou je oko schopno zachytit.

- vizuomotoriku ve vztahu ke grafomotorice — je proces a stav koordinace pohybu kon-
Cetin a zraku. Je to specificka pohybova aktivita, pti niz je hlavni kontrola koordinace po-
hybu. Jde o schopnost integrace zrakovych vjema s jemnou motorikou. Grafomotorika je
ovlivnéna trovni vyvoje jemné motoriky, pohybovou koordinaci, senzomotorickou koor-

dinaci a psychickou trovni ditéte.
- orientaci v prostoru (u klientd s tézkym zrakovym postizenim)
- edukacni prostredi

- kompenzacni a rehabilitacni pomiicky

Intelektové a kognitivni funkce — specifika u 0sob se zrakovym postiZenim

Zrakové postizeni pfindsi znevyhodnéni v orientaci a pfijmu informaci. Zrakové posti-
zeni vytvari situaci senzorické, resp. informacni deprivace. Vrozené vady maji poznavaci
procesy nejvice ovlivnény, a musi proto vyuzit kompenzacni funkci sluchového a hmato-

vého vnimani.

Nelze opomenout fec, a jeji kompenzacni vyznam, protoze verbalné prezentované in-

formace pfispivaji k pfiméfenému rozvoji poznavacich schopnosti.

Co se tyce komplexni psychické funkce, kam patii také znakové vnimani, jsou zrakové
postizeni znevyhodnéni o komplexnost vnimani okolniho svéta, kterou zrakové vnimani
zprostiedkuje. Zavazngjsi zrakové postizeni komplikuje moznost ziskat potiebné socialni
zkuSenosti a naucit se reagovat standardnim zpiisobem. M4 ztizenou nonverbalni komuni-

kaci mén¢ vyrazné mimické a pantomimické projevy. Z hlediska sociability a adaptability
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je dilezité, aby se dit¢ dostavalo do vSech béznych situaci a vztaht s okolim jako intaktni

dité.

Klienti se zrakovym postiZzenim maji ve vztahu k Zivotnimu prostfedi urcité problémy,

které se projevuji ve tiech oblastech:

- V oblasti ziskavani, zpracovani, vyuzivani a reprodukovani informaci (informacni de-

ficit)
- V oblasti samostatnosti a nezavislosti na cizi pomoci

- V oblasti pracovniho a spole¢enského uplatnéni.

2.3.2 INTERVENCE U DETi A ZAKU SE ZRAKOVYM POSTIZENIM

PredSkolni vék

V matetské skole se déti se zrakovym postizenim uci efektivné vyuzivat zrak, dodrzovat
zéasady zrakové hygieny a seznamovat se s optickymi pomtickami. VétSina déti predskol-
niho véku se zrakovym postiZzenim mé zachovalé vidéni a je dilezité, aby ho pouZivaly,
pak mluvime o funkénim vidéni. Metodami reedukace zraku se zabyva obor zrakové tera-

pie (Novéakova, In Bartoniova, ByteSnikova, Vitkova et al. 2012, s. 175 an.).
Zrakova stimulace

Zrakova stimulace je provadéna prostfednictvim Upravy prostiedi. Klademe diraz na
spravné osvétleni mistnosti nebo pracovniho mista, kontrast (Cernd a bila, modra a bila,
modra a Zlutd), nasviceni a volbu hracek, velké a kontrastni vzory, dostatecnou velikost

pfedméti a ploch.

Zrakova terapie — vyzaduje aktivni zapojeni ditéte a je rozdélen do jednotlivych fazi
(Moravcova, 2004, Novakova In Bartonova, ByteSnikové, Vitkova et al. 2012, s. 175 an.
Rizickova, 2015). V predSkolnim véku se zamétujeme na rozvoj vyssich fazi zrakového
vyceviku — rozliSovani, rychlosti zrakového vniméni, poznavani barev a jasu, pochopeni
souvislosti obrazkt s trojrozmérnou piedstavou (Keblova, 1998). Za ticelem rozvoje funkc-

niho vidéni vyuZivame pomticky svételného i nesvételného charakteru.

Binokularni vidéni
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Binokularni vidéni je koordinovana senzomotoricka ¢innost obou oci, ktera zajistuje
vytvofeni obrazu pozorovaného piedmétu (Hromadkova, 2015). Vyviji se v nékolika eta-

pach zhruba do 7 let.

Postoje pro dostate¢né obnoveni zrakovych funkci:
- nasazeni spravné brylové korekce

- okluzni terapie

- pleopticka cviceni

- operativni zékrok

- ortoptické cviceni.

Rozvoj kompenzaénich funkci

Pti snizené kvalité i kvantité zrakovych informaci je dilezité, aby se dité se zrakovym

postiZzenim ucilo efektivné vyuZzivat zbylych smysla.

Smyslova vychova

- Rozvoj sluchového poznéni — je zaméfen na sluchovou diferenciaci jednotlivych
zvuki, lokalizaci sméru zvuku, rozeznavani intenzity zvuku a typy zdroje, rozeznévani

osob dle hlasu, socialnich situaci.

- Rozvoj ¢ichu a chuti — je zaméfen na seznameni ditéte s riznym pivodem cichové

stopy, chuti, mista, odkud ¢ichova stopa vychazi, ptipadné intenzitou zdroje.

- Rozvoj hmatovych dovednosti — je podporovan nejen u déti nevidomych, ale i u déti

slabozrakych.

Skolni vék

Ve Skolnim véku jsou zakazky v SPC pievazné zaméteny na poskytovani doporuceni a
podpory pro vzdelavani zéka s postizenim zraku: doporuceni dle podplrnych opatieni riz-
ného stupné a odborny posudek pro inkluzivni vzdélavani (Jankova a kol., 2014) a dopo-

ru¢eni naplné prace asistenta pedagoga. Ve Skolnim véku je soucasti specialné pedagogické
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podpory cileny rozvoj kompetenci zaka — kompetenci klicovych jak pro vzdélavani, tak pro

zvolenou profesi.

Ve skolnim prostiedi kromé urceni stupné zrakového postizeni se zamétujeme jesté na
dalsi schopnosti a dovednosti zéka, protoze kvalita téchto schopnosti a dovednosti v kom-
binaci se zrakovym postizenim urcuje miru potfebnych podptirnych opatieni. Jedna se napf.
o hodnoceni urovné¢ motoriky, grafomotoriky, o schopnost vyuzité tzv. kompenzacnich
smyslia (sluch, hmat, ¢ich, chut), o vyuziti intelektovych a kognitivnich funkci, pouzivani
kompenzacnich pomticek, seznameni se s rodinnym prostfedim, s irovni sebeobsluhy. Pti
specialné pedagogickém, popt. psychologickém vySetteni v SPC se posuzuji schopnosti a
dovednosti zdka a jejich ovliviiovani zrakovou vadou (Hamplové, Jankova In Jankova,

2014, s. 4).

74k s postizenim zraku potiebuje vhodné misto ve tiidg, a to zejména s ohledem na kva-
litu osvétleni. Rozhodujicim kritériem jsou individudlni potieby zaka, nékteré zrakové vady
provazi svétloplachost, jindy je potfeba osvétleni naopak zvysend. Svételné podminky vy-
razné ovlivnuji kvalitu prace a pozornost (Roderova In Bartoiiova, Vitkova, et al. 2016, s.

116-203).

Zakladnim ptfedpokladem uspé$né edukace Zaka se zrakovym postizenim je respekt
k jeho potfebam (zvétSené pismo, vybaveni specialnimi pomtickami, pfiprava podkladt a
materiali pro zaka s postizenim zraku v potiebné podob& — napt. reliéfni zobrazeni). Pti
praci s béznym textem pouziva slabozraky zak optické pomicky, zadk v pasmu téz§iho
stupné postiZzeni pouziva pocita¢ s hlasovym, ptip. s hmatovym vystupem. Pro Zaka se zra-
kovym postizenim byva ¢asto potieba del§iho ¢asu na vypracovani ukolt. Dalsi vyznamnou
oblasti jsou socidlni a osobnostni kompetence, které je diileZité rozvijet u Zakli s postizenim
zraku v celém prubehu jejich edukace. Rozvoj kompetenci stejné jako zapojeni zaka do
vyuky a profesni pfipravy zavisi na jeho motivaci, kterou mizeme zvysit navazanim na

jeho zajmy a profesni cile.

Specifické kompetence pro Zaky se zrakovym postizenim (Réderova In Bartoiova, Vit-

kova, et al. 2016, s. 205):
- Kompenzacéni kompetence vcetné komunikace

- Schopnost orientace v prostoru a samostatného pohybu
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- Socialni kompetence

- Kompetence pro samostatny zivot

- Kompetence pro volnocasové aktivity

- Schopnost poradit si v profesni pripravé a vykonu profese dle typu postizeni
- Kompetence vyuzivat technologie pro osoby se zrakovym postizenim

- Kompetence efektivné pouzivat zrak.

Specifické kompetence vyzaduji u osob s postizenim zraku pozornost, je dilezité se jim

systematicky a postupné ucit.

2.4 Specialné pedagogicka diagnostika logopedicka a surdope-
dicka a intervence

V kapitole je prezentovana specialné pedagogicka diagnostika u déti s narusenou komu-
nikacni schopnosti a u déti se sluchovym postizenim. Soucasti kapitoly je uvedeni inter-
vence V obdobi pfedSkolniho véku se zaméfenim na posouzeni Skolni zralosti a Skolni pfi-

pravenosti a na Skolni vek.

2.4.1 SPECIALNE PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA LOGOPEDICKA A INTERVENCE

Logopedicka diagnostika predstavuje jednu ze stéZejnich aktivit v ramci logopedické
intervence a je klicovym vychodiskem pro dalsi rozvoj komunikaéni schopnosti, vhodny
vybér vzdélavaciho modelu a komplexni podporu osoby s naruSenou komunikacni schop-

nosti.

Cilem diagnostického procesu v oblasti logopedie (Lechta, 2003) je:

- Zjistit, zda se jedna o naruSeni Ci fyziologicky jev a nésledné urcit druh, typ, formu

této naruSené komunikaéni schopnosti podle aktudlnich mozZnosti a potieb.

V réamci diagnostického procesu 1ze naruSenou komunikacni schopnost sledovat z riz-

nych hledisek:
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e [nterindividualni komunikace — verbalni a neverbalni forma, pfip. mluvena a gra-

fickd forma
e  Prubeh komunikacniho procesu — expresivni a receptivni slozka
e Kilinicky obraz — dominujici obtize, symptomatické NKS
e Zavaznost narusené komunikacni schopnosti — ¢aste¢né, uplné naruseni.

Uvedené kategorie se promitaji v cilech diagnostického procesu (Lechta, 2003, Klen-

kova, 20006).

Lechta (2003) vymezuje t7i urovné diagnostiky narusené komunikacni schopnosti:

- Orientacni vySetieni — jedna se o depistaz s cilem zjistit, zda ma nebo nema sledovana

osoba narusenou komunikacni schopnost

- Zakladni vysetieni — cilem je identifikovat konkrétni druh narusené¢ komunikaéni

schopnosti, tedy o jaky druh se jedna (urceni zakladni diagnozy)

- Specialni vysetreni — je zaméteno na specifikaci dané naruSené¢ komunikacni schop-
nosti (typ, forma, stupen a patogeneze), diilezitd je mezioborova spolupréace (psychologie,

neuropsychologie, foniatrie a ORL, neurologie, psychiatrie ad.).

Podrobné je problematika logopedické diagnostiky zpracovana v textech: Chlebora-
dova, Kopecny (2019) Specidlné pedagogicka diagnostika logopedicka, Vrbova, a kol.
(2012) Katalog posuzovani miry specidlnich vzdéldvacich potreb, cast I1. Diagnostické do-
mény pro zaky s naruSenou komunikacni schopnosti. Domény se zabyvaji komunika¢nich
schopnosti, které jsou rozdéleny podle jazykovych rovin tak, aby se daly aplikovat na

vSechny zékladni typy NKS.
Specifika diagnostiky jazykové roviné foneticko-fonologické

Oblasti, na které se miizeme v rdmci orientacni analyzy zaméfit (Mlcakova, 2012 In

Vrbova, s. 19 an.):

e Srozumitelnost projevu a vyuziti prozodickych prostfedkt (melodie, tempo a ryt-

mus)
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Plynulost projevu

Respirace — dychani, proces dychani v klidovém stavu a pfi feci, mechanismus dy-

chani (nosem, Usty)
Fonace — tvorba hlasu
Oromotorika — a specifika orofacialni oblasti

Vyslovnost hlasek — K analyze vyslovnosti hlasek 1ze vyuzit napt. spontanni projev
ditéte, projev pii popisu obrazku, reprodukce slov, recitace (rytmus, text), zpév

pisné

Artikulacni obratnost a specifické asimilace — artikula¢ni neobratnost je spojena se

specifickymi obtizemi, kdy dité dovede spravné vyslovit jednotlivé hlasky, ale se-

vvvvvv

Analyza sluchové percepce’™ soucasti zkousky je orientacni zkouska sluchu, vyset-
feni fonematického sluchu, resp. sluchového rozliSovani hlasek (fonematicka dife-

renciace)

Specifika diagnostiky jazykové roviny morfologicko-syntaktické

Posouzeni gramatické urovné feci je obtizné a do zna¢né miry zavislé na subjektivnim

hodnoceni. Stanoveni diagnozy dysgramatismu vychdzi ptedevSim z pozorovani spontan-

niho mluveného projevu a subjektivniho hodnoceni examinatora. K objektivnimu posou-

zeni tzv. jazykového citéni — schopnosti ditéte pouzivat v feci obvyklé gramatické tvary —

byla ptipravena Zkouska jazykového citu pozorovatele (Zlab, 1992).

U morfologicko-syntaktické roviny zjistujeme schopnost sklonovani, ¢asovani, uzivani

rodd, prechylovani, stupfiovani pfidavnych jmen, stupfiovani ptislovci, tvofeni vét a sou-

véti, slovosled, tvotfeni otazky a zaporu, uplatiiovani pedlozek a zvratnych zajmen ve spon-

tanni feCové produkci, a to mluvené, ptipadné psané.

Specifika diagnostiky jazykové roviny lexikalné-sémantické
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V oblasti lexikalné-sémantické feci sledujeme Groven pasivni a aktivni slovni zadsoby
ditéte a jeji vyvoj. V ramci diagnostiky lexikalné-sémantické roviny Lechta (2003) dopo-
rucuje sledovat nejen chdpani vyznam slov (konkrétnich i abstraktnich), ale také sledovat,
zda dité chape vyznam vét (jednoduchych vét 1 souvéti), dale také zda rozumi a vyuziva
antonyma, synonyma, homonyma, ale i piesné vyznamy slov (metafory, piislovi, dvoj-

znacné vyrazy) a dokaze je vyuzivat pii fecové komunikaci.

Pti diagnostice se zamétujeme na (Hordkova In Vrbova a kol, 2012, s. 27):
- Popis pfedmétu denni potieby, obrazku

- Popis situacniho obrazku

- Sestaveni obrazkl do déje, popis déjové postoupnosti

- Vypréavéni na dané téma

- Spontanni vypravéni ditcte

- Porozumeéni teéi.

Specifika diagnostiky jazykové roviny pragmatické

Jeji naruSeni miiZze byt vdZnym problémem v socidlnim styku (Jehlickova In Vrbova a
kol, 2012, s. 37)

Pragmaticka rovina v logopedii sleduje dva hlavni aspekty (Lechta, 2003):

- Schopnost vyjadfit rizné komunikaéni zdméry — pozadat o néco, vyjadfit postoje a

emoce, iniciovat ¢i usmérnovat socidlni interakci, vyzadat si informaci

- Schopnost konverzovat — udrzovat konverzaci, téma v rozhovoru, hrat roli mluvéiho i

posluchace, odhadnout znalosti partnera v komunikaci.

Dale se sleduji konkrétni verbalni projevy, jak, pro¢ uzivad mluvci fe€, jaké prostiedky
ma k dispozici. Radi se sem 1 sledovani neverbalniho chovani a prvkii naruSeni koverbal-

niho chovani.

Intervence u déti s narusenou komunikaéni schopnosti v pfedskolnim véku
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Rozvijeni poznani a mysleni soucasné se spravnym vyjadifovanim je jednim z prioritnich
ukoli matetské Skoly v ptipravé déti predskolniho véku pro vstup do zékladni Skoly. V
pfipad¢ narusené komunikacni schopnosti u déti predSkolniho véku se mohou vyskytovat
lehké formy poruch, které se mohou ¢asem upravit, ale také obtize velice zavazné, jimz je

tteba vénovat odbornou péci (Klenkova, 2006).

U déti predSkolniho véku se miizeme nejcastéji setkat s nejriznéjsimi deficity komuni-
ka¢ni schopnosti: s opozdénym ¢i narusSenym vyvojem feci, poruchami artikulace (dyslalii,
dysartrii), poruchami fluence a tempa fe¢i (koktavosti a breptavosti), (s)elektivnim mutis-

mem a naruSenim zvuku feci (rinolalii a palatolalii).

Tteti rok zivota ditéte je povazovan za hranici, kdy konci obdobi prodlouzené fyziolo-
gické nemluvnosti. Za opozdény vyvoj feci je povazovano pozdéjsi dosahovani vyvojo-
vych meznikd, tzn. prvnich slov, prvnich vét, jednoduché zaostdvani vici typickému vyvoji
(Bytesnikova, In Bartoniova, Bytesnikova, Vitkova, et al. 2012, s. 117). Dité s opozdénym
vyvojem fec¢i neprojevuje kvalitativné odlisné (patologické) vzorce komunika¢niho cho-
véani. Re¢ ditéte se zpravidla asem vyrovna obvyklému praméru. K tomu je zapotiebi pii-
stup okoli ditéte ve smyslu cilené stimulace a vytvofeni optimalnich podminek pro vyrov-

nani vyvoje feci.

U déti, u nichZ se vyskytuje opozdeny vyvoj reci, je tieba se zamé&fit na:

- dostatek adekvatnich feGovych podnéti; snahu o odstranéni vSech piekazek vyvoje

S

feci;
- pouzivani vhodnych komunikac¢nich strategii;

- rozvoj hrubé, jemné motoriky, oromotoriky, grafomotoriky, sluchové a zrakové per-

cepce;
- rytmizaci;

- rozvoj obsahové stranky feci, na tom zaklad¢ az formalni stranky reci.

Po dosazeni tfetiho roku véku se naruSeny vyvoj fe€i projevuje jiz specifickymi

symptomy (Mikulajova, 2009).
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Piiklad — rozhovor s u¢itelkou v materské §kole tykajici se komunikace déti

Uc¢itelka A: vnima komunikaci déti v ramci kolektivu jako bezproblémovou. Pro vét-
Sinu déti je snazsi komunikovat v ramci kolektivu (s vrstevniky). Pro nékteré (napiiklad
pro jedinacky ¢i déti, co travi vétSinu casu mezi dospélymi) je vSak jednodussi komunikace
s dospélym. Mysli si, Ze je v matetské Skole relativné dost prostoru pro rozvoj komunikace
u déti. Pokud je ve tfidé¢ méné déti, mize ucitelka respektovat individualitu ditéte. Déti
s naruSenou komunikac¢ni schopnosti jsou v kolektivu piijimany, ob¢as vSak na problém

nekteré z déti upozorni.

Pro spravny rozvoj tfeci povazuje za klicové tyto tii1 faktory: dostate¢nou komunikaci
(zejména ze strany rodict) dostatek podnéti (¢teni pohadek, vypraveéni, kladeni a zodpovi-

dani otazek) a dobry feCovy vzor (ze strany rodicl, ucitelli nebo sourozenct).

Ve své praxi vyuziva predev§im kladeni otazek, kdy se déti snazi navést na spravnou
odpovéd’ a také podnécovat jejich mluvni apetit. Dale pak v matefské Skole hodné€ vyuzivaji
hry na rozvoj komunikace. Ze strany rodicli povazuje za nejproblematictéjsi nedostatek

¢asu vénovat se détem.

Logopedickou intervenci vnima za soucasného stavu jako dostate¢nou, déti chodi ve
vétsing piipadl k odbornikovi v¢as. Rodice se o problematiku zajimaji a ¢asto navstévuji

logopeda na zakladé doporuceni obvodniho 1ékate (PeSkova, 2023).

Priklad — rozhovor s logopedkami predskolnich déti dochazejicich do mateiské Skoly

Shrnuti rozhovorii se dvéma logopedkami:

Obé¢ logopedky se v dileZitych otdzkach shoduji. Na dit€¢ ma zdsadni vliv prostiedi, ve
kterém se pohybuje. K ditéti je tfeba pfistupovat komplexné a individualng, nejen z hle-
diska feCového vyvoje. Moderni technologie mohou byt pomocnikem v piipad¢, Ze je ro-
zumn¢ vymezeny Cas, ktery déti timto zplisobem travi, a také co tam délaji. Klientela obou
logopedek se mirné 1i8i, u jedné z nich ma vyrazné zastoupeni mimo ostatni také dysfazie.
Naruseni se vSak v obou pfipadech vyskytuje nejcastéji ve foneticko-fonologické roving.
Krom¢ prostiedi, ve kterém se dit€ pohybuje, s vyvojem feci podle obou izce souvisi psy-

chomotoricky vyvoj ditéte. V matetskych Skolach by rozvoji komunikacnich dovednosti
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mohly prospét mensi kolektivy a logopedicka intervence vyhradné od osob, které pro ni

maji ptislusné vzdélani (Peskova, 2023).

Poruchy fonetické a fonologické

Vlivem lingvistickych teorii dochézi k diferenciaci artikula¢nich poruch na poruchy fo-
netické a fonologické. Fonetické poruchy jsou pokladany za artikulacni poruchy, ponévadz
primarni problém spocivad v motorické realizaci. Dyslalie je charakterizovana jako ne-
schopnost nebo porucha pouzivani zvukovych vzorci feci v procesu komunikace dle feco-
vych zvyklosti a norem daného jazyka. Oznaceni fonologicka porucha se pouziva tehdy,
pokud se dité nedokdze naucit pravidla pouzivani hldsek, z toho divodu realizuje slova
zjednodusené. Mezi poruchy artikulace se fadi i dysartrie, u niz nedochazi pouze k naruseni
artikulace, ale i fonace, respirace, rezonance, modulace, a to vse na zaklad¢ organického
poskozeni centralni nervové soustavy. Dysartrie postihuje fe¢ v oblasti vlastni realizace.
Deficitni plan motorické realizace v centralnich regionech centralni nervové soustavy vy-

usti v narusenou formu fe¢ového projevu.
Breptavost a koktavost

Mezi poruchy tempa a plynulosti fe¢i fadime breptavost (tumultus sermonis) a kokta-
vost (balbuties). V ramci diferencialni diagnostiky je vzdy nutné tyto dva druhy narusené

komunikac¢ni schopnosti odlisit a ndsledné zvolit také specificky terapeuticky pristup.

Breptavost (tumultus sermonis) je naruseni komunikaéni schopnosti, které se vyznacuje
deficitnim tempem feci ve smyslu akcelerace, vétSinou postihuje déti, které jsou hyperak-

tivni, citové nevyrovnané, impulzivni, celkové neklidné, se snizenou sebekontrolou.

Koktavost (balbuties) se projevuje nedobrovolnou a nekontrolovatelnou neplynulosti
feci, ktera je v celkovém klinickém obraze spojena s nadmérnou nadmahou pii artikulaci
a psychickou tenzi. Koktavost ma vétSinou svij zéklad jiz v predskolnim véku v podobé

vyvojovych dysfluenci.

Zasady pristupovani k ditéti s poruchou plynulosti reci (Lechta, 2009):
- pfi rozhovoru s ditétem nebo v jeho pfitomnosti je tfeba zpomalit tempo feci;

- neupozornovat na fe¢, poslouchat se zaujetim, kdyz dit¢ mluvi a o ¢em mluvi;
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- dodrzovat piestavky mezi jednotlivymi akty feci (2-3 sekundovou pomlku, kdyz dité

domluvi a nez odpovime ditéti), polozit ditéti vzdy pouze jednu otazku;
- slova a véty za dité nedokoncovat, neplynule vyslovena slova neopravovat;

- dodrzovat stabilni denni rezim s urcitymi stereotypy.

(S)elektivni mutismus

(S)elektivni mutismus je povazovan za primarné¢ psychogenné podminénou poruchu,
kterou lze chapat jako obranny mechanismus organismu. Nejcastéji se vyskytuje u déti
ptedskolniho a mladSiho Skolniho véku a je charakteristicky jasnou, emocionalné podmi-

nénou vybérovosti mluveni.

Pokyny pristupu k ditéti, u neéhoz se vyskytuje (s)elektivni mutismus:
- zachovavani klidného, trpélivého pfistupu, snaha o vzbuzeni pozornosti u ditéte;

- snaha o vytvofeni spole¢né komunikacni roviny s ditétem (malovani obrazka, panto-

mima spolecné€ s ostatnimi détmi, hra s manasky);
- ditéti je tfeba dodavat odvahu a sebevédomi, diilezité je pozitivni povzbuzovani;
- ditéti dovolime pouZivat jakykoliv zplisob mozné komunikace;
- s mutistickym ditétem je téeba jednat jako s rovnocennym partnerem;
- neni spravné si prili§ vSimat ditéte, které se snazi o komunikaci;

- je tfeba se vyhnout pfemlouvani ditéte k verbalnimu projevu.

NarusSeni zvuku reci
Do skupiny naru$eni zvuku feci se fadi huhnavost a palatolalie (Klenkova, 2006).

Huhnavost (rinolalie) postihuje jak zvuk feci, tak artikulaci. Jedna se o sniZenou nebo
zvySenou nazalitu v mluvené feci, poruchu zvuku jednotlivych hlasek pfii artikulaci, ktera
zavisi na ¢innosti patrohltanového uzavéru. OSetfeni huhnavosti se zamétuje na zakladni

pricinu a vyzaduje odbornou Iékarskou péci a naslednou logopedickou intervenci. Logoped
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se zamé&ii na spravné dychani pii feci a na nacvik spravného vyuziti vydechového proudu

vzduchu pii artikulaci jednotlivych hlasek.

Palatolalie vznika na zakladé orofacialniho rozstépu. U déti s palatolalii se setkavame

S opozdénim ve vyvoji feci, Casté jsou poruchy sluchu, mize byt deformovan i hlas.

Projevy palatolalie:
- zmény rezonance (zvysena a deformovana nosovost, oteviend huhniavost)
- porusena artikulace

- naruSené koverbalni chovani (chovani v pribéhu komunikace, naruSeni mimiky).

Re¢ je velmi dileZitou slozkou psychického vyvoje ditdte. Jeji zvladnuti je podminkou
pro dobry rozvoj v mnoha dalSich oblastech psychiky ptedskolniho ditéte. Formalni i ob-
sahova stranka feci v§ak byva v rlizné mife postiZzena u vétSiny déti s riznym druhem po-

stizeni (Vagnerova, Hadj-Moussova, Stech, 2000).

Priklad — Intervence u ditéte s NKS s odkladem $kolni dochazky

Konkrétni cinnosti vychazejici z Doporuceni Skolského poradenského zarizeni (Dusi-

kova, 2023):

Zarazeni oromotorickych a artikulacnich cviceni K jednotlivym hlaskam (cviceni jemné
motoriky mluvidel, posileni kinestezie jazyka), dechové cviceni (foukani do bublifuku, vé-

trnikd, brckem do vody, do vatovych kulicek).

Celkova podpora komunikace (vedeni k vypravéni piib¢hl, pfevypravéni vyslech-
nuté/shlédnuté pohadky, popisu, co je na obrazku), podporovani rozvoje jazykového citu
(procvicovani spravné vétné skladby — tvofeni vét, pouzivani spravnych tvara podstatnych
jmen a sloves, procvicovani piislovci, prfedlozek, tvorba jednotného a mnozného ¢isla, po-
uzivani zvratnych zajmen). Procviovani jazykového citu hravou formou za pouziti ob-
razk, dopliovani slov do vét diky pomocnym otazkam — Kde je panenka? Dokoncovani

vety.
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Cviceni rytmizace pomoci vytleskavani jednoduchych slov (zpocatku dvouslabi¢na,
poté tid, Ctyf- pétislabicna slova), zafazovani rtiznych rozpocitadel Liska, SiSka, pampe-
liska, hry na télo, ndpodoba rytmu formou hry, vytukavani rytmu prstem, do bubinku, po-

dupavani nohou ¢i tleskanim.

Podporovani sluchové paméti uéenim se fikanek, basni¢ek, pisni¢ek, hrani her napt. Sla
babicka do méstecka (ptfidavat slova a opakovat), opakovani kratSich vét (nejprve dvou-
slovnych a poté postupné po slovech véty prodluzovat. Rozvijeni diferenciace pomoci roz-
liSovani slov s vizualnim podnétem i bez vizudlniho podnétu (pernik — parnik) a na tyto

slova pak tvofit véty tak, aby doslo k uvédomovani si rozdilu.

Podporovani logického mysleni a vyjadiovacich schopnosti pomoci tfidéni obrazkl
podle riznych kritérii (barvy, tvaru, materiadlu). Nachazeni protikladu, tvofeni vét pomoci
predlozenych obrazki. Na tyto obrazky se poté ptat a nechat dité odpovidat celou vétou Na
co to je? K ¢emu slouzi? Dale dle obrazku hledat, co do fady nepatii nebo naopak, co patii

k sob¢ (napiiklad kli¢e a zamek, bouda a pes.

Intervence u Ziaku s naruSenou komunikacni schopnosti ve $kolnim véku

V obdobi pted vstupem do zakladni Skoly by mél byt fe€ovy vyvoj po vSech strankach
ukoncen a fecovy projev piedskolakil by se mél ptiblizovat ve vSech oblastech fe¢i dospé-
lIych. Pravidlo ale neplati pro zZaky s naruSenou komunikacni schopnosti. U téchto zaki
mladSiho Skolniho véku neni vyvoj fec¢i dosud ukoncen. V ramci logopedické terapie je
tieba rozvijet vSechny diléi funkce, ve kterych maji zaci s NKS potize. Pro zaka s NKS je
potiebné zajistit logopedickou intervenci, ¢asto se jednd o dlouhodoby proces. Jedna se o
slozity multifaktoridlné podminény proces, realizujici se se zdjmem naplnit tfi zakladni cile,
se kterymi se vzajemné prolinaji tii v podobé logopedické urovné: logopedicka diagnos-

tika, terapie a prevence (Lechta, 2003).

Logopedickou diagnostiku provadi Skolska poradenska zatizeni (PPP, SPC). Primérnim
ukolem logopeda je zajistit v maximalni moZzné mife rozvoj komunikace. Odborna pomoc
Vv podobé logopedické terapie probihd ve spolupréci logopeda s pedagogy, rodici, pfip.
s dalsimi odborniky. Logopedicka intervence se provadi pfimo na $kole nebo v logopedic-
kych ambulancich. Jedna se o pravidelna cvic¢eni na rozvoj komunika¢nich dovednosti, ar-

tikulacni obratnosti a posileni celkové oromotoriky. Déle je pro zdka prospéSné zatazovat
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vhodna podptirné opatieni ve vyuce, aby naroky na rozvoj a uziti komunikacnich kompe-

tenci zvladl.

2.4.2 SPECIALNE PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA SURDOPEDICKA A INTERVENCE

Specialné pedagogicka diagnostika surdopedicka se da charakterizovat jako proces, v je-
hoz ramci je provadéno posouzeni tirovné sluchového vniméni a komunikaénich schopnosti
ditéte. Diagnostika je komplexni proces, ktery se musi opirat o mezniky v casovém vyvoji
ditéte. Pro diagnostiku déti se sluchovym postizenim jsou zavedeny tii podstatné Casové
terminy: 1. narozeni ditéte, 2. zavér a navrzeni opatfeni na postup vychovy a vzdélavani
ditéte se sluchovym postizenim na zaklad¢ stanovené diagndzy, 3. doba, kdy byla vada

kompenzovana (Potmésil, 2012).

Podrobné je problematika surdopedické diagnostiky zpracovand v textech: Dolezalova,
Horakova Specialné pedagogicka diagnostika surdopedicka, 2019, Potmé&sil, a kol. Kata-
log posuzovani miry specialnich vzdelavacich potieb, cast 1. Diagnostické domény pro

Zaky se sluchovym postizenim, 2012.

Skupina déti se sluchovym postiZzenim neni homogenni skupina. V zavislosti na stupni
sluchové vady a dobé jejiho vzniku sem zafazujeme déti nedoslychavé, neslySici a oh-

luchlé.

Sluchové vady se 1i8i z hlediska lokalizace, stupné, etiologie, doby vzniku ¢i demon-
strace vady, ale také z hlediska kompenzace. VSechny uvedené faktory soub&zné ovliviiuji
vysledné symptomy sluchového postizeni v celé jeho §ifi. Velkou roli také hraje pfitomnost

jiného postiZeni, napt. mentalniho, télesného nebo zrakového (Vagnerova, 2004).
Komunikace déti se sluchovym postiZzenim

Podle toho, o jaky typ sluchového postiZeni se u jedince jednd, urcuje se zptisob komu-

nikace.

S ohledem na déti se sluchovym postizenim uvadime tii zékladni skupiny (Dolezalova,

Hricova In Bartoiiova, Bytesnikova, Vitkova et al. 2012, s. 137):

- Déti s tézkym stupném sluchového postizeni — preferuji komunikaci ve znakovém ja-

zyce
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- Déti nedoslychavé — sluchovou vadu maji kompenzovanou sluchadly a zvladaji komu-

nikaci v mluveném jazyce

- Déti s kochlearnim implantatem — nékteré preferuji v komunikaci znakovy jazyk a jiné

upiednostiiuji jazyk mluveny.

Diagnostika sluchové percepce

V¢casné odhaleni sluchové vady, jeji odbornad diagnostika a véasné specialné¢ pedago-

gické vedeni ma rozhodujici vyznam pro vybudovani komunikac¢nich schopnosti ditéte.

Pozdni odhaleni a diagnostikovani sluchové vady se projevi nepiiznivymi dasledky

vady sluchu, slozité¢jsim budovanim komunika¢nich kompetenci a obtizngjsi socializaci.

Jakmile je odhalena a diagnostikovana sluchova vada, je tteba co nejdiive ptidélit kva-
litni sluchadlo. KdyZ je zahdjena v€asnd specidln¢ pedagogickéd péce, tak mize dojit k
umoznéni plynulého vyvoje a rozvoje komunikaénich schopnosti a zlepsi se podminky pro

dobrou socializaci ditéte (Potmé&sil a kol. 2012, s. 54).

Vysetteni sluchu odpovidajiciho v€ku ditéte a jeho stupni rozvoje je provadéno specia-
listy v oboru foniatrie. Reakce ditéte na zvukové podnéty se lisi podle véku. Od Sesti mé-
sicti véku se déti obraceji ke zdroji zvuku. Pro malé déti, které se nedokazou aktivné podilet
na vySetfeni specialnim pfistrojem — audiometrem — byla vypracovana fada nahradnich
testll. Nejrozsifenéjsi vySetieni sluchu je pomoci piistroje BERA — sluchové evokované
potencialy mozkového kmene. Vyhodnoceni vysledkl poskytuje informace o kvalité slu-
chu ditéte. K nejmodernéjsi vysetfovaci metodé déti jiz né€kolik dni po porodu byl zkon-
struovan pfistroj, pomoci kterého se méfi u novorozence otoakustické emise — OAE. Toto
vySetfeni vycleniuje jedince s normalnim sluchem a urcuje jedince s podezienim na slucho-
vou vadu. U starSich déti miZe byt proveden test sluchu pomoci elektroakustického pfi-

stroje — audiometru. Timto zptsobem lze stanovit pfesny rozsah poruchy sluchu ditéte.
Psychicky vyvoj ditéte se sluchovym postiZenim

Vliv sluchového postizeni na rozvoj vnimani, fe¢i, mysleni a na rozvoj v oblasti emoci-
onalni a socialni je u kazdého ditéte podstatné odlisny (Ri¢an, Krejéifova a kol. 1997).
Spravny vyvoj kazdého ditéte vyzaduje aktivni zapojeni rodic¢i. Bez spolupiisobeni rodica

neni vyvoj osobnosti ditéte mozny. V ptipad¢ vyskytu sluchového postizeni u ditéte miize
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u rodic¢i takového ditéte dojit (z diivodu absence vyvoje slySeni a feci) k nezadouci zméné
vztahl a chovani k ditéti. Nékdy to vede nejen k ochuzeni socidlniho a komunikacniho pro-
stfedi ditéte, ale rovnéz k omezeni jeho jiz tak znacné€ ohrozeného vyvoje. Aby k takovym
situacim nedochazelo, je potfeba umoznit rodi¢im déti se sluchovym postizenim dosta-
tecny prisun informaci a podpory, ktery jim usnadni proces rozhodovani pii volbé vhod-
ného komunikac¢niho systému pro dit€¢ (Dolezalova, In Bartoniova, Bytesnikova, 2012, s.

131).
Domény — Specifika u osob se sluchovym postiZzenim

Kognitivni funkce — Tézké sluchové postizeni vede k podnétové deprivaci, k omezeni
nebo k aplnému chybéni zvukovych podnéti. Sekundarni nasledky sluchové vady zaviseji
na stupni a zdvaznosti poruchy a na dob¢, kdy vada vznikla. Dilezitym faktorem je osvojeni
si stupné osvojeni jazyka. Vyvoj ditéte se sluchovou vadou je zavisly na jeho vychovném
vedeni, protoZe ma omezenou moznost ziskavat potiebné informace vlastnim tsilim. Nej-
veétsim problémem je komunikaéni a informacni bariéra. Dochédzi k nerovhomérnému vy-
voji kognitivnich schopnosti a opozdéni socializace. Pro veskeré diagnostické aktivity je
treba dbat na disledné vyuZivani takového komunikacniho prostfedku, ktery je ditéti

vlastni a srozumitelny (Duzikova Kramarova In Potmésil, 2012, s. 65).

Sluchové vnimani — je omezené, deformované nebo zcela chybi. Dité vnima pouze zra-
kem, hmatem, ¢ichem a chuti. Opozd’uje se v feCovém vyvoji, a tim 1 ve vyvoji kognitiv-
nich funkci. Dité neni schopno diferencovat zvuky ve svém okoli, v kojeneckém véku
vazne pohybova koordinace v zavislosti na sluchu (ota¢eni za zvukem), reakce na sluchové
podnéty jsou zavislé na jejich intenzité. Velmi dobie se rozviji zrakové taktilni vnimani.

Dité ma velké problémy s analyzou, diferenciaci a identifikaci sluchovych vjema.

Pameét — U déti se sluchovym postizenim l1ze zkoumat predevSim zrakovou pamét’ —
odezirani, pismo, kresba a znak. Odezirani zavisi na jeho nacviku. Znaky jsou jednim z pfi-
rozenych zpiisobli vyjadfovani osob se sluchovym postizenim. Pismo miiZze byt vhodnym
prostiedkem za predpokladu, ze dit¢ umi Cist a chape obsah psaného slova. Ke zkoumani
paméti déti se sluchovym postizenim je nejvhodnéjsi kresba. NeslySici Zaci maji nejvetsi

nedostatky pfi vnimani nahlas pronesenych slov — vnimaji je pouze opticky. Opticka pamét’

72



Miroslava Bartonova, Marie Vitkova - Specialné pedagogicka diagnostika a poradenstvi

neslysicich 1 slySicich se vyviji pfiblizn€ ze stejného zékladu. U neslySicich je prudky na-
rust v prvnich letech Skolni dochazky. Opticka pamét’ na geometrické tvary je vEétsi nez

pamét’ na bezobsazné slabiky.

Pozornost — na pozornosti zavisi hodnota paméti. Neslysici dit¢ ma dobré pozorovaci
schopnosti a vzdélavani ma ptiznivy vliv na vyvoj jeho pozornosti. Neni podstatny rozdil
mezi optickou pozornosti déti slySicich a neslySicich. Neslysici dité soustiedi svou pozor-

nost vyluéné na zrak a neni vyruSovano sluchovymi podnéty.

Predstavivost — Neslysici dité postrada zvukové vjemy a predstavy. DuSevni vyvoj za-
¢ind spontdnnim napodobovéanim. Takovému ditéti chybi i sluchové slozky zrakovych
predstav. Vznik predstav neslySiciho ditéte se omezuje pouze na zrak, hmat a dalsi kom-
penzacéni smysly. Takové dité vnima pouze zrakovy obraz predmétu — tato percepéni op-
ticka cesta je hlavnim prostfedkem pii jeho dusevnim vyvoji. Touto cestou ziskava pied-

stavy o svém okoli, zrakové ptedstavy se vyvijeji intenzivnéji.

Fantazii — oznaCujeme pretvareni predstav, které odrdzeji redlnou skutecnost, a vytva-
feni novych predstav na tomto zékladé. I neslySici dit€ ma predstavy, ale je jich mnohem
méné a jsou chudsi. DuSevni Zivot neslySiciho ditéte se sklada predevSim ze zrakovych
predstav, které jsou velmi konkrétni, pevné, odraZejici skutecnost. Chybi zde zvuk, pohyb-
livost, zachovavaji si své pivodni spojeni. NeslySici dité 1 pfi fantazijni tvorbé operuje
S konkrétnimi piedstavami a napodobuje konkrétni situace. Také pii hrach projevuji déti
chudsi fantazii, rad¢ji hraji redlné hry, které vyzaduji kombinacni schopnosti (Sachy, spo-

lecenské hry).

Mysleni — Neslysici déti poznavaji okolni svét cestou smyslovych zkuSenosti. Podle je-
jich obsahu a rozsahu vznikaji myslenky na zaklad¢€ pocitl, vjemi a predstav, které déti
ziskaly ¢innosti zrakového, kozniho, ¢ichového a chut'ového analyzatoru. Tento smyslovy
obsah jim dava material pro mysleni, které je konkrétni. Bez slov se nemohou vytvofit
pojmy a bez pojmil nelze abstraktné myslet. Také ostatni myslenkové operace (srovnavani,

usuzovani, zobeciovani) zavisi na stupni fe¢ového vyvoje (Gano, 1965, s. 26-36).

Vyvoj osobnosti ditéte

Jednim z faktort podminiujicich vyvoj osobnosti ditéte je mira dosazenych komunikac-

nich kompetenci.
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Rozsah podnétli, které mohou déti se sluchovym postizenim vnimat a zaroven pro n¢
maji informacni vyznam, je mnohem mensi, nez je tomu u déti intaktnich. Slysici déti mo-
hou vnimat jak fe¢, tak jakékoli zvuky ptichdzejici z okolniho prostfedi, a to zcela pfiro-
zeng. Vidici déti si pfirozenou cestou spojuji zvuky s jejich zdroji. Rlizna omezeni moz-
nosti vnimat nebo rozliSovat zvukové podnéty a chapat jejich vyznam se mohou projevovat

potizemi v oblasti osvojeni a vyuziti ordlni feci.

Jedinci s tézkym sluchovym postiZzenim (zejména neslySici) uzivaji zpravidla jiny ko-
munikacéni systém nez mluveny jazyk. UZivaji takovy systém, ktery vyhovuje jejich moz-

nostem a potrebam.

V dusledku ptitomnosti sluchového postizeni dochazi ¢asto k podnétové deprivaci a ke
vzniku komunikac¢ni bariéry. M. Vagnerova (2004) uvadi, ze u déti pak nedochazi k dosta-
te¢né fixaci vSech béZznych forem chovani, a to z toho diivodu, Ze u nich neprobiha v plném
rozsahu proces zvnitiiovani komplexu norem v podobé verbaln¢ sdélenych pozadavk,

ptikazi a hodnoceni jejich plnéni, pomoci kterych se bézné rozviji schopnost sebeovladani.
Intervence u déti s vadami sluchu v predskolnim véku

Pro dité se sluchovym postiZzenim je optimdlni, kdyz navstévuje béZnou matetskou
skolu, nebot’ souziti v kolektivu slysicich déti je nejlepsi a nejvhodnéjsi pripravou pro bu-
douci inkluzivni vzdélavani v bézné zakladni Skole a pro socidlni inkluzi. V détském ko-
lektivu matetské Skoly dit¢ ziskava nové fecové podnéty v interakci s prostiedim, hrou a
kolektivni ¢innosti. Dité se zvolna pfizplsobuje autorité pedagoga i ostatnim détem. Jsou

na n¢j kladeny urcité pozadavky a snaZzi se plnit svéfené ukoly.
Funké¢ni komunikace

Vyznam funkéni komunikace, kterd zajisti rozvoj osobnosti ditéte v oblasti emocionalni,
kognitivni a socidlni, je bezesporu nenapadnutelny. Ackoli je mluveny jazyk nejcastéj$im
zpusobem komunikace uzivanym ve spolecnosti, nemusi byt vzdy tim jedinym vhodnym

komunika¢nim systémem pro rozvoj osobnosti ditéte se sluchovym postizenim.

Zpusob komunikace je u déti se sluchovym postizenim z velké ¢asti ovlivnén typem
a stupném sluchové vady. Pfi volbé komunikac¢niho systému pak hraji velkou roli rodice

ditéte a prosttedi, v némz dité vyrista.
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Volba spravného komunikacniho kodu predstavuje vzdy dlouhy a obtizny proces roz-
nim béhem svého zivota setkavaji, je dorozumivani se slySicimi lidmi. Sami nejsou patficné
smyslove vybaveni pro vnimani mluvené feci a tim padem jsou odkdzani na jeji odezirani
ze 1t mluvici osoby (Dolezalové, In Bartonova, Bytesnikova, 2012, s. 131). Ze strany sly-

Sicich pak nebyva Casta znalost znakového jazyka.

Senzitivni obdobi pro rozvoj jazyka

vvvvvv

vztahuje na v€k do druhého ¢i tfetiho roku zivota.

Nervova soustava ditéte je v tomto useku Zivota nejlépe pfipravena na osvojeni si zako-
nitosti a gramatiky jakéhokoli jazyka. Nutnou podminkou je ovSem obousmérné srozumi-
telna a funkéni komunikace mezi ditétem a jeho nejbliz§im okolim. Podle V. Strnadové
(1998b) komplikuje jazykova bariéra cloveéku zivot vice nez samotna ztrata sluchu. E. Sou-
ralova a J. Langer (2004) poukazuji na to, Ze pii volbé jazyka, strategie komunikace v di-
daktickém procesu a terapie i osobni preference komunika¢niho kddu dochézi ¢asto ke

kontroverzim.

V prib¢ehu historického vyvoje piistupii ke vzdélavani jedinct se sluchovym se vydélily

dva zékladni komunikac¢ni systémy, a to:
- audio-oralni systém reprezentovany mluvenym jazykem majoritni spolec¢nosti a

- vizudlné-motoricky systém zastoupeny piedevSim znakovym jazykem, znakovanym

jazykem (u nés znakovanou ¢eStinou) a prstovymi abecedami.

Oba systémy jsou partnery ve vychovné vzdélavacim procesu jedinct se sluchovym po-
stizenim a jejich vzajemny vztah se pohybuje od rovnocenného partnerstvi v piipadé bilin-
gvalniho (a bikulturniho) vzd€lavaciho programu az po vyhranénou preferenci nékterého

z nich.
Volba komunikaéniho systému

Volba vhodného komunikacniho systému je jednim z hlavnich tkolt specialnich peda-

gogl pusobicich ve stiedisku rané péce a/Ci specialné pedagogickém centru. Na zdklad¢
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jejich doporuceni voli rodice déle typ Skolského zatizeni, nejdiive zpravidla matetskou

skolu.
Intervence u zakii se sluchovym postiZenim ve §kolnim véku

Sluchové postizeni sebou piinasi bariéry v oblasti komunikace a ptirozené¢ho osvojovani

mluvené fedi.

K ptedpokladim pro Uspésné zatazeni ditéte do bézné Skoly patii predev§im srozumi-
telna fe¢ a dobré vnimani a dorozuméni feci druhych, pfimétené k véku rozvinuté osob-
nostni vlastnosti (samostatnost, socidlni zralost), schopnost ovladat a pouzivat sluchadlo
(ptip. kochlearni implantat), primérna inteligence, schopnost uzivat ¢esky jazyk slovem a
pismem, stav sluchu, uspésna vcasna sluchové-fecova vychova, ochota ke spolupraci ro-
diny ditéte, okoli (ucitelé a spoluzaci) musi byt ochotni pfijmout dit€¢ mezi sebe a v nepo-

sledni fadé pfimétena specialné pedagogickd podpora (Pulda, 2000).

Specifika osvojovani jazyka a odbornych terminti se prolinaji celym procesem edukace
zaku se sluchovym postizenim. Problémy s porozuménim ¢tenému textu souviseji s nedo-
state¢né osvojenou mluvenou teci, kterd je castym disledkem sluchového postizeni. Na
dosazeni trovné uvedenych schopnosti mé vliv vice faktorti (Strnadova, 1998a). Jedna se
o malou slovni zasobu, i kdyz neslysici ur¢ité slovo mohou znat, nemusi rozumét jeho vy-
znamu. Casto se uéi nazpamét' to, ¢emu nerozumi. Neznaji tvaroslovi: znamé slovo nero-
zeznaji v jiném tvaru — slovo Vv jiném padé je Casto pro neslysici déti novym slovesem.
Neznaji morfologii slov. Vyznam nového slova zaméni se slovem jinym, uZ zndmym a
hlaskové podobnym. Neznaji néktera synonyma — pro urity pojem znaji pouze jedno
slovo, s jinym si ho nespoji. Rovnéz neznaji nékterd hononyma — Nerozpoznaji odli$nosti
vyznamu pii zmén¢ délky samohlasky. Neznaji frazeologii a obraznd pojmenovani chapou
doslova. DalSim problémem je pisemny projev neslysicich. Obvykle tvoii jednoduché véty

a Casto pouZzivaji nespravny tvar slov (Schmidtova, 2022).

1. Uvedte charakteristiku Skolni zralosti z pohledu odbornych pracovnikiti v PPP a
SPC.
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2. Charakterizujte vyvoj ditéte v pfedskolnim a $kolnim véku.
3. Vysveétlete specialné pedagogickou diagnostiku somatopedickou.

4. Uved'te intervenci u déti a zaka s télesnym postizenim, konkrétné s mozkovou obr-

nou.
5. Vysvétlete specialné pedagogickou diagnostiku oftalmopedickou.
6. Uved'te intervenci u déti a zaka se zrakovymi vadami.
7. Vysvétlete specialné pedagogickou diagnostiku logopedickou.
8. Uved'te intervenci u déti a zaki s vadami feci.
9. Vysvétlete specialné pedagogickou diagnostiku surdopedickou.

10. Uved’te intervenci u d¢€ti a zaku se sluchovymi vadami.

Zpracujte semindrni praci na téma Specialn¢ pedagogicka diagnostika vybraného ditéte

se zdravotnim postizenim a intervence (cca 3 strany).

e 1Y

Specialn¢ pedagogicka diagnostika somatopedicka, télesné postizeni, oftalmopedicka,
zrakové postiZeni, logopedickd, naruSena komunika¢ni schopnost, surdopedicka, vady slu-

chu, intervence, predSkolni a Skolni vek.

E L A

V kapitole je uvedena problematika specialné pedagogické diagnostiky v predSkolnim a

Skolnim véku, véetné posouzeni $kolni zralosti z pohledu odbornych pracovnik v PPP,
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SPC. Cilem kapitoly je seznadmit studenty se specialné pedagogickou diagnostikou soma-
topedickou, oftalmopedickou, logopedickou a surdopedickou a véetné intervence u déti a

zaka s vybranym druhem zdravotniho postizeni.

Smérnice MSMT CR 2002 k integraci déti a Zikii se specidlnimi vzdélavacimi potie-
bami do $kol a Skolskych zarizeni [online]. Dostupné z: Smémice MSMT k integraci déti a
74k se specialnimi vzd&lavacimi potiebami do kol a 3kolskych zatizeni, MSMT CR

(msmt.cz)

Vyhlagka MSMT CR &. 27/2016 Sb. o vzdélavani Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi po-
trebami a Zaki nadanych [online]. Dostupné z: 27/2016 Sb. Vyhléaska o vzdélavani zaka se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych (zakonyprolidi.cz)

Vyhlagka MSMT CR &. 72/2005 Sb. ve znéni pozd&jsich predpist, o poskytovéni pora-
denskych sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych zarizenich [online]. Dostupné z:
197/2016 Sb. Vyhlaska, kterou se méni vyhlaSka ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poraden-

skych sluzeb ve Skolach a sko... (zakonyprolidi.cz)

Zakon MSMT CR &. 561/2004 Sb. o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odbor-
ném a jiném vzdélavani [online]. Dostupné z: 561/2004 Sb. Skolsky zakon (zakonypro-
lidi.cz)
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3 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA A INTERVENCE

mowrmmeaemoy [

Cilem kapitoly je seznamit studenty s charakteristikou pedagogické diagnostiky. Je uve-
den proces dynamického diagnostikovani a vysvétlena problematika zprostfedkovaného
uceni. Pozornost je vénovana charakteristice specialné pedagogické diagnostiky specific-
kych poruch uéeni. Uvedeny jsou vybrané faktory ovliviiujici vyvoj zaka s poruchami uceni
ve Skolnim vé&ku, diagnostika se zamétenim na dyslexii, dysgrafii, dysortografii a dyskal-
kulii a intervence u zakt se SPU. V zavéru kapitoly je charakterizovéno spolecné vyuco-
vani, uvedeny jsou strategie pro zapojeni zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami do
vyucovani a kompetence ucitele diagnostické a intervencni. Je zde pfima navaznost na kurz
Inkluzivni pedagogika (Bartonova, Vitkova, 2019), Specifické poruchy uceni a chovani
(Bartoniova, 2019) Specidlné pedagogickad diagnostika a intervence u zdkii se specifickymi
poruchami uceni. Metodické texty k projektu MUNI 4.0 (Bartonova, 2019) a Katalog pod-
purnych opatreni. DIICI cast pro zdky s potrebou podpory ve vzdélavani z ditvodu specific-

kych poruch uceni a chovani (Jucovi¢ova, Zackova, 2020).

ooy ]

e Umi vysvétlit pojem pedagogicka diagnostika.

e Umi popsat proces dynamického diagnostikovani.

e Umi uvést kompetence ucitele — diagnostické a intervencni.

e Umi vysvétlit a popsat zprostiedkované uceni.

e Umi vyjmenovat klicové prvky zprostiedkovaného uceni a uvést priklad.

e Umi charakterizovat specialn¢ pedagogickou diagnostiku specifickych poruch
uceni.

e Zna vybrané faktory ovliviiujici vyvoj zaka se specifickymi poruchami uceni ve
Skolnim véku.

e 7na diagnostiku se zaméfenim na dyslexii, dysgrafii, dysortografii a dyskalkulii.
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e 7na intervenci u zakl se specifickymi poruchami u€eni na prvnim stupni zékladni
Skoly.
e Umi charakterizovat spole¢né vyucovani zaki se specifickymi poruchami uceni s

intaktnimi spoluzaky.

|
_

Pedagogicka diagnostika, dynamické diagnostika, zprostfedkované uceni, zak se speci-
fickymi poruchami uceni, dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, intervence, spe-
cialné pedagogicka diagnostika, spolecné uceni, heterogenita ve tfid¢, tymova prace, ucitel,

specidlni pedagog, asistent pedagoga, kompetence ucitele diagnosticka a intervencni.

3.1 Vyznam pedagogického diagnostikovani

V souvislosti se zménami v pojeti vzdélavani nabyva na vyznamu pedagogicka diagnos-
tika. Diagnostikou rozumime poznavani, analyzu, interpretaci a hodnoceni edukacni rea-
lity, zejména se zaméfenim na jednotlivce, popt. v kontextu skupiny. Proces je zaméfen na
aktualni potteby diagnostikovani, vysledky Ize zobecnit. Diagndza je vysledkem procesu

diagnostikovani.

3.1.1 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA

Pedagogicka diagnostika je pedagogicka disciplina, ktera se zabyva aktualnim vykonem
jedince v edukacni situaci a analyzuje ho v souvislosti s osobnostnim vyvojem a vnéj$imi
vlivy, jeZ na tento vyvoj pusobi. Na zaklad€ ziskanych dat se zahajuje intervence, navrhuje
pouziti dalSich metod a postupti se vypracovava individualni vzdélavaci plan, ktery sméiuje
k maximalnimu uspokojovani zékovych vzdélavacich potteb. Pedagogicka diagnostika se
zaméiuje na konkrétni obtize zéka, délku jejich trvani, jejich frekvenci, intenzitu, ale 1 na
doposud realizovana opatieni, ktera byla u€inéna ze strany skoly i rodiny k odstranéni obtizi

zaka, a jejich dosavadni efekt.
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Cilem pedagogické diagnostiky je poznavani, posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho
procesu (Zelinkova, 2011). M4 svou slozku obsahovou, kdy zjistujeme troven védomosti,
dovednosti a navykt 74k, a slozku procesudlni, kdy zjistujeme, jak jeho vzdélavani pro-
bihé a jak jej ovliviluje. Zjistujeme i emocionalni a socidlni stranku zéka. Pedagogicka
diagnostika je komplexni proces, ktery v sob¢ zahrnuje fadu faktort, jez se vzadjemné pro-
linaji a ovliviluji. Pti zjiStovani, které faktory ptisobi na skolni vykon a chovani zéka, se
proto neomezujeme pouze na objeveni jednoho faktoru, ale snazime se o komplexni po-
souzeni, co se za problémy zaka mize skryvat. Napt. skolni netispéch nemiva pouze jednu
pfi¢inu, ale vétsinou vice pii¢in. Casto se v praxi setkavame s tim, Ze zak, ktery je vyukové
neuspesny, byva povazovan za lin¢ho, neochotného se ucit. Mlze se vSak jednat o Zaka se
specifickymi poruchami uceni, které dosud nebyly diagnostikovany. Za zhorSenym prospé-
chem se Casto skryvaji i negativni zmény v rodinném prostiedi. Proto je tfeba pti pedago-

gické diagnostice nahlizet na problém zdka z vice uhli pohledu a pojimat jej komplexné.

V ramci pedagogické diagnostiky lze vyuzit n€kolik zakladnich metod (Jucovicova,

Z4a&kova, 2020, s. 71):
- Pozorovani (strukturované a nestrukturované)
- Rozhovor/dotaznik
- Anamnestické udaje
- Analyza vysledkt ¢innosti
- Testové metody

- Pedagogickd dokumentace a portfolio zéka.

Pfedmétem pedagogické diagnostiky je jedinec od ptedSkolniho veéku, pies Skolni veék
az do dospélosti. V predskolnim véku se posuzuje dosazena Groven vyvoje ditéte v oblasti
kognitivni, emociondlni a socidlni, zvySend pozornost se vénuje rozvoji oblasti, které se
odchyluji od normy. V zavéru ptedskolniho obdobi je diagnostikovana Skolni zralost a
Skolni ptipravenost. Diagnostika ve Skolnim véku postihuje vSestranny rozvoj zaka, prede-
v§im se zaméfuje na optimalni vyuzivani intelektového potencialu zaka. V procesu inkluze
zakl se SVP mezi intaktni populaci se pfedmétem pedagogické diagnostiky stavaji i tito
jedinci.
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Charakteristické rysy pedagogické diagnostiky

K zakladnim rysim diagnostického procesu (Zelinkova In Priicha a kol. 2009, s. 17)

patfi:
- Komplexnost — projevy zaka je tfeba interpretovat v kontextu vnéjsich vliva.

- Respekt k dosavadnimu individudlnimu vyvoji ditéte — postupy jsou planované tak, aby

odpovidaly dané urovni ditéte bez ohledu na jeho kalendaini vek.

- Vedomi dlouhodobého procesu —na zakladé diagnozy voli pedagog optimalni metody,
postupy a pfistup k zadkovi. Na zaklad¢ cilené individudlni prace se méni vykon Zaka a do-

sazena uroven je dale diskutovéna.

- Sledovani validity diagnostickych testit — testy a zkousky musi_diagnostikovat jev, na

ktery jsou zaméieny.

- Zajisteni reliability — urcity ptiznak musi byt méfen s takovou ptesnosti, aby bylo jisté,

7e tento ptiznak se projevi 1 s uréitym ¢asovym odstupem.

- Zaruka objektivity — pti diagnostice je tfeba minimalizovat subjektivni postoje peda-

goga (napft. u opakované netispésnych zaki).

Pedagogickou diagnostiku provadi pedagog ve tfidé, v pedagogicko-psychologické po-
radné. Nezbytna je spoluprace s dalSimi odborniky, kteti poskytnou specialni informace o
zdravotnim stavu ditéte (I¢kar), o jeho rozumové urovni a osobnostnich charakteristikach
(psycholog), o socidlnim kontextu jeho vyvoje. Pfi posuzovani uvedenych oblasti vyuziva
pedagogicka diagnostika poznatky ptibuznych obort (psychologie, specidlni pedagogika,

sociologie).
Ucitel jako diagnostik

Vysledky diagnostické ¢innosti ucitele napomahaji definovani ucebnich cild, a to jak
vzhledem k jednotlivci, tak ke skuping. Prostfednictvim vzdélavaciho obsahu a volby
vhodnych vzdé€lavacich a vyukovych strategii pfispiva ucitel k maximalnimu moznému
rozvoji zaki. Cini tak vhodnou reakci na specifické potieby rozmanitého spektra zaki ve
trid¢ a poskytovanim vhodné zpétné vazby, ktera posiluje zodpovédnost zakl za vysledky

jejich uceni (Kratochvilova a kol. 2021, s. 14).
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Role diagnostika — je vymezovana jako vybaveni kompetencemi k pedagogickému dia-
gnostikovani a rozhodovani se na zaklad¢ spolehlivych dat. Je také uvedena v ramci pro-
fesnich kvalit ucitele (Tomkova et al., 2012). Ve zminéném nastroji se mluvi o kompetenci

diagnostické a intervencni.

Jejim obsahem jsou nésledujici znalosti a dovednosti ucitele:

- Rozpoznava odlisné ucebni potieby a moznosti jednotlivych zakl a reaguje na né, pro-

jevuje porozumeéni pro potieby zakd.

- Aktivné ziskava pfimétenou formou (napi. rozhovor) informace o zdkovi a jeho potie-

bach.

- Adekvatné reaguje na ptimé i nepiimé podnéty v pribehu vyucovani a v¢lenuje je do

vyuky.
- Pomaha zakiim izolovanym a ttidou odmitanych.

- Diferencuje a individualizuje vyuku vzhledem k moZnostem a potfebam jednotlivych

zaku, snazi se o dosazeni osobniho maxima u kazdého zaka.

- Vede si zdznamy o individudlnich potfebach a moznostech zaki (na zakladé soustav-

ného pozorovani).

- Vyuziva zamérné pozorovani a dalSich vhodnych technik sbéru dat o pokrocich v u¢eni

zéaka.
- Podporuje soudruznost tfidy a spolupraci mezi zéky.

- Analyzuje vztahy ve tfid¢ a snazi se je pozitivn€ ovlivnit pfiméfenymi zésahy.

824

Diagnosticka kompetence pfindsi uciteli ve vyuce mnohé benefity. Ucitel na zakladé
hlubsiho poznani schopnosti a individualnich potteb zaka 1épe individualizuje a diferencuje
proces vychovy a vzdélavani a umoznuje zaklim dosahnout osobniho maxima. Diagnostika
realizovana na odborném pracovisti (PPP) je realizovand pomoci zékladnich diagnostic-
kych nastrojli, zafazujeme mezi n¢€ specialni zkousky, jejichz vysledky vypovidaji o inte-

lektové trovni ditéte a jeho vykonech v jednotlivych kognitivnich motorickych a jazyko-
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vych oblastech. Stanoveni diagnostickych kritérii je velice obtizné (srov. Mertin, 1995, Ze-
linkova, 1993) a odpovida dané legislativé. Strucna charakteristika je uvedena v textu Spe-

cifické poruchy uceni a chovani (Bartoniova, 2019).

3.1.2 PROCES DYNAMICKEHO DIAGNOSTIKOVANiI A ZPROSTREDKOVANE UCENI

Zakladatelem dynamického diagnostikovani lze povazovat R. Feuersteina, ktery navéazal
na praci L. S. Vygotského (koncept zony nejblizsiho vyvoje). Podle Feuersteina (Pokorna,
2006, s. 10) je mysleni dilezita schopnost jedince, kterd mu pomaha zit a adaptovat se. Na
toto pfesvédceni navazuje teorie strukturdlni kognitivni modifikovatelnosti, podle niz je

mozné kognici rozvijet.
Strukturalni kognitivni modifikovatelnost

Kognitivni znamena4, Ze se jedna o zmény souvisejici s myslenim, s rozumovymi schop-
nostmi a s poznavanim. Modifikovatelnost je dispozice ke zméné. Oznacenim strukturalni
je mysleno, ze takovéto zmény nejsou nahodilé, ale hluboké, kdy dochéazi ke zméné sa-

motné struktury mysleni (Francova In Kratochvilova a kol., 2020, s. 57).

Fuerstein (in Lebeer, 2006, s. 53) uvadi, vychazeje z vyroku Piageta, ze: ,,Kognice a
emoce jsou dvé strany téz mince, které jsou transparentni“ Kognitivni modifikace vznika
bud’ pfimym vystavenim podnétu z prostiedi, nebo pomoci zprostredkovaného uceni, ci-
lené interakce osoby a zprostfedkovatele (Malkova, 2008). ,.Zprostredkovani je tudiz uni-
verzalni jev, ktery je nezavisly na jazyce, obsahu, kulture, misté nebo na dalsi variabilite.
Je to to, co dava cloveku schopnost adaptovat se na zmény a ménit zkuSenosti v nasem

Zivote, prendset kulturni odkaz z generace na generaci “ (Feuerstein, 2010, s. 48).

Cilem vyuzivani teorie je pracovat s zdkem tak, aby umél pouzivat naucené ve zcela
novych situacich. Nejprve je vyuzivana stejna strategie ve stejnych podminkéch, dale je
vyuzivana stejna strategie v jinych podminkach. Nésledn€ dochdzi k vtvotfeni nové strate-

gie na zakladé ptivodni.

Teorie strukturalni kognitivni modifikovatelnosti je aplikovéana v:
- ZkuSenostné zprostfedkované uceni — Mediated Learning Experience

- Dynamické hodnoceni LPAD — The Learning Propensity Assesment Device
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- Instrumentalni obohacovani — Instrumental Enrichment

Proces dynamického diagnostikovani

Learning Propensity Assesment Device (LPAD), vySetfeni u¢ebniho potencidlu ditéte,
je alternativou standardizovaného testovani. ,, Zaméruje se na jedincovi schopnosti, co je
schopen udélat (prave ted) na to, co bude jedinec schopen udelat v urcitém casovem ramci
a s interakct examinatora“ (WWwW.ICELP. info, 2023). Jedna se o systém diagnostikovani,
ktery je alternativou k bézn¢ uzivané diagnostice v pedagogicko-psychologickych porad-
nach. Jeho vyuziti je vhodné v ptipadech, kdy vysledky bézného hodnoceni neodpovidaji
vykonu, ktery dité¢ bézné podava, a také tehdy, kdy se jedna o dité z odliSného prostiedi. Je
vhodné u ditéte, které Celi deficitiim v procesu uceni, pti osvojovani novych poznatkii a

jejich vyuziti, pti feSeni problémam.

Dynamické diagnostikovani se vice nez o aktudlni vykon zajima o proces uceni, o po-
tencial ditcte, o schopnost vyuziti vedeni zprostfedkovatele pro vypracovani daného tikolu,
o zménu schopnosti a dovednosti, ke které ho mizeme dovést. Dynamické vySetfeni ne-
m¢éfi roven rozumovych schopnosti, ale zajima se o proces mysleni, zvazuje dil¢i myslen-
kové operace a intenzitu i adekvatnost jejich uZiti diagnostikovanym jedincem (JaSkova,
2020). Cilem diagnostikovani je stanovit, jaka forma zprostfedkovani a podpory se osvéd-
¢ila a vedla ke zmén€ myslenkovych procesti, jaké postupy a principy jsou ke zméné€ nutné.
Soucasti zpravy a doporuceni je nastavena podpora a postup, a jak pro Zaka, tak pro ucitele
a rodice. Pfi prezentovani vysledkl diagnostické ¢innosti je dilezité zaméfit se nejen na
silné stranky Zaka, nybrz také piedat informaci, za jakych podminek je u Zdka mozna zména
a jak je tato situace zopakovatelnd. DalSim teoretickym vychodiskem je strukturalné ko-
gnitivni modifikovatelnost a zkuSenost zprostfedkovaného uceni, které popsal R.

Feuerstein, ktera nam dava viru ve zmeénu (Jaskova, 2020).
Zprostiredkované uceni

Hlavnim prostiedkem je tzv. zkuSenost zprostfedkovaného uceni, coz je opakem pfi-
meého uceni. Vyjadiuje interaktivni proces, pfi némz rodice, ucitelé nebo vrstevnici vstupuji
mezi podnétovou situaci a dit€ a prizplisobi podnéty jeho vyvojovym potiebam. Mira zpro-

sttedkovani pfedstavuje intenzitu interakce, vyjadiuje, nakolik je aktivni zprostfedkovatel
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a nakolik zak. Béhem prace je tieba neustale sledovat, jakou pouzivame formu zprostied-
kovani, s jakou intenzitou a efektem. Dulezité je poskytovat jen nezbytné nutnou podporu

(Feurstein a kol. 2018).

Za klicové prvky interakce ucitele se zakem ve zprosttedkovaném uceni povazujeme

(Malkova 2009, s. 7):

- Zamérenost a vzajemnost — sdileni zdjmu o uceni. Vse, co ucitel déla, by mélo byt
fizené potiebami a situaci zakd. Pedagog by m¢l zakiim umét se zaujetim sdélovat své cile
a zamery tak, aby mohli dobte pochopit, co je cilem jejich prace, pro¢ ji maji délat, k cemu

slouzi, pro¢ ji maji délat prave timto zpisobem a jak jejich prace souvisi s jinymi ¢innostmi.

- Prenos (transcendence) — zamér, ktery presahuje cile aktualni ucebni situace. Ucitel
vytvari prilezitosti pro to, aby zaci umeéli poznatek nebo novou informaci pouzit, aby s ni

dokazali pracovat i v jinych souvislostech a situacich, nez je aktualni vyuka.

- Zprostredkovani vyznamu (hodnoty, smyslu) ucebni cinnosti. U¢itel otvira Zakiim ta-
kové prilezitosti, aby v nich mohli rozpoznavat hodnotu a vyznam informaci nebo situaci,
které pro né pfipravuje. Je tfeba jim odhalovat vyznam Cinnosti nebo poznatkt, které si
maji osvojovat, a to nejen v souvislostech aktualniho uciva, ale 1 v perspektivé budoucich

udalosti.

Zpusob hodnoceni u¢ebni kapacity — schopnost ucit se

Cilem dynamického hodnoceni schopnosti ditéte (LPAD) je odkryt skryté potencionalni
moznosti jedince, které odraZeji vrozené schopnosti adekvatnéji nez psychometrické kon-
vencni testy. Obecné feceno, potencionalni schopnosti se 1i$i a jsou vyssi nez aktuélni Gro-
ven, kterou se jedinec manifestuje. Souvisi to se zpusobem vychovy a vzdélavani na jedné

stran¢ a s kognitivnimi deficity jedince na stran¢ druhé.

LPAD se odlisuje od konven¢nich testii ve ¢tyfech oblastech

Vlastni testovy materidal — konvencni standardizované metody se pouZivaji jinym zpiso-
bem. Je snaha o posouzeni a hodnoceni zmény procesu. Jsou vybirany takové tikoly, které
jsou schopné odhalit zmény. LPAD se zajiméa o schopnost adaptace jedince. Testovani
LPAD vyuziva 14 typt ukolu, existuje i verze LPAD basic, ktera je urCena pro mladsi déti.

Pfi testovani probihaji tii faze — pretest — intervence — posttest. V prvni fazi examinator

86




Miroslava Bartonova, Marie Vitkova - Specialné pedagogicka diagnostika a poradenstvi

sleduje, jak jedinec pracuje, zaznamenava si poCty a druhy chyb, sleduje jeho pracovni
dovednosti a strategie. Ve druhé fazi je pomoci zkuSenosti zprostfedkovaného uceni pra-
covano s testem opakované, jedinec je veden k nalézani strategii, postuptli, pravidel, jak
ukol zvladnout. Ve tfeti fazi pracuje jedinec sdm. Examindator sleduje zménu mezi prvni a

tieti fazi.

LPAD se snazi o pochopeni u¢ebniho potencidlu jedince namisto aktualniho stavu.

(www.icelp.info, 2020)

Nesleduje se jen chovani a jednani jedince, ale ten, kdo vstupuje svymi intervencemi do
procesu diagnostikovani, zjist'uje, jakym zplisobem lze zménu navodit. Testovy materidl

ma pomoci zjistit, jakym zplsobem jedinec zpracovava informace z vnéj$iho svéta.

- Situace, ve které se se testy predkladaji — LPAD je zavisla na examinatorovi, ktery ma
posoudit jedinecné potieby ditéte a nejlepsi zplisob, jak tyto potieby naplnit, aby dité do-
sahlo co nejvyssi trovné kognitivnich schopnosti. Cilem je flexibilni testova situace, ktera

by vyvolala zménu v chovani jedince a tato zména musi byt interpretovana.

- Posun od vykonu k procesu zmény — LPAD sleduje, jak daleko a jakym zptisobem miize
byt jedinec rozvijen v procesu zmény a jaky zplisob by byl pro né¢ho nejvhodnéjsi. Pokud
zname divod netspéchu, mizeme lépe promyslet a zaméfit intervenci. Pfedpoklada to ro-
zumét chovani ¢lovéka predevsim ve vztahu k jeho zplisobiim adaptace. Je nutné se ptat po
funkcich, které urcuji neschopnost jedince ptizptsobit se jednotlivym situacim, vyftesit
ukoly apod. Porozuméni procesu je nejduilezitéjsim cilem hodnoceni, nejen z praktickych
divodd, ale pro pochopeni mentalni ¢innosti ¢loveéka viibec. Opira se o dva teoretické

zdroje: seznam deficitnich kognitivnich funkci a kognitivni mapu.

- Interpretaci vysledkii — Interpretuje se proces a ne vysledek. Popisuje se zména v men-
talnich schopnostech. Naptiklad se analyzuje chybna odpovéd’ ditéte, kterou je tieba popsat
a zdlvodnit jeji vznik a smysl, posoudit proces, kterym dité proslo od chybné odpovédi ke
spravnému feSeni. Stala se chyba z nepozornosti nebo z nedostatecného porozuméni?
V které oblasti je dité uspésné? Jakych zplisobi komunikace je schopno pouZzivat (verbalni,
grafickou, co vycte z obrazkll). Nejdiilezitéjsi informaci jsou zmény, které nastaly béhem
celého procesu na vSech urovnich poznani. Jak se zménilo v percepénim vnimani, pozor-

nosti, jaké aplikace bylo schopno provadeét, jak kontroluje vystup, tedy své reakce, a zda
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pochopilo smysl kontrolni vlastni prace. Vysledkem interpretace je stanoveni /ndividual-

ntho profilu moznych zmen (modifikovatelnosti).

Intervenéni program, zpisob rozvoje kognitivnich funkei

Program instrumentalniho obohacovani (instrumental enrichement FIE) a metoda dyna-
mického vySetieni ucebniho potencidlu (LPAD) vyvinul R. Feuerstein diky svému odhod-

lani a snaze pomoci lidem, aby maximaln¢ vyuzili sviij potencial (Jaskova, 2020).

Intervencni program predpoklada zcela specifické postoje ucitele k zaktim. Ucitel ma za
ukol tfidit informace, vybirat podnéty, ménit situaci, zjednodusovat ji a interpretovat. Dl-
lezité je ucitelovo hodnoceni informaci v procesu uceni. Zprostfedkovavat hodnoceni zna-
mena piedavat hodnoty samé. Ucitel s pomoci jednotlivych sesitt Feuersteinova programu

rozviji kognitivni schopnosti zaka a uci je strategiim, které potiebuji k tfidéni a hodnoceni

-----

Kazda interakce ma byt zprostiedkujici.

- Prvni podminkou je zamérenost interakce. Z4k musi citit, Ze materidl je pfipraven pro
n¢ho, ne pro vyucujici hodinu. Musi védét, co je cilem préce, pro¢ ji mé délat, k cemu
slouZzi, pro¢ ji ma délat pravé timto zplisobem a jak souvisi s jinymi aktivitami a skutec-

nostmi.

- Dalsi podminkou je vzdjemnost, reciprocita v interakci. Zak ma byt stimulovan ke ko-
mentaiim, ma se naucit klast sdm otdzky, podilet na vykladu tim, Ze sdm vymysli piiklady,

je veden k dalsim asociacim a jejich hodnoceni podle danych pravidel.

- Zprostiedkujici vyuéovani umoziuje transcendenci poznatktl. Zak nefesi uréity pro-
blém jen zde a nyni. U¢€itel musi zprosttedkovat situace, ve kterych se urcitd znalost nebo
dovednost osvédci. Postupné se zak uci sam takové situace v pfedstavé vyhledavat.

Feuerstein nazyva tuto skute¢nost pfemosténi do bézného zivota.

- Zprosttedkované vyucovani znamena i zprostiedkovani vyznamu. Zak musi védet, proc
urcitou ¢innost déla. Pro¢ se probira latka v daném potadi. Jak je latka stavéna, co miize

byt pouzito z minulych informaci.

88




Miroslava Bartonova, Marie Vitkova - Specialné pedagogicka diagnostika a poradenstvi

- Pti kazdé prilezitosti je zakovi zprostiedkovan pocit kompetence. V procesu ucéeni se
zék casto dostava do novych situaci, které vzbuzuji nejistotu. Nejistota vede k tomu, ze si
opravnéné nevéii. Porot je dilezité, aby byl pozitivné hodnocen. Zdk nema dostévat jen

vSeobecnou pochvalu. M4 byt upozornén na kazdy pokrok, kterého dosahl.

Program Instrumentalniho obohacovani

Zprostiedkované vyucovani probiha celym ptistupem Instrumentalniho obohaceni. Ci-
lem intervencniho programu je rozvinuti schopnosti ucit se, tedy mit podil na u¢ebnim pro-
entovat se ve vlastnim zivoté€ i ve svété. Jakym zplisobem mame svou praci s zaky oriento-

vat, jak je vést a jak posuzovat tyt postupy, k tomu slouzi kognitivni mapa.

Kognitivni mapa je koncepcni ramec, ktery umoziuje analyzovat ukoly i odpovédi zak.
Kognitivni mapa popisuje ukoly a jejich pozadavky. Kazdy kognitivni tkol mtze byt ana-

lyzovan podle:

- Vseobecnost obsahu — Je dulezité vybirat takovy obsah, ktery je zaktim srozumitelny,
Vv kterém se dokazi pohybovat jeho prvky analyzovat a uvédomovat si vztahy mezi nimi.
Jen tehdy dokaZzi aplikovat nauceni i do jiné situace. Je nutné ale obsah rozSifovat a pfi-

padné ménit.

- Jazyk prezentace — modality neboli zpiisob komunikace — existuje mnoho zpusobt,
podle nich mohou byt prezentovany pojmy tak, aby byly pfedmétem uceni a myslenkového
zpracovani. Symbolicky jazyk nebo obrazce, prostorové nédkresy mohou byt svou nazor-
nosti a prehlednosti méné slozité nez verbalni vyjadieni. Slovni vyjadieni méme chapat

jako cil, ktery ma byt dosazen prostfednictvim intervence, spise nez jako jeji prostredek.

- Faze mentalni cinnosti — Hovofime o modelu zpracovani informaci na Grovni inputu,
elaborace (zpracovani) a outputu, jako o hlavnich fazich mentalni ¢innosti. Jestlize faze
zpracovani je jddrem myslenkového procesu, faze inputu a outputu jsou vyznamné v tom,
ze v prvnim piipad€ umoziuji zpracovani a ve druhém piipad¢ akceptovatelnou odpoved.
Analyza mentalni ¢innosti podle fazi dovoluje popsat piipadné pti¢iny netispéchu ¢i tispé-

chu, kterého zaci dosahli.
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- Druh myslenkové operace — Operace mohou byt velmi razné, od jednoduchého vnimani
a opakovani, jako je proces znovupoznavani, nebo mohou dosahovat vyssich urovni for-
malniho a abstraktniho mysleni, jako je vztahovani se k né¢emu, ¢i induktivni a deduktivni

zduvodnovani.

- Uroveri abstrakce — Feuerstein uréuje stupeii abstrakce operacionalné. Odpovida to
piistupu Piageta, ktery abstrakci definuje jako vzdalenost mezi mentalni ¢innosti a kon-
krétni Cinnosti.

- Uroveii slozitosti — definuje Feuerstein jako pocet jednotek informaci, které vyzaduje

zpracovani daného ukolu.

- Stupen ucinnosti nebo zdatnosti — cilem analyzy neni ani jedinec, ani jeho vykon. Je to
jeho zptisob prace. Ukoly se 1i$i v mnozstvi a stupni ucinnosti, kterd je vyzadovana pro

jejich dokonalé splnéni.

Kognitivni mapa nés tak ve svych sedmi parametrech upozoriiuje na to, jakym zptso-
bem ma byt vedena vyuka, jak maji byt hodnoceny vykony zakl a pomaha i k analyze jeho

obtizi a chyb.
ZkuSenosti s Feuersteinovym intervenénim programem v ¢eském prostiedi

V ramci vycviku v instrumentalnim obohacovani ziskaji ucastnici jak teoretické za-

klady, tak praktickou zkusenost s instrumenty FIE (www.atc-feuerstein.cz). V soucasné

dobé probihaji kurzy v Centru Cogito (www.centrum-cogito.cz). Kazdy instrument ma ti-
tulni stranu, na které je vZdy motto metody: ,,Nechte m¢ chvilku... Ja si to rozmyslim!*.
Motto je spojeno s logem programu, coz je piemyslivy ¢lovek, ktery mé zaviené oci, na-

klonénou hlavu a v ustech ma tuzku (Feuerstein, 2014, s. 205).

Vychodiskem kognitivnich podptirnych programt je ptedpoklad, ze clovék neni podmi-
nén jen biologicky, ale i svym spolecenskym a kulturnim prostfedim. Soucinnosti vSech
vlivl se vytvaii individualita jedince. Proto se podpiirné programy zamétuji na modifikaci
emociondlnich a kognitivnich podminek uceni. Zakladni fada tohoto programu se sklada
ze 14 pracovnich seSiti, které slouzi k rozvoji deficitnich kognitivnich funkci a podporuji

zmény na Urovni struktury intelektu. Zaméfuji se na rozvoj riznych kognitivnich funkci
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nazvanych instrumenty. Jedna se o cviceni typu tuzka-papir. Zakladni fada instrumental-
niho obohacovani se pouziva pro déti od 8 let. S programem je mozné pracovat skupinove

1 individualné (www.coqito.cz).

Priklad:

Chlapec je zakem 1. rocniku zdkladni skoly, ktera uplatnuje vyuku pomoci zkusenosti

zprostiedkovaného uceni.
Intervence:

- ve Skole pri bézné vyuce — zamérovat pozornost Zaka, vést ho k tomu, aby si nasel misto,

kde se mu bude lépe pracovat,
- zprostredkovat mu planovani — jak si miize slozity ukol rozdelit do jednotlivych kroki,

- verbalizace — doprovazet slovem veskerou cinnost, jelikoz to upeviiuje provadeéni

spravnych krokii, rozviji slovni zasobu, vede ke kontrole,
- delegace zmeny — zprostredkovat Zakovi, jakékoli zmény pri jeho cinnosti,
- setkavani s rodici,

- popisovat chlapci, co pravé déla a jaké to ma nasledky v jeho cinnosti, aby si uvédomil,

ze kdyz néco znici, nekdy uz to nejde opravit,

- nastroje FIE — instrumenty — Usporddani bodii, Urci emoce, Od jednotky ke skupiné,
Od empatie k cinnosti (Jaskova, 2020, s. 126).

3.2 Specialné pedagogicka diagnostika specifickych poruch
uceni a intervence

Vzdélavani zakl se specifickymi poruchami uceni ovlivituje velké mnozstvi faktort.
Obecné mezi tyto faktory patii typ poruchy a zavaznost jejich projevi, intelektové schop-
nosti zdka a celkové jeho osobnost, ¢i osvojené a vyuzivané kompenzacni mechanismy.
Spravna a v€asna diagnostika tvoti podklad pro efektivni interven¢ni a reedukacni postupy.
Vzdélavaci drahu zaka se SPU ovliviuji také postoje Skoly a pedagogt, ¢i mira podpory

V rodinném prostredi (Jucovicova, Zackova, Sovova, 2007).
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3.2.1 VYBRANE FAKTORY OVLIVNUJIiCi VYVOJ ZAKA S PORUCHAMI UCENI VE
SKOLNiM PROSTREDI

Uspéch pii vzdélavani zavisi primarné na motivaci, potencialu, védomostech a schop-
nostech jednotlivych zaka. AvSak piistup skoly ke vzdélavani zakt se specidlnimi vzdéla-
vacimi potfebami, ke kterym zaky se SPU tadime, je také povazovan za jeden ze stézejnich
faktort ovliviyjicich Skolni uspésnost (Lichtsteiner, Miiller, 2011, In Bartoniova, Vitkova

et al. 2013).

StéZejnimi vnitfnimi faktory, které ovlivituji vzdélavaci drahu Zéka, jsou deficity dil¢ich
funket, které negativné ovliviiuji nacvik ¢teni, psani a pocitani. Plisobi negativné na rozvoj
funkei kognitivnich, které zahrnuji naptiklad pamét, pozornost, mysleni, fe¢, proces auto-
matizace ¢i matematické predstavy. Deficity se u téchto zaki mohou projevovat také ve
funkcich motorickych. Mezi takové funkce fadime jemnou a hrubou motoriku, grafomoto-

riku, oromotoriku (pohyby mluvidel) &i okulomotoriku (Jucovicova, Zackova, 2008).

Pretrvavajici deficity v oblasti percepcné-motorickych funkci a v osvojovani jazyko-
vych dovednosti jsou u zakt na 2. stupni bézné, divodem je, Ze projevy specifickych po-
ruch uceni nejsou dostatecné kompenzovany. Rozvoj dil¢ich funkci by tedy nemél byt si-
tuovan pouze na prvni stupenl zakladni Skoly, ale intervence v této oblasti by méla probihat

1 na stupni druhém ¢i nasledné na stfedni skole.

Jucovicova a kol. (2007) poukazuje také na tzv. Sekundarni problematiku zaki se speci-
fickymi poruchami uceni, ktera zastteSuje jakékoliv nedostatky ve vyuce ¢i vyukoveé potize
obecnd. Zaci se ve vyuce napf. piilis soustfedi na projevy souvisejici se specifickou poru-
chou uceni, a nezvladaji se dostatecné vénovat vykladu. Mezi oblasti, do kterych sekundar-
nich problematika zasahuje, patfi také psychika zéka. Zaci se specifickymi poruchami uéeni
maji vyssi tendenci k tzkostnému prozivani ¢i emocni labilité, a vyznacuji se nizkym se-

behodnocenim.

D. Brozova (2010) zmitiuje jesté vliv sociokulturniho prostiedi. Zaci, ktefi pochazeji ze
socidlné znevyhodnéného prostiedi, mohou byt ovlivnéni nedostatecné rozvinutymi kom-
petencemi k planovani, dochazi k nedostate¢nému rozvoji exekutivnich funkci. Vyznam-
nym podporujicim faktorem ve vzdélavani zaki se specifickymi poruchami uc¢eni mize byt

také predbézna znalost ne¢kterého uciva, ktera mtize byt nizsi v souvislosti se sociokultur-
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nim prostfedim zaka. Vyznamnym faktorem, ktery ovlivituje vzdélavaci drahu zak se spe-
cifickymi poruchami uceni, je rovnéz vliv rodiny a styl vychovy. M. Bartoniova (2018)
vymezuje zakladni vychovné styly a jejich dopad na osobnost a vzdélavani zaka. Pti hle-
dani vhodné ucebni preference (ucebniho stylu) hraje vyznamnou roli pedagog, ktery by
m¢él na zaklad¢ raznych pfistupi, jako je pozorovani, rozhovor, najit vhodnou preferenci k
uceni. V souvislosti s rodinou je dalezitym faktorem, ktery pusobi na zaka se specifickymi
poruchami uceni, také ndzor rodi¢i na skolu a vzdélani. Rodic¢e urcuji nejen hodnotu sa-
motného vzdélani, ale také vytvaii vzorce chovani ditéte ve Skole i mimo ni (Vagnerova,

2005).
Diagnostika specifickych poruch uceni

Diagnostika SPU slouzi k optimalnimu nastaveni podptrnych opatfeni béhem vzdélani,
studia na vysoké Skole a umoziuje kompenzaci potizi, které tyto poruchy provazeji. Je tedy

jednim z faktort, ktery miize ptispét k ispéSnému zvladnuti studia zakl a studentti s SPU.

Proces ziskavani informaci by mél byt pfi diagnostice klicovym. Pti diagnostice se za-
myslime nad riznymi kritérii: diivod k realizaci diagnostiky, povaha diagnostiky, co ma
diagnostika odhalit, dale vék Z4ka, jeho ucebni vzorce a kognitivni style, kognitivni faktory
spojené s ucenimi a specialné vzdelavacimi potiebami, predchozi historie, informace o ro-
di¢ich, informace o vysledcich zdka, metakognitivni faktory. ZkuSenému uciteli, Skolnimu
psychologovi nebo dalsim profesionalim (pedagogicko-psychologickd poradna), vSak
mize poskytnout dostatek informaci. Tento proces by mél zahrnovat aspekty kurikula,
ucebni faktory, specialn¢ pedagogické pozorovéani v ucebnim a Skolnim prostiedi, infor-

mace od rodic¢a.

Zakladem diagnostiky neni nalepkovani, ale identifikace potieb zaku, kteti jsou ohro-
zeni vznikem potizi. Lze posilit spojnici mezi diagnostikou a intervenci; ucitel je ten, ktery
musi zaujmout vedouci roli. Klicovou osobou diagnostiky je tfidni ucitel. Ucitel sleduje
bez ohledu na diagnoézu Zéka, formu Zédkova ucent, perspektivy feSeni problému vyuZzivajici
kurikularni pfistup, naplnéni stanovenych cilii a respektovani piistupti individualizace a di-

ferenciace.
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3.2.2 DIAGNOSTIKA A INTERVENCE SE ZAMERENIM NA DYSLEXII, DYSGRAFII, DY-
SORTOGRAFII A DYSKALKULII

V kapitole je prezentovana dyslexie, dysgrafie, dysortografie a dyskalkulie se zaméte-

nim na diagnostiku zaka s SPU a jejich intervenci.
Dyslexie

Dyslexie je specificka porucha Cteni, projevujici se neschopnosti naucit se Cist béznymi
vyukovymi metodami. Soucasna definice z roku 2003 (publikovano Mezinarodni dyslek-

tickou spole¢nosti v Annals of Dyslexia).

Dyslexie je specificka porucha uceni neurobiologického ptivodu. Je charakterizovana
obtizemi se spravnym a/nebo plynulym rozpoznanim slova a Spatnym pravopisem a deko-
dovacimi schopnostmi. Tyto obtize jsou typickym nasledkem deficitu ve fonologické
slozce jazyka, ktery je Casto neocekdvany ve vztahu k ostatnim pozndvacim schopnostem
a k podminkam efektivni vyuky ve tiid¢. Mezi sekundarni nasledky mohou patftit problémy
S porozuménim ¢tenému a omezené ¢tenaiské zkuSenosti, které brani rustu slovni zasoby a

zékladnich znalosti.
Skolni dusledky (Bartoniova, In Bartoniova, Sedlackova, Vitkova, 2020, s. 34):
- Odrazeji se v osobnosti zéka.
- PfinéSeji s sebou pocity napé€ti nejen ve vyuce jazyka, ale i v ostatnich predmétech.
- Mohou vést ke snizeni celkového Skolniho vykonu.
- Pfinéseji s sebou 1 riziko neurotického vyvoje ditéte.

- Nejobvyklejsi oblasti potizi je fonémova segmentace — proces, pii kterém je nezndmé

slovo rozloZeno na zvukové slozky.

- Velice Casto se u déti trpicich dyslexii projevuje porucha slovni paméti ¢i porucha

vizualniho vnimani.
- Z4ak ma problémy s rozliSovanim nékterych pismen.

- Nezvlada techniku rychlého ¢i letmého cteni.
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- Reprodukuje obsah textu daleko 1épe, nez je vlastni technika jeho Cteni.

- Cte s nerovnomérnym a pieryvanym rytmem.

Obtize zaka s dyslexii se neomezuji jen na ¢teni €i osvojovani jazykovych dovednosti,
ale pronikaji do celého vzdélavaciho procesu, kde je zak zavisly na préci s textem a na
pochopeni smyslu textu, tedy i do ¢eského jazyka a dalSich vzdélavacich predméta (Kli-
mova, Zitkova, 2020, s. 38). Je velmi dilezité podpofit zaka s dyslexii, aby textu porozumél
co nejlépe. Jedinctim s dyslexii Casto nevyhovuje ¢erné pismo na bilém pozadi. Pomoci
mohou barevné folie, na pocitaci nastaveni barevného pozadi. Pro zaky s dyslexii miizeme
ptizplsobit text 1 jinak, napf. vyznalit n¢které slabiky v textu tuc¢nég, volit vétsi pismo 1

radkovani (1,5), pouzivat bezpatkovy fond pisma.

Baterie testu MABEL vznikala v prubéhu let 2008-2012 v ramci reSeni rozsahlého lon-
gitudindlniho kroslingvistického vyzkumu vyvoje pocdtecni gramotnosti v anglictine, fran-
couzstiné, Spanélstiné, cestiné a slovenstine — ELDEL (Enhancing Literacy Development
Sich testii rané gramotnosti, ovérenych v kazdém jazyce v projektu ELDEL. Jedinecnost
testové baterie MABEL spociva v tom, Ze testy této testové baterie byly tvoreny ve vsech
jazycich paralelne, tak, aby byly varianty testu v jednotlivych jazycich srovnatelné a kon-
struované podle stejnych principii. Testy této testové baterie zahrnuji ulohy pro posuzo-
vani: znalosti pismen, fonematického povédomi, rychlého jmenovani, ¢teni a psani. Prikla-

dem jsou testy zamérené na oblasti napr.
Test rychlého jmenovdni (RAN) — Cislice
Test rychlého jmenovani (RAN) — Pismena
Test znalosti pismen — Pojmenovadvani pismen

Test znalosti pismen — Psani pismen (https://www.eldel-mabel.net/cz/0-mabel/).

Dysgrafie

Dysgrafie je specifickd porucha grafického projevu postihujici zejména celkovou
upravu pisemného projevu, osvojovani jednotlivych pismen, napodobeni tvaru, spojeni

hlasky s pismenem a fazeni pismen. Dité opét zaméenuje tvarové podobna pismena, pismo
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je neuspofadané, tézkopadné, neobratné. Zaci maji tendence sméSovat psaci a tiskaci
pismo, dlouho se nemohou naucit dodrzeni lineatury, vysky pisma. Pisi pomalu, namahave,
obsah napsaného v ¢asové tisni nekoresponduje s jejich skute¢nymi jazykovymi schop-
nostmi. Casto u nich zjistujeme vadné drzeni psaciho nacini (Jucoviova, Z4&kova, 2020;

Bartoniova, 2018, 2019, 2020).

Skolni diisledky:
- Pfinéseji Spatnou tpravu détského pisemného projevu.

- Dité Casto nestaci primérnému tempu ostatnich zaki, dopousti se vétsStho mnozstvi

chyb, a to nejcastcji pfi diktatech nebo Casove limitovanych ukolech.
- Dysgrafie zasahuje i do pfedmétu matematika.
- 74k nedokaze provést spravny zéapis &isel, ma problémy v feeni slovnich tloh.
- Neni schopen uhledného psani, ale ani piehledného rozvrzeni textu.
- Ma problémy s udrZzenim horizontalni roviny pisma.
- PiSe mimotadné velkymi ¢i naopak malymi pismeny.
- PiSe fadu slov foneticky, tedy tak, jak je slysi.
- Neni schopen simultanné provadét opravy napsaného textu.

- Dysgrafie byva nékdy spojena i s dyspinxii.

Ve vyucCovacich hodinach ceského jazyka 1 dalSich vzdélavacich predméth se u zaka

s dysgrafii doporucuje (Klimova, Zitkova, 2020, s. 42):

e Pii osvojovani a fixaci pismen vyuzivat multisenzoridlni pfistup, napf. pismenko
modelovat, tvarovat z dratku, obtahovat na smirkovém papiru,

e Zatazovat uvoliiovaci cviceni pied psanim

e Pokouset se 0 nenasilnou fixaci spravného tchopu psaciho nacini,

e UmozZnit vyuzivani potiebnych pomiicek — napt. podlozky pro sklon pisma, pod-
lozky se zndzornénim spravné polohy sesitu, vhodné psaci a kreslici nacini, papi-

rovy kornout pro nacvik spravného sklonu psaciho nacini, specialni nasadky,
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e Vyuzivat seSity s pomocnou liniaturou, vét§imi linkami, u nelinkovanych sesitt vy-

uzivat papirové podlozky se SirSimi linkami.
Diktat

Psani diktatd klasickym zplisobem je jako forma ovéfovani védomosti u zaka s SPU
vétSinou nevhodnd. Vhodnéjsi je Gistni forma ovérovani, i dopliiovaci a testové formy prace.
Doporucit 1ze 1 zafazovani specifického autodiktatu s prediikdvanim po jednotlivych hlas-
kach a dislednym dopliiovanim diakritickych znamének ihned po napsani dané¢ho pismene.
Vhodny je diktat pseudoslov. Diktat Ize nahradit dopliiovacim cvicenim, zkracenou verzi

textu, jeho opisem atd.
Dysortografie

Dysortografie — specifickd porucha pravopisu, vyskytujici se velice ¢asto ve spojeni
s dyslexii. Tato porucha nepostihuje celou oblast gramatiky jazyka, ale tyka se tzv. speci-
fickych dysortografickych jevi. Negativné ovlivituje také proces aplikace gramatického
uciva. Pii uplatnéni intervencni péce déla zak téchto chyb méng, ale na spravné napsani
potiebuje vice ¢asu nez ostatni Zaci. V ¢asové limitovanych tikolech (diktaty, pisemné pro-
vérky v jakémkoliv predmétu) se dysortografické chyby mohou znovu objevovat, pfibyvaji

r~r

chyby pravopisné i v jevech, které si osvojil a umi je istné€ bez obtizi a spravné zduvodnit.

Skolni diisledky:
- PfinéSeji Spatnou tpravu détského pisemného projevu.

- Dit¢ ¢asto nestaci primérnému tempu ostatnich zakd, dopousti se vétsiho mnozstvi

chyb, a to nejCastéji pii diktatech nebo ¢asove limitovanych ukolech.
- Dysgrafie zasahuje i do pfedmétu matematika.
- 74k nedokéaze provést spravny zéapis ¢isel, ma problémy v feseni slovnich tloh.
- Neni schopen thledného psani, ale ani piehledného rozvrzeni textu.
- Ma problémy s udrZzenim horizontalni roviny pisma.

- PiSe mimotéadné velkymi ¢i naopak malymi pismeny.
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- PiSe fadu slov foneticky, tedy tak, jak je slysi.

- 74k neni schopen simultanné provadét opravy napsaného textu.

- Dysgrafie byva n¢kdy spojena i s dyspinxii.

- 74k nezvlada kratce limitované ukoly, zejména psani diktatd a desetiminutovek.
- Obtize se projevuji i pii vyuce ciziho jazyka.

vvvvv

- Pfi psani pismen ¢asto zaménuje poradi.

V ramci intervence a reedukace sice neexistuje jednotny postup, ale ucitel by si mél
stanovit cil, kterého chce dosahnout, zvolit metody a pomicky a sestavit si pfiblizny har-
monogram. Velmi dilezité je u zakl ocenit jejich snahu ¢i drobné pokroky. Vyzdvihneme
cast diktatu/cviceni/textu, kde zak nechyboval nebo jevy, které zvladl. K pisemnému ove-
fovani znalosti je tfeba volit krat$i rozsah, s moznosti stru¢né pisemné odpovédi, piipadné
testovych forem s volbou spravné odpovédi. Vedeme Zaky k pribeézné i zavéreéné reflexi

a sebereflexi (srov. Klimova, Zitkova, 2020, s. 47; Bartoniova, 2018).
Pristupy k Zakiim se specifickymi poruchami uceni

Ve vyuce vyu€ovacich predméti uc¢ime zaky specifické strategie, postupy, maji napft.
charakter individudlniho ptistupu, ktery umoziuje jejich zapojeni do béZného vyucovaciho
procesu, pomaha mu zmirfiovat jeho problémy s recepci textl a respektuje dalsi zvlastnosti

zaka, které z poruchy plynou.
Dyskalkulie

Dyskalkulie — specificka porucha matematickych schopnosti. Porucha se tyka zvladani
zékladnich pocetnich tkonii. Podle charakteru potizi miizeme tuto poruchu ¢lenit na néko-

lik typt:

- praktognosticka dyskalkulie, verbalni dyskalkulie, lexickd dyskalkulie, graficka
dyskalkulie, operacni dyskalkulie, ideognosticka dyskalkulie.

Skolni diisledky:
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- Potize s aritmetickymi vypocty.

- Poruchy matematickych schopnosti uizce souviseji 1 a dal§imi poruchami, jako je dysle-

xie a dysgrafie.
- Déti Casto zazivaji intenzivni tizkost, maji-li fesit aritmeticky problém.

- Spatna tprava vede k ¢astym chybam ve vypoétech. DileZité je umoznit oporu v na-

Zoru.
- Pti feseni slovni ulohy pfesné nevédi, jaky problém maji fesit.
- Jsou schopny fesit ulohu logickou uvahou, ale v detailech ¢asto selhavaji.
- Maji problém najit v zadaném ptikladu svoji poc€etni chybu.
- Nemaji ucelené chapani v oblasti numerickych ptedstav.
- Jsou schopny fesit daleko ptesnéji tilohu u tabule nez v sesit¢.

- Pti feSeni zadané ulohy jsou schopny si vybavit maximalné€ dva nasledujici kroky.

Rozvijeni matematické gramotnosti u Zakii se specifickymi poruchami uceni

Predpokladem rozvoje gramotnosti je urcita Uroven gramotnosti ctenaiské. Kazdy Zzak

by v8ak m¢l zvladnout matematiku tak, aby ji mohl vyuzivat ve svém Zivot¢ i v profesi.

Jak miizeme rozvijet matematickou gramotnost zaka (Blazkova, 2020, s. 57):

S 24

- Vytvaiime spravné matematické pojmy v duchu matematickych definic a zplisobem
pfiméfenym veéku a jazyku Zakl na piisluSném stupni vzdélavani. Vychéazime z predcisel-
nych pfedstav, vytvaifime pojem pfirozeného ¢isla a postupné, na zakladé porozuméni bu-
dujeme dalsi ¢iselné obory. Ptitom respektujeme etapy pojmotvorného procesu od konkrét-
nich modell k abstraktnim pfedstavam a zafazujeme pojmy do systému, ktery postupné

vytvatime.

- U¢ime zéky spravné chapat vztahy mezi matematickymi objekty. Sledujeme vazby
mezi jednotlivymi pojmy, operacemi, funkénimi vztahy apod. U¢ime se analyzovat danou

situaci.
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- U¢ime zéky vytvaret vhodné matematické modely urcité realné situace. Danou situaci
pak mtze zak vyjadiit napt. ¢iselnym vyrazem, algebraickym vyrazem nebo geometrickou

prezentaci.

- U¢ime zaky vyuzivat ziskanych matematickych poznatki v jinych, novych situacich.
To, Ze zéaci zvladnou ur€ité ucivo pamétné jesté nezarucuje, Ze je umi pouzit napf. pii feSeni
slovnich a aplika¢nich uloh. Spravné pochopeni matematického pojmu usnadnuje jeho vy-

uziti v novych situacich.

- U¢ime z4ky vyuzivat matematickych poznatkii pii feSeni praktickych, aplikacnich
uloh. U¢ime je pracovat s riznymi reprezentacemi dat. Prace s tabulkami dat, diagramy,
grafy, ale i s textem rtiznych nabidek a smluv obsahujicich ¢asto nevyrazné prezentované

Ciselné udaje prispiva k rozvoji matematické gramotnosti zaki.

- U¢ime zaky hledat posloupnost krok k feseni problémtl, provadét analyzu, kombino-
vat rizné zpusoby uvazovani, propojovat jednotlivé védomosti, zobectiovat, abstrahovat,
hledat optimalni strategie k feSeni problémil. Zaci se u¢i formulovat problémy, hledat po-

sloupnost kroki k jejich feseni, fesit je a ovérovat realnost feseni.

Inkluze zakt se SPU je Gispésnd, pokud je zajisténa stranka personalni (ucitel, asistent
pedagoga, rodi€) 1 po strance materidlni (dostatek prostiedkl na podpirné opatieni, didak-
tické materialy. Velmi dobrou uroven lze sledovat na prvnim stupni zakladni Skoly, kdy

ucitelé maji dostatek informaci, vzdélavaji se v dalSich kurzech, jsou empaticti k zaktim.

Situace je jiZ stabilni 1 na druhém stupni zékladni Skoly. Ucitel identifikuje zakladni
problémy Zaka, jeho strategie pfi poéitani a tomu pfizptisobit podptirna opatieni. Zak by se

m¢l chtit vzdélavat a pravidelné pracovat.

3.2.3 VOLBA STRATEGIi V EDUKACI ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI
Stejné jako je kazdy zak jedinecny, i ucitelé si uvédomuji, zZe potiebuji ovladat Siroky
repertoar vyukovych strategii, ze kterych mohou volit, upravit a modifikovat ty nejvhod-
n¢j$i. Znalosti uCebnich preferenci zaka mize ucitel zakim pomoci vyuzit strategie, které
vychazeji z jeho silnych stranek a soucasné jim umozni zvlddnout ucebni proces. Na z4-

kladé€ pozorovani ¢i rozhovori se zdky muze ucitel sledovat, jak se zaci uci, co jim vyho-
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vuje. V pfistupu k zaktim je dalezité, aby ucitel volil vhodnou intervenci a spravné strate-
gie. Tyto strategie by mély smétfovat k posileni vyvoje nervovych funkci, byt prosttedkem

napravy akademickych schopnosti a dil¢ich funkci (Bartoiiova, 2018, 2019, 2020).

Pti planovani vzdelavacich strategii a pristupti vychazi ucitel ze znalosti vyvojovych
zvlastnosti zaka a respektovani jeho individuality. Ucitel planuje zaktim ucebni proces,

piremysli nad formou hodnoceni zéka.

Priklad: Planovani vzdélavacich strategii
Ucitelé si mohou pfi planovani pokladat otdzky:

Co chci, aby se zaci naucili nebo byli schopni udélat v disledku této zkuSenosti s uce-

nim? Jak budu hodnotit jejich tispéch?
Jaké jiz maji Zaci znalosti a co jsou schopni zvladnout?
Jak zachytim a udrzim jejich pozornost?
Jak emocionalng Zaky zaujmu?

Kter¢ strategie zvolim, aby zaci ziskali nové informace a dovednosti?

Jak si budou Zaci osvojovat a procvi¢ovat u€ivo, aby si je zapamatovali? Jak budou do-

stavat zp€tnou vazbu v pribéhu uceni a po ném?

Strategie zaméreni pozornosti — pokud se uéitelé zamétuji na pozornost zakd, potiebuji
je naucit vhodné strategie. Zameéteni aktivity — pomoci zdkovi se zaméfenim a udrzenim
pozornosti; eliminovat vyrusovani; podpofit soustfedéni; podporovat samostatné uceni; vy-
uzit ,,prime time* (chvile nejvétsiho soustiedéni zaka). Zameéteni Cinnosti tfidy na zacatku
vyucovani pomaha zaktim eliminovat vyrusovani, podporuje soustfedéni na predchozi zna-

losti a vede k udrzeni pozornosti. Strategie uc¢eni jsou ucinnou soucasti repertoaru nastroju,

které mize ucitel pfi vyuce pouzit.

Kognitivni strategie u Zakia se SPU

Kognitivni strategie jsou procesy, pii nichZ je u Zéka zamérné ovliviiovano uceni a po-

znavani. Tyto procesy zahrnuji zakladni strategie, jako je opakovani, které slouzi k lepsi
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fixaci informaci do paméti, nebo také metakognitivni strategie, coZ je napt. kontrola, zda

zék porozumé¢l danému textu (Mayer, 2001 In Bartonova, 2019).

Pti rozvoji kognitivnich strategii ucitel pouziva tyto ptistupy v interakci se zakovym
vlastnim repertoarem strategii. Cilem vyzkumu kognitivnich strategii u jedinct se specific-
kymi poruchami uceni je konstruovat a validovat strategie, které pomahaji s u¢enim, a pred-
stavit jim je. Odbornici poukazuji na spojitost mezi uzivanymi strategiemi a podporou
uceni. Soucasti zvladnuti strategie je schopnost planovani, monitorovani a hodnoceni vyu-
zité strategie. Tyto prvky by si méli Zaci osvojit vzhledem k tomu, ze jsou dualezité pro

nasledné zvladnuti ucéeni.

Zaci s dyslexii si obtizné osvojuji kognitivni a metakognitivni strategie uceni. N&ktefi
pottebuji konkrétnost a strukturu k vybudovani dostatecného repertoaru strategii (Barto-
nova, Vitkova, 2010, 2017,2018). V. Pokorna (2006) vnima4 strategii jako mentalni ¢innost,
kterou miZeme ovéfit, a pokud se ndm neosvédci, premyslime o jiné strategii. Strategie

nam pomaha zvladnout urcity ukol rychleji, bezpecné a s mensim rizikem chyby.

3.3 Spole€né vyucovani

Inkluzivni vzdélavani proslo jistym vyvojem a v soucasné dob¢ je nedilnou soucasti mo-
derniho vzdélavaciho systému. BéZn¢ se setkavame ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu
se zaky s riznymi typy postizeni ¢i znevyhodnéni. Inkluze samotna zvysSuje naroky na orga-
nizaci $kol i ucitele samotné. Je zapotiebi vice personalu, mnohdy nejriznéjsi specialni tech-

nologie, Uprava prostiedi atd. Inkluze se tedy stava pomérn€ ndkladnou zalezitosti.

3.3.1 HETEROGENITA VE TRIDE

Vzristajici diferenciace a individualizace ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu pod-
poruje vznik a rozvoj inkluzivni didaktiky v inkluzivnim prostiedi skoly. Tymova prace,
orientace na zéka, oteviené vyucovani a alternativni formy hodnoceni se stdvaji soucasti

inkluzivné pojatého vyucovani (Bartoniova, Vitkova, et al. 2020).

Inkluzivni vyucovani mé odrazet a reflektovat individuélni potieby zakl. V podstaté
vyucovani samotné probiha standardnim zplisobem, jen je nutné vnimat, plné si uvédomo-

vat a patficnym zptisobem zohlednit slozeni tfidy. PfedevSim tedy kvalitni inkluzivni vyu-
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covani stoji na osobnosti samotného ucitele. Velmi dilezitou roli hraje osobnostni charak-
teristika uéitele. Usp&sny ucitel piijimé piekazky ve své praci jako vyzvy, kterym se snazi
Celit a prekonavat je. Odrazi se zde jeho kreativita pro vyuku (Lechta, 2016, s. 205). Stan-
dardem se stava, ze ptiprava ucitelti vSech stupiili $kol je rozsifena o zakladni poznatky ze
specialni pedagogiky a inkluzivniho vzdé€lavani. Stejné tak je kladen diiraz na pfipravenost
a kompetence pedagogl a systém pisobeni dvou pedagogt v jedné tiidé (Bartonova, Sed-

lackova, Vitkova, 2020, s. 76).

Inkluzivni vyucovani je forma vyucovani pro zaky:

- vysledky vyzkumi ukazuji, ze se zakiim v inkluzivni tfid€ Iépe dafi po strance kogni-

tivni 1 socialni,

- neexistuje zadné vyucovani nebo podpora, ktera by se nedala realizovat také ve skole

hlavniho vzdé€lavaciho proudu,
- inkluzivni vyu€ovani znamena leps$i vyuziti zdroju,
- inkluze je socialné€ nevyhnutelna,

- vSichni zéci potiebuji vychovu, ktera je nauci, jak vstoupit do vztahtl, a jak udrzet si

vztahy, které je pfipravi na spolupréaci s druhymi,

- inkluze redukuje obavy, podporuje pratelstvi, respekt a porozumeéni.

Vekova heterogenita v ucebni skupiné umozni zaklim mimo jiné stat se tolerantnéjsi a
ochotnéjsi pomoci spoluzdkim. V takovém prostiedi je samoziejmé, ze kazdy déla néco
jiného, takZe neexistuje piimé srovnani vykont, a tim zadna konkurence. Vékova rozdil-
nost ma navic 1 vliv na samotné zaky, umoznuje jim vétsi ohleduplnost a ochotu pomahat
si navzajem. A jesté se v takovychto skupinach vyvarujeme moznosti srovnavat zaky, jeli-
koz kazdy je na jiné trovni, kazdy je tudiz respektovan. Dllezitym aspektem pro kvalitni
vyuku v inkluzivnim vzdélavani je personalni podpora, kterou v mnohych tfidach tvori
asistent pedagoga, jako jedno z podpurnych opatieni pro potiebné zaky (Bartoniova, Vit-
kova et al. 2017, 2020).
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Typickym ptikladem vékove heterogennich skupin pro vyuku jsou malotiidni skoly, ve
kterych jedna tiida zahrnuje déti 1 ze tfi ro¢nikt. KdyZ se zaméfime na zaky samotné, in-
kluzivni vyucovani vede k jejich vétsi samostatnosti, podporuje jejich tvotivost, schopnost
se rozhodovat, jednat a souc¢asné navazovat socialni kontakty. Toto vS§echno podporuje pte-
devsim styl vyuky, kdy ucitel je nucen svoji pozornost a své usili rozlozit mezi vice zak,
ktefi jsou na riizné Grovni a vyzaduji rozdilnou miru podpory. Vyuka potom spociva
V rizné mife na samostatné praci zaku, kdy kazdy pracuje podle svych individualnich moz-
nosti a schopnosti a podle toho také dosahuje individualnich vysledkt. Timto zpisobem
dochézi i k utvareni sociadlnich vztahti, objevuji se mezi zaky jisté sympatie nebo naopak i
antipatie. Cilevédomé vytvareni skupin zakl uvnitf tfidy (vnitini diferenciace) se povazuje
za efektivni zptisob vyuky, ktery umoznuje uciteli reagovat na potieby jednotlivych zaka,

a pomaha tak k rozvoji kazdého jednotlivce.

V neposledni fad¢ je tieba v souvislosti s inkluzivnim vyucovanim poukazat na velice
dilezitou spolupraci mezi pedagogy. VSechny zii€astnéné osoby na vzdélavani zakt musi

vzajemné spolupracovat (Bartoniova, Vitkova et al., 2020).

3.3.2 STRATEGIE PRO ZAPOJENIi ZAKU SE SPECIALNiMI VZDELAVACIMI POTRE-
BAMI DO VYUCOVANI

wewvr

zapojuji. Tab. 1 obsahuje n€kolik strategii, které mohou ucitelé vyuzit ke zlepSeni reago-
vani zaku. Jako kazdé strategie ucitelé musi vzit v ivahu, do jaké miry jim rizné techniky

podporuji nastavené cile.

Tab. 1: Strategie pro zlepSeni reagovani zaku (Reid, 2014)

Strategie Popis

) ) Ucitel mize pouzit spole¢né reagovani nebo né&jaky druh ¢innosti, kdy
Techniky skupinovych re- o ) . . ) )
el vsichni studenti odpovidaji na otazku. Jiné techniky s ucasti skupinovych
akei
reakei vyzaduji, aby zaci délat reagovali na vyzvu ucitelQ.

Ucitel mize pouzit kombinaci technik pro skupinové reakce a vyzyvat jed-

) notlivce, aby posoudil individualni vykon. Tento pfistup je efektivni, pro-
Techniky smiSenych reakei ) ) ) )
toze zaci Casto nevédi, kdy budou pozadani, aby reagovali, to, udrzuje

zéky ve stiehu v prib&hu vyuky.
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V této technice, ucitel nejprve klade otazku nebo problém, nebo vyzve
zaky, aby shrnuli hlavni body lekce. Ugitel je pak zada, aby sdileli odpo-
Mysli-paruj-sdilej védi s tfidou. Tato technika pomaha zapojit vSechny zaky, i Zaky s oba-
vami k tcasti. Obavy spojené s nespravnou odpovédi jsou minimalizo-

vany.

Kdyz se ucitel pta, dobfe formulovanymi otevienymi otazkami na néco,
Otazky s otevienou odpo- co zéci udélali, podporuje angazovanost. Naptiklad vyzvou, aby zaci ho-
veédi vorili o fotografii a ndzvu knihy pfedtim, nez ucini predikce, mize zapojit

vsechny zaky.

Strategie, které umoznuji uciteli, snizeni nespravné reakce, mize takeé pfi-
spét ke snizeni rusivého chovani. Jednou ze strategii, ktera podporuje bez-
Bezchybné uéeni chybné uceni je bezchybné reagovani. Zde ucitelé modeluji spravnou od-
povéd, pfed zadanim otazky. Napiiklad, mize ucitel ukazat, jak Ize pou-

zivat slovo potlesk a pak se zepta zaka, jak by slovo pouzil.

Podpora zajmu Zaki

Z4ci jsou motivovani k zapojeni do vyuky, kterou vidi jako zajimavou. Vyzkum uka-

zuje, ze ucitelé mohou vyuzivat konkrétni postupy ke zlepSeni motivace.

Tabulka 2: Ptiklady technik pro podporu motivace (Reid, 20014).

Motivacéni techniky Definice a priklady

Zaci maji vétsi zdjem o ty tkoly a koncepty, které jsou pro né rele-
Vztahujici se k obsahu zajmu zakti | vantni. Napfiklad, ucitel mize pouzit zajimavy film pro zavedeni

tématu.

Zaci maji vétsi Sanci vice investovat do ukolu, pokud jsou schopni
. splnit zakladni potieby a zapojit se do néj. Napriklad, zak by mohl
Reseni potieb zaka i o )
ziskat pocit sounalezitosti u€asti v $irSim tfidnim uceni se spolu-

zaky.
Budovani silnych dvodt pro Zaci budou zkouset nové strategie nebo uceni novych dovednosti,
uceni kdyz jsou si védomi, jak jim to miiZze pomoci.

o Z4ci mohou udrzet pozornost po deldi dobu, kdyZ ugitel inovuje
Piedstaveni novot a rozmanitosti a
svoji vyuku

Zaci jsou vice motivovani ke zkouseni tkold, kdyz védi, ze budou
ZvySovéni Sance na usp&ch zaka ) )
uspésni a vyhybaji se tém, kde védi, ze by mohli selhat.

Priibézné hodnoceni chovani zaka vede k zlepSeni jejich motivace
K uceni a osvojeni dovednosti. Kdyz ugitel pomaha stanovit Zakovi
Poskytnuti zpétné vazby o )
cile, sleduje jeho pokrok, hodnoti dosazeni cilti, Zaci budou pravdé-

podobné odhodlani pracovat tvrdéji na jejich plnéni.
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Strukturované kooperativni uceni

Pro diferencované potieby zakli se SVP v inkluzivni tfid¢ je vhodné pouzit vzajemné
uceni. Pokud chceme vyuzivat aktivity kooperativniho uceni, ucitelé peclivé promysli cho-
vani, které chtéji zakovi predvést. Naptiklad: potichu se poznat s vrstevniky, rychle rozdat
materialy, pozorovat nebo poslouchat jejich vrstevniky, poskytnout zpétnou vazbu, poskyt-
nout podporu (Bartoniova, Vitkova et al. 2019). Stejné jako u osvojovani pravidel, ucitelé
poskytnou zaktim pokyny, jak pracovat spole¢né, vysvétli vhodné chovani a postupy, po-
skytnou ukazku, ptiklad, hrani roli v praxi, posileni kooperace chovani a poskytovani

zpétné vazby k naprave.

3.4 Kompetence ucitell v inkluzivni Skole

V kapitole je vénovana pozornost analyze profesnim kompetencim uditelti se zaméte-

nim na inkluzivni Skolu. Profesni kompetence ucitelii zce souvisi s kvalitou vyucovani.

3.4.1 MODEL PROFESNICH KOMPETENCI UCITELU

Profesni kompetence jsou vnimany jako vicerozmérné a vedle védomostni sloZky obsa-
huji také aspekty motivacni a autoregulacni, déle ptresvédceni ucitele o u€eni, dobrém uceni
a vyuc€ovacich cilech ptislusného oboru. V tab. 3 je ukdzan odpovidajici model profesnich

kompetenci ucitelti podle Baumerta a Kuntera (2006).

Tab. 3: Model profesnich kompetenci ucitelt

Aspekty profesnich kom- | Motivacni Presvédceni stano- | Profesni znalosti Augoregulace
petenci orientace veni hodnoty/cile
Kompetenéni oblasti Odborné a od- | Pedagogicko-psy- | Organiza¢ni zna- | Znalosti pora-
borné didak- | chologické aspekty | losti denstvi
tické znalosti | profesnich kompe-
tenci
Kompetenéni okruhy Hlubsi pocho- | Vysvétlovani Poznatky o hodno- | Poznatky 0
peni ptedmétu | Poznatky o pied- | ceni a wucebnich | efektivnim ve-
mé&tu ze strany zaka | procesech deni tfidy

Profesni znalosti

Zakladnim ptedpokladem profesniho jedndni jsou rozsdhlé profesni znalosti. Jako

hlavni znak pro Gspé€$né uceni zakl je vyznam védomosti ucitele. Védomosti ucitele 1ze

rozdélit na odborné znalosti a pedagogické znalosti. Odborné znalosti obsahuji zvladnuti
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ucebni latky. Z toho plyne pozadavek na dalsi znalosti ucitele, které se tykaji utvaieni uceb-
nich procest. K tomu patii poznatky o vytvareni a optimalizaci uc¢ebni situace, poznatky o
vyvojovych a uéebnich procesech zaki, poznatky o konkrétnim hodnoceni zaka, poznatky

o profesnim chovani v kontextu Skoly a mimoskolniho prostredi.

Diilezité jsou rovnéz schopnosti, které se tykaji organizace a poradenstvi. Partnerem
V poradenstvi jsou zaci a rodice. Typickymi podnéty pro poradenskou ¢innost jsou otazky

tykajici se Skolni drahy, potize v uceni a problémy v chovani (Hertel, 2009).

Profesni védomosti ucitele obsahuji vice kompeten¢nich okruhti, které vykazuji riznou
blizkost k vyucovani. Centralnimi znaky uspéSného ucitele jsou odborné didaktické zna-

losti a pedagogicko-psychologické znalosti.
Presvédceni, stanoveni hodnot, cile

Vychodiskem je akceptace skutecnosti, ze planovani ve vyucovacim procesu je dilezité,

respektuje osobnost Zaka a vyzaduje kazdodenni piipravu ucitele (Koéller et al., 2000).
Motivace

Podle Kuntera (2011) lze bliZe rozliSovat tfi hlavni motivaéni aspekty ucitelli: motivy
volby povolani, o¢ekdvani dopadu plisobeni a entuziasmus. Pti o¢ekavani dopadu vlastniho
plsobeni jde u ucitelit o hodnoceni toho, zda se jim dafi podpofit u€eni a chovani zaka.
Ucitelé s vyhranénym sebevédomim vykazuji vétsi nadSeni pro vyuc€ovani. Pfesvédceni o
vlastni ¢innosti ve vyucovani souvisi také s pfipravou na vyucovani a s jejim prubéhem.
Schmitz a Schwartzer (2000) naptiklad ukazali, ze pozitivni pfesvédceni o svém G¢inném
plsobeni mlZe byt resiliencnim faktorem pfi zvladani stresu a provazi profesni angazova-
nost a radost z povolani. Tito ucitelé vyuzivaji pii edukaci mnohem vice inovativnich a
efektivnich metod a dlouhodobé vykazuji méné symptom stresu, vySsi spokojenost a pfi-
pravenost angazovat se mimo vyucovani. Entuziasmus popisuje pozitivni citové prozivani

pfi vykonu povoléni.
Autoregulace

Autoregulace v ramci profesnich kompetenci ucitelii se vztahuje na zachazeni se zdroji
v profesnim kontextu (Klusmann, 2011). Radime mezi né napf. pfedméty, osobni znaky,

vnéjsi podminky, které osobu respektuji a mohou slouzit k dosazeni cile. Pti ohrozeni nebo
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ztraté zdroj prozivaji psychicky stres. Proziti emocionéalniho vy€erpani a snizeni schop-
nosti vykonti mohou vést k syndromu vyhoteni. Profesné se angazovat znamena investovat
do préce pripravenost, snahu a energii. Profesni odolnosti se rozumi rozmér, ve kterém se
clovek distancuje od prace a umi zachéazet s neuspéchem. Vysoké profesni angazovani je
pritom vniméno jako investice zdrojui a vysoka schopnost odolnosti se chape jako zacho-

vani zdroju.

3.4.2 PROFESNi KOMPETENCE A KVALITA VYUCOVANI

Role ucitele spoc¢ivad v tom, aby pfipravil vyucovani a zahgjil vyuku specifickou pro
dany pifedmét (Baumert, Kunter, 2006). Usp&$ny profesni vykon se d4 méfit podle toho, do
jaké miry dosahnou zéci ptislusnych ucebnich cili. Je tfteba zohlednit interaktivni strukturu
vyucovani a narocné chovani zaki, takze i pfi peclivé ptipraveé vyucovani neni priubeh vy-
ucovani zcela pfedvidatelny. Uceni je navic individudlni, aktivni psychicky proces. Pti ak-
tivnim uceni se struktury poznatkl u zakl rozsituji, spojuji, fadi se hierarchicky. Zda se to
podafi, zavisi na individudlnich kognitivnich ptedpokladech, a pfedevsim na piedeslych
znalostech zakil. Ueni je také ovlivnéno motivaénimi a metakognitivnimi procesy. Uko-
lem ucitele je pfipravit nabidku vyucovani tak, aby pravdépodobnost u€eni na strané€ Zaka

byla co nejvetsi.

Se ztetelem na znaky vyucovani se rozliSuji tfi dimenze:

- Prvni dimenze — Na zéklad¢ empirickych vystupti se ukazuje, Ze ucitelé museji ovladat
iniciovani u€ebnich procest u zakl. Dle Helmkeho (2009) museji umét vytvatet kognitivni
provokativni ucebni prilezitosti (kognitivni aktivace), podporovat uc¢eni zakli pozornym
monitorovanim ucebniho procesu, podat zaklim zpétnou vazbu, efektivné utvaret prabeh

vyucovani /vedeni tiidy.

- Druha dimenze — kvalitniho vyu€ovani spociva v individualni potieb¢, kterou posky-
tuje zakovi ucitel. Jak vyplyva z vyzkumnych Setfeni, Zaci pottebuji dodatecné vhodnou

podporu podle aktuédlnich potieb pii uceni.

- Treti dimenze — instruk¢éni, managment tiidy, obsahuje vytvofeni a udrzeni struktury a

fadu jako predpokladu pro realizaci ucebni doby bez pteruseni.
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Po skonceni pregradudlniho vzdélavani maji ucitelé nabidku k dal§imu vzdélavani a zis-
kani nové kvalifikace. VétSinou si pedagogové mohou sami vybrat, jako podobu obsahu

vzdélani nebo kvalifikaci jeste potiebuji.

1. Vysvétlete pojem pedagogicka diagnostika.

2. Popiste proces dynamického diagnostikovani.

3. Uved'te kompetence ucitele — diagnostické a intervencni.

4. Vysvétlete a popiste zprostiedkované uceni.

5. Vyjmenujte klicové prvky zprostiedkovaného uceni a uved’te priklad.

6. Charakterizujte specialné pedagogickou diagnostiku specifickych poruch uceni.

7. Charakterizujte vybrané faktory ovliviiujici vyvoj zaka se specifickymi poruchami

uceni ve Skolnim véku.

8. Uved'te diagnostiku se zaméfenim na dyslexii, dysgrafii, dysortografii a dyskalku-

9. Popiste intervenci u zakl se specifickymi poruchami u¢eni na prvnim stupni za-

kladni skoly.

10. Charakterizujte spole¢né vyucovani zaku se specifickymi poruchami uéeni s intakt-

nimi spoluzéky.

Zpracujte semindrni praci na téma Profesni kompetence specialniho pedagoga pti préci

s zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami (cca 3 strany).
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Bll<zrmroseas ]

Pedagogicka diagnostika, dynamicka diagnostika, zprostifedkované uceni, zak se speci-
fickymi poruchami uceni, dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, intervence, spe-
cidlné pedagogicka diagnostika, spolecné uceni, heterogenita ve tfid¢, tymova prace, ucitel,

specialni pedagog, asistent pedagoga, kompetence ucitele diagnostickd a intervenéni.

Ellsmorcaprory ]

V kapitole je uvedena problematika pedagogické diagnostiky a intervence. Cilem kapi-
toly je seznamit studenty s vyznamem pedagogického diagnostikovani, specialné pedago-
gickou diagnostikou specifickych poruch uceni a intervenci, spoleénym vyucovanim a

kompetencemi ucitele v inkluzivni §kole.

]

Centrum COGITO online [cit. 12. kvétna 2023]. Dostupné na https://cogito-centrum.cz

Diagnostika LPAD online [cit. 12. kvétna 2023]. Dostupné
https://www.icelp.info/82.166.147.248/~feuerstein/content/uploads/2019/09/Ch.-3.-
LPAD.pdf

Portal pro skolni asistenty a asistenty pedagogt, [cit. 10. kvétna 2023]. Dostupné na
https://asistentpedagoga.cz.
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4 PODPURNA OPATRENI U DETi A ZAKU SE SPECIAL-
NiMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

mowrmmeoaeroy  [[@]

Cilem kapitoly je seznamit studenty s podplrnymi opatienimi u déti a zakl se special-
nimi vzdéldvacimi potfebami. Je uvedena charakteristika rdamcového vzdélavaciho pro-
gramu pro piedskolni a zakladni vzdélavani. Pozornost je vénovana charakteristice pod-
purnych opatieni podle stupiili (1-5) a podle zdravotniho postizeni nebo poruchy se ziete-
lem na inkluzivni prostfedi Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu. Konkrétné se jedna o té-
lesné a zrakové postizeni, narusenou komunika¢ni schopnost, sluchové postizeni a speci-
fické poruchy uéeni. Samostatn¢ je charakterizovano podptirné opatieni, které se Casto na-
chézi u vyse uvedenych skupin zdravotniho postizeni a poruch, a to je asistent pedagoga.
V zéavéru kapitoly je uvedena spoluprace Skoly s rodinou. Je zde pfima navaznost na kurz
Inkluzivni pedagogika (Bartoniova, Vitkova, 2019), Specidlni pedagogika predskolniho a
Skolniho veku a dospelych (Vitkova, 2020), Specifické poruchy uceni (Bartonova, 2019),
Somatopedie (Vitkova, 2019), Katalog podpuirnych opatreni - I. Obecnd cast. (Baslerova,
Michalik, Moncek a kol., 2014). Katalog podpurnych opatieni Metodika aplikace podpuir-
nych opatreni v predskolnim vzdélavani (Moravkova a kol., 2020), Katalog podpiirnych
opatieni. DIICT ¢ast pro Zaky s potFebou podpory ve vzdelavani z ditvodu specifickych po-

ruch ucent a chovani (Jucovicova, Zackova, 2020).

ey [

e Umi charakterizovat Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani.

e Umi charakterizovat Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani se zie-
telem na hlavni sméry revize.

e 7na legislativu tykajici se podptirnych opatieni u déti u déti a zaki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami podle stupnd.

e Umi podrobné charakterizovat jedno z podpurnych opatieni — asistent pedagoga.

e Zna specifika podplrnych opatieni u déti a zakt s télesnym postizenim.
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e 7na specifika podptirnych opatieni u déti a zakl se zrakovym postizenim.

e Zna specifika podplirnych opatieni u déti a zaka s narusenou komunikacni schop-
nosti.

e Zna specifika podptirnych opatieni u déti a zakl se sluchovym postizenim.

e Zna specifika podpiirnych opatieni u zaki se specifickymi poruchami uceni.

e Umi uvést moznosti spoluprace skoly s rodinou.

._________________________________________________________________________________________________________________________________________|
_

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni a zékladni vzdélavéani, podpirné opatieni,
télesné postizeni, zrakové postizeni, narusend komunikacni schopnost, sluchové postizeni,

specifické poruchy uceni, piedskolni a Skolni vék, rodina.

4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni a zakladni
vzdélavani

Soucasnym platnym statnim kurikularnim dokumentem pro oblast pedskolniho vzdéla-
vani je Ramcovy vzdélavaci program pro predikolni vzdélavani (MSMT CR), ktery vy-
chazi z Narodniho programu vzdélavani v Ceské republice a je zakotven ve Skolském z-
koné (zakon €. 561/2004 Sb., aktualizovana verze je v platnosti od zaii 2021). Zabyva se
détmi predskolniho veéku, détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami i détmi nadanymi.
Je zakladnim vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programt, podle nichZ se
uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych skolach a vychazi z nich Plany pedagogické pod-
pory, ptipadn¢ Individualni vzdé€lavaci plany (na zakladé doporuceni Skolského poraden-

ského zatizeni).

4.1.1 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI

RVP PV uvadi pozadavky, podminky a pravidla, dle kterych se institucionalni vzdéla-
vani déti predskolniho véku uskuteciiuje. Tyka se matetskych Skol, matetskych Skol ziize-
nych podle §16 odst. 9 skolského zékona, lesnich matetskych skol a ptipravnych tfid za-
kladnich skol. Akceptuje piirozend vyvojova specifika déti predSkolniho véku, umozituje
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rozvoj a vzdélavani kazdého ditéte v ramci jeho individualnich moznosti a potieb, umoz-
nuje vyuzivani riznych forem a metod vzdélavani, poskytuje kritéria pro vnitini i vnéjsi
evaluaci, vymezuje cile, podminky, obsah a vysledky vzd€lavani déti a zamétuje se na

utvareni kli¢ovych kompetenci (RVP PV, 2021).

Cilem piedskolniho vzdé€lavani je podpora a doplnéni rodinné vychovy, zajisténi dosta-
te¢ného mnozstvi pfimérenych podnéti, které podporuji aktivni rozvoj a uceni ditéte. Po-
skytuje odbornou péci, obohaceni denniho programu a sméfuje k optimalni urovni rozvoje,
samostatnosti ditéte. Plni funkci diagnostickou na zakladé dlouhodobého, kazdodenniho
styku s ditétem a jeho rodi¢i, v piipadé potieby pak véasnou specialné pedagogickou pécéi.
Vzdé€lavani probiha v integrovanych blocich, v nichz se vzajemné prolinaji vzdélavaci ob-

lasti a nabizeji tak ditéti vzdélavaci obsah v ptirozenych souvislostech, vazbach a vztazich.

Pracuje se ¢tyimi cilovymi kategoriemi. Rdmcovymi cili (obecné zdméry), klicovymi
kompetencemi (obecné vystupy), dil¢imi cili (v jednotlivych oblastech) a dil¢imi vystupy
(dil¢i poznatky, dovednosti, hodnoty, postoje v jednotlivych oblastech). Ramcové cile smé-
fuji k rozvijeni ditéte po strance fyzické, psychické a socidlni, k osvojeni zakladt hodnot,
na kterych je postavena nase spole¢nost, k rozvoji u¢eni a poznani, k rozvoji samostatnosti
a osobnosti ditéte, jeho schopnosti se projevit a piisobit na své okoli. Klicové kompetence
predstavuji cilové vystupy. V RVP PV (2021) jsou uvedeny jako soubor pfedpokladanych
védomosti, schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplat-
néni jedince ve spolecnosti. U ditéte predskolniho véku jsou rozvijeny kompetence k uceni,
k feSeni problémil, komunikativni, socialni a personalni, ¢innostni a ob¢anské. Vsechny
tyto vystupy jsou ¢innostné zamé&fené a prakticky vyuzitelné, jejich ptiznivy rozvoj je pii-

slibem rozvoje v ramci dal$iho vzdélavani na zakladni skole.

Vzdélavaci obsah predstavuje vnitin€ propojeny celek, ktery je rozdélen do nékolika
oblasti, pouze vsak orientacné. Jednotlivé oblasti jsou vzajemné a pfirozené¢ propojeny,
ovliviiuji se a prostupuji. Kazda z oblasti obsahuje dil¢i cile, vzdélavaci nabidku a oceké-

vané vystupy (RVP PV, 2021).

Dité a jeho télo (oblast biologicka), vede ke stimulaci a podpofie ristu, neurosvalového
vyvoje, podpote fyzické pohody, zlepSeni télesné zdatnosti, rozvoji pohybovych, manipu-

lacnich a sebeobsluznych dovednosti, ke zdravym Zivotnim navykiim a postojim.
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Dité a jeho psychika (oblast psychologickd) podporuje dusevni pohodu, psychickou
zdatnost a odolnost ditéte. Rozviji intelekt, fec, jazyk, kognitivni procesy a funkce, city a
vuli, sebepojeti, kreativitu, vzdélavaci dovednosti, povzbuzuje k dalSimu rozvoji, pozna-
vani a uCeni. Obsahuje tii podoblasti: Jazyk a fec, Poznavaci schopnosti a funkce, predsta-

vivost a fantazie, myslenkové operace, Sebepojeti, city a vile.

Dité a ten druhy (oblast interpersonalni) podporuje utvareni vztaht ditéte k jinému ditéti

¢i dospélému, kultivuje, posiluje, obohacuje vzdjemnou komunikaci, pohodu téchto vztaht.

Dité a spolecnost (oblast socialné-kulturni) uvadi dité do spolecnosti jinych, do pravidel
souziti s ostatnimi, seznamuje se svétem materidlnich a duchovnich hodnot, kultury a
umeéni, pomaha ditéti osvojit si potiebné navyky, dovednosti a postoje a umoziiuje mu se

podilet na pozitivnim utvaieni spolecenského prostiedi.

Dite a svet (oblast environmentalni) zaklada u ditéte elementarni povédomi o okolnim
svété a jeho déni, o vlivu ¢loveka na zivotni prostiedi a poklada zaklady odpovédného po-

stoje ditéte k nému.

RVP PV (2021) podrobné popisuje podminky vzdélavani, které by jej mély pozitivné
ovlivilovat, materidlni, organiza¢ni, persondlni, pedagogické a psychohygienické. Zame-
fuje se na Zivotospravu predskolnich déti a jejich stravovani v matetské Skole. Vénuje se
spolutcasti rodicl na predSkolnim vzdélavani a vzdélavani déti se specidlnimi vzdélava-
cimi pottebami. Tyto déti maji pravo na bezplatné vyuzivani podptrnych opatieni, které
uvadi §16 skolského zakona. Snazi se o plné zapojeni téchto déti a maximalni vyuziti vzdé-
lavaciho potencialu kazdého ditéte s ohledem na jeho individualni schopnosti a moZnosti.
O vytvofeni optimalnich podminek k rozvoji osobnosti kazdého ditéte, jeho komunikaci
S ostatnimi, k u€eni a dosazeni co nejvétsi samostatnosti. Podminky pro vzdélavani déti
s pfiznanym podptirnym opatfenim stanovi Skolsky zakon &. 561/2004 Sb.) a vyhlaska ¢.
27/2016 Sb. o vzdélavani zakh se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zak nadanych
(RVP PV, 2021).

RVP PV se vénuje vzdélavani deti s nedostateCnou znalosti ceského jazyka, déti nada-
nych, déti od dvou do tfi let. Zabyva se autoevaluaci Skoly a hodnocenim vysledkt vzdéla-
vani, zdsadami pro utvafeni Skolniho vzdélavaciho programu, ktery je povinnou soucasti
dokumentace mateiské skoly a taktéZz vefejné ptistupnou (podava uceleny obraz o dané

mateiské skole). Ve Skolnim vzdélavacim programu se nachazeji informace o podminkéch,
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obsahu a organizaci vzdélavani, charakteristice vzdélavaciho programu, evaluacnim sys-
tému a pedagogické diagnostice, byvaji zde uvedeny identifikacni udaje o Skole a jeji
obecna charakteristika. V RVP PV jsou uvedeny také povinnosti ucitele matefské Skoly

(RVP PV, 2021).

4.1.2 RAMCOVY VZDELAVACiIi PROGRAM PRO ZAKLADNIi VZDELAVANI SE ZRETE-
LEM NA HLAVNi SMERY REVIZE

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani svym obsahem a pojetim nava-
zuje na ramcovy vzdélavaci program piedskolniho vzdélavani. Jsou v ném specifikovany
klicové kompetence, ocekavané vystupy, ucivo i prufezova témata a stanovuje standardy
pro zékladni vzdélavani, které napomahaji pfi dosahovani cili stanovenych v RVP ZV.
Program podporuje komplexni piistup k realizaci vzdélavaciho obsahu, ktery je mozné pro-
pojovat a volit rizné vzdélavaci postupy, odlisné metody, formy vyuky i vyuzivani pod-
purnych opatieni, jez jsou shodna s individualnimi potfebami zdka. Rovnéz je mozné vyse

uvedené postupy modifikovat pro Zaky nadané a mimotadné nadané.

Cilem zékladniho vzdélavani je dle RVP ZV ,utvaret a postupné rozvijet klicové kom-
petence a poskytnout spolehlivy zdklad vseobecného vzdelani orientovaného zejména na
situace blizké Zivotu a na praktické jednani* (MSMT, 2021). Tyto cile jsou naptiklad
umoznit Zaklim osvojenti si strategie uceni a motivovat je pro uceni celozivotni. Probouzet
Vv zacich tvotfivé mysleni i logické uvazovani k feSeni problémil. U¢it déti spoluprace, re-
spektu, zodpovednosti, toleranci, ohleduplnosti, svobody, sebevédomi, empatie, chranit fy-
zické, dusSevni 1 socialni zdravi. Posledni cil je vénovan digitalnimu prostiedi, kdy by uci-
telé méli zaky vést k bezpecnému, sebejistému, kritickému a tvotfivému vyuZzivani digital-

nich technologii pfi préci, u¢eni i ve volném case.

K dosazZeni popsanych cilii se navrhuje v Hlavnich smérech revize Ramcového vzdela-
vactho programu pro zakladni vzdelavani (MSMT-21618/22-3) zamé&fit se i nadale na roz-
voj kli¢ovych kompetenci Zakii, nabidnout modernizovany vzdélavaci obsah a nové pojatéd
prifezova témata. Je zvyraznéna dileZitost dvou gramotnosti, které jsou zakladem pro dalsi

uceni — Ctenaiské a matematické. V navrhu budou také nové koncipované uzlové body.

Kli¢ové kompetence
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Klicové kompetence predstavuji soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, hodnot i po-
stojl, jez jsou diilezité pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Clena ve spolecnosti. K utva-
feni a rozvijeni kompetenci by mél vést veskery vzdélavaci obsah ¢innosti 1 aktivity, které

se ve Skole odehravaji.

Kli¢ové kompetence jsou podle revize RVP ZV nasledujici (https://velke-revize-

zv.rvp.cz/):

- Kompetence k uceni, véetné rozhodovani a pievzeti odpoveédnosti za vlastni uceni.

- Kompetence k reseni problémii, budou obsahovat kognitivni soft skillls, napt. kritické

mysSleni.
- Kompetence komunikacni, navazuji na ¢tenafskou gramotnost, ale jsou §ir§im pojmem.
- Kompetence socialni a personalni, budou rozsifeny o principy wellbeingu.
- Kompetence obcanské, budou rozsiteny o vzdélavani pro udrzitelny rozvoj.

- Kompetence pracovni, véetné zaméteni na podnikavost.

- Kompetence digitalni, budou obsahovat schopnosti branit se dezinformacim a manipu-

lacim.

- Kompetence kulturni, bude se jednat o nadoborové kompetence, které budou obsahovat

napf. tvofivost.

Digitalni vzdélavani

Novodoby trend, ktery se dostdva mezi Sirokou vefejnost, je digitalni vzdélavani. Cilem
tohoto vzdélavani je vést zaky zodpovédné, samostatné a vhodnym zplisobem pouZzivat di-

gitalni technologie a rovnézZ pfedstavit 1 mozna rizika, které se s timto trendem poji.

Zatazovani digitalnich technologii je reakci na digitalni kompetence, které jsou vyobra-
zeny v Ramcovém vzdélavacim programu. Podpora pedagoga je predpokladem ke zméné
obsahu vzdélavani. Kladeni diirazu na posilovani digitalnich kompetenci pedagogii je da-

lezité jak v pregradudlnim, tak v dalSim vzdélavani. Je potieba zZaky povzbuzovat k rozvoji
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a predstavovat dalsi, nové technologie. Na konci zakladniho vzd€lavani by méli zaci ovla-
dat bézn¢ pouzivané digitalni zafizeni, aplikace 1 sluzby. Umét je vyuzivat pii uCeni, zis-

kavat, vyhledavat nové informace a kriticky je posuzovat.

Jako zé4sadni kol se jevi zaméteni vzdélavaciho procesu, jak na rozvoj dovednosti, tak
na rozvoj unikatnich dovednosti, které budou vyuzitelné na pozicich s vysokou pfidanou
hodnotou. V neposledni fadé by mély byt digitalni nastroje napomocny pii individualnim
hodnoceni vysledkii vzdélavani a také pti sebehodnoceni. U¢itelé by v ramci zkvalithovani
m¢éli podporovat hlavné platformy, které zakiim umoznuji ziskavat vétsi samostatnost a in-
dividualizovat rozvoj potencialu. Diky témto platformam bude mozné ziskavat data o do-
sahovani vysledkl vzdélavani, popiipadé bude mozné zjistit podklady o vzdélavacich po-

trebach pedagogt (Fry¢, a dalsi, 2020).
Modernizace vzdélavaciho obsahu

V ramci vzdélavaciho oboru budou i nadale zavazné ocekavané vystupy. Jednim z hlav-
nich cilt revize je modernizovat obsah tak, aby byly ocekdvané vystupy propojeny s klico-
vymi kompetencemi. Zaroven dojde k redukci vzdélavaciho obsahu, ¢imz vznikne prostor
pro vyuzivani forem a metod, které podporuji rozvoj kli€ovych kompetenci a gramotnosti

zaka. Bude zachovano aktualni rozdéleni vzdélavacich oblasti a oboru.
Spole¢né vzdélavani

V souladu s platnou legislativou bude revidovany RVP ZV respektovat a podporovat
spole¢né vzdélavani vSech zaki. V souvislosti s pravem déti a zaki na podpurna opatieni
budou i1 nadale stanoveny minimalni doporucené tirovné pro upravy ocekdvanych vystupt

V ramci podpirnych opatfeni, a to v souladu s vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb.
Priifezova témata

Priifezova témata budou stanovena prostiednictvim ocekavanych vystupi, které¢ budou
zejména zkusenostni. Budou obsahovat to, co zak zazije, vyzkousi. Méla by byt méné ob-

sahova a naplnovat dovednostni i postojovou slozku kli¢ovych kompetenci.

Konkrétni priifezova témata:

- Vztazené k zakovi — spolu s klimatem Skoly rozviji zaky ve vSech oblastech wellbeingu.
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- Vztazené ke spolecnosti — rozviji zaka a jeho vztah ke spoleCnosti, véetné respektu
k druhym, jeho fungovani v demokratické spole¢nosti a participaci na jejim utvareni i vni-

mani kulturnich odli$nosti.

- Vztazené ke svétu — Rozviji zodpovédného jedince se zaméfenim na svét, zejména ve

smyslu udrzitelnosti.

Uzlové body a jejich vyznam

Uzlové body budou slouzit ke vcasné identifikaci rizik a cilené podpoie jednotlivym

zakam a Skolam.

o Autoevaluace Skoly — Kazdy ucitel bude mit moznost vyuzivat Glohy a dalsi na-
stroje, pomocich, kterych zhodnoti, jak si konkrétni zdk osvojuje kli¢ové kompe-
tence a ziskava zakladni i oborové gramotnosti. Vzdélavani tak bude smétovat ke

klicovym kompetencim a gramotnostem.

e  Ovérovani funkcnosti systému —V 5. a 9. roéniku bude ovétovana funkénost vzde-
lavaciho systému pro moZznost zajistit pfipadnou adresnou pomoc jednotlivym Sko-

lam.

4.2 Charakteristika podpurnych opatieni u déti a zaku se speci-
alnimi vzdélavacimi potirebami

Podpirnymi opatfenimi se rozumi nezbytné Gpravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam di-

téte, zaka nebo studenta.

4.2.1 LEGISLATIVNi HLEDISKO

Déti, 74ci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na bezplatné posky-
tovani podpirnych opatfeni Skolou a Skolskym zatfizenim (§ 16, odst. 1 zakona €. 561/2004
Sb.).

Podle skolského zdkona ¢.82/2015 Sb. ve zméné pozdéjsich predpis§ (§ 16, odst. 2) spoci-

vaji podplrné opatfeni v:
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a) poradenské pomoci Skoly a Skolského poradenského zatizenti,

b) upravé organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb,
véetné zabezpeceni vyuky predmétii specidlné pedagogické péce a véetné prodlouzené délky

stfedniho nebo vyssiho odborného vzdélavani az o dva roky,
¢) tpraveé podminek piijimani ke vzdélavani a ukoncovani vzdélavani,

d) pouziti kompenza¢nich pomucek, specialnich uéebnic a specialnich u¢ebnich pomucek,
vyuzivani komunikacénich systému neslySicich a hluchoslepych osob, Braillova pisma a pod-

purnych nebo nadhradnich komunikaénich systému,

e) upravé ocekavanych vystupl vzdélavani v mezich stanovenych RVP a akreditovanymi

vzdélavacimi programy,
f) vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,
g) vyuziti asistenta pedagoga,

h) vyuziti dalsiho pedagogického pracovnika, tlumo¢nika ¢eského znakového jazyka, pie-
pisovatele pro neslySici nebo moznosti plisobeni osob poskytujicich ditéti, Zdkovi nebo stu-
dentovi po dobu jeho pobytu ve Skole nebo skolském zatizeni podporu podle zvlastnich prav-

nich predpist,

i) poskytovani vzdélavani nebo Skolskych sluzeb v prostorach stavebné a technicky upra-

venych.

Z ustanoveni zakona lze podptirna opatfeni shrnout jako vyuzivani specialnich metod, po-
stupl, forem a prostiedkil vzdélavani, vyuzivani riznych specialnich pomucek, poskytnuti
personalni podpory, poradenskych sluzeb a individualni podpory. Déle podle zdkona ¢.
82/2015 Sb. ve znéni pozd¢jSich piedpist délime podplirnd opatieni do péti stupiit podle or-
ganizacni, pedagogické a finan¢ni ndrocnosti. Pficemz podplirnd opatieni prvniho stupné
uplatiiuje Skola i bez doporuceni Skolského poradenského zatizeni, ale podptirné opatieni dru-
hého az patého stupné lze uplatnit pouze s doporucenim skolského poradenského zatizeni
(SPZ). Tato opatieni druhého az patého stupné doporuéi skolské poradenské zatizeni v pii-
pade, Ze by k naplnéni vzdélavacich potteb zéka nepostacovalo poskytovani podpirnych opat-

feni prvniho stupné.
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Podptirna opatieni by méla zakovi pomoci rozvinout jeho vzdélavaci potencial. Skola by
méla vyvinout Usili pro zajisténi vybranych podpurnych opatfeni (Bartonova, Vitkova et al.
2017, s. 120). Podptrna opatfeni maji byt volena tak, aby odpovidala zdkovu zdravotnimu

stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym zivotnim podminkam.

Pro stanoveni a poskytovani podptirnych opatteni je predevsim dilezitd véasna a spravna
diagnostika zakovych potteb a také celkové posouzeni jeho vzdélavatelnosti. Kazdy uditel by
mél byt schopen zvladnout zakladni diagnostiku a identifikaci projevii specifickych poruch
uceni v bézném Skolnim prostiedi. Odbornou diagnostiku poruch uceni provadéji Skolska po-

radenska zafizeni.

Miru a rozsah specialnich vzdélavacich potieb déti a zakl tedy zjist'uje Skolské poradenské
zafizeni. Podle vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a
Skolskych poradenskych zatizenich, §3 jsou vymezeny dva typy Skolskych poradenskych za-
fizeni, a to pedagogicko-psychologickd poradna (PPP) a specidlné¢ pedagogické centrum
(SPC). Poradny se vénuji hlavné diagnostice a poradenstvi v oblasti specifickych poruch uceni
a chovani, centra byvaji zfizovana pii ,,paragrafovych Skoldch a zamétuji se na déti a zaky

S ptisluSnym znevyhodnénim (zrakové, sluchové postizeni atd.).

Z oficialnich webovych stranek Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy se jesté mi-
zeme docist, Ze podplirnd opatfeni predstavuji také podporu v praci pedagogt se zaky, kteti
vyZaduji pro své vzdélavani urcité upravy. Tyto Upravy maji pfedev§im vyrovnavat podminky
ke vzdélavani zaka. K tomu, aby byly zajistény rovné podminky ve vzdélavani zaki s potie-
bou uprav v pribé¢hu jejich vzdelavani, se vytvaii a zajistuji podptirna opatieni, ktera slouzi
k vyrovnavani vzdélavacich moznosti Zakl a pfipadnych nerovnosti podminek ve vzdélavani
(Bartoniova, Sedlackova, Vitkova, 2020). Pro nastaveni a tvorbu adekvatnich podptirnych
opatfeni pro zaky s riznymi specialnimi potfebami slouzi celd paleta podpiirnych materiald,
aktualné tedy katalogy podptirnych opatieni. Tyto mohou byt vyuzity k vyhledavani a vytva-
feni podplirnych opatieni a také jako neformalni podpora pro vyuku samotnou (Zilcher, Svo-

boda, 2019).
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4.2.2 PODPURNA OPATRENi PODLE STUPNU

Ke vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je zapotiebi vhodné nasta-
veni podpiirnych opatteni, jejichz cilem je vyrovnani vzdélavacich moznosti zaki (Barto-

nova, Vitkova, 2013, Bartoniova, Vitkova in Lechta, 2016).

Podptlirna opatieni Ize definovat jako nezbytné ipravy ve vzdélavani a Skolskych sluz-
bach, které by mély odpovidat zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym zivot-
nim podminkdm ditéte (Zakon ¢. 561/2004 Sb.). Jejich poskytovani je zdarma, a to jak
v béZznych skolach, tak ve Skolach zfizenych pro Zaky se zdravotnim postiZenim. Opatieni
se deli do péti stupna dle organizacéni, pedagogické a finan¢ni naro¢nosti (Michalik, Basle-

rova, Felcmanova a kol. 2015, Michalik, Baslerova, Moucek a kol. 2014).

Podpurna opatreni prvniho stupné jsou uréena zakiim s mirnymi obtiZzemi jako zapomi-
nani, nedostatecné pracovni tempo, potiZze se zvladanim trivia, neschopnost se soustiedit.
Pfi¢inou mize byt nedostatek podnétného prostiedi ¢i ¢asta absence ve Skole z diivodu ne-
moci. Muze jit ale i o problémy kratkodobgjsiho charakteru, jako je rozvod rodi¢i nebo
st€éhovani. Jedna se o minimdlni upravy metod, organizace a hodnoceni (Pivar¢, 2020, Bar-

tonova, Vitkova, 2019).

Druhy stupern podpory je jiz poskytovan na zéklad¢ doporuceni Skolského poradenského
zafizeni (SPZ). V tomto stupni podpory se nachazi Zaci s opozdénym vyvojem, se zdravot-
nimi potiZzemi, s oslabenim zrakového a sluchového vnimani, se specifickymi poruchami
uceni, s problémy v chovani, s naruSenou komunikacni schopnosti, ¢i s lehkymi poruchami
autistického spektra. Mohou sem spadat 1 zaci s nedostate¢nou znalosti jazyka, divodem
muze byt naptiklad odli$nd narodnost. Na zaklad€ druhého stupné podplrnych opatieni 1ze
vytvortit individudlni vzdélavaci plan nebo do vyuky zatadit predmét specidlne pedagogické

péce.

uceni a problémy v chovani, s vadami feci, s lehkym mentalnim postizenim, s télesnym a
smyslovym postizenim. Na urovni podptrného opatieni 3. stupné lze vyzadovat specialni
metody prace, poskytnuti specidlné pedagogické nebo psychologicko-pedagogické inter-

vence nebo snizeni poctu zaki ve tiidach.
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Podpiirna opatreni ctvrtého stupné se vztahuji k zakiim se stiedné tézkym ¢i tézkym
mentalnim postizenim, s té¢zkou zrakovou a sluchovou vadou, s vyrazn¢ narusenou komu-
nikacni schopnosti, s télesnym postizenim ¢i poruchami autistického spektra. V nékterych
ptipadech lze vyzadovat specifické metody prace (vétsi upravy tiidy) a ptipadné vytvoreni
individualniho vzdélavaciho planu. Pti vzd€lavani zaki, ktefi maji pfiznany Ctvrty stupen
podptrnych opatteni, je velmi ¢asto potieba ptitomnost dalSiho pedagogického pracovnika

ve tfide.

Paty stupen podpory je uren pro zaky s t€zkym zdravotnim postizenim, s t¢zkym men-
talnim postizenim a kombinovanym postiZenim. Povinna je komplexni diagnostika Skol-
skym poradenskym zafizenim. Charakter potizi Zaka ve vzdélavani vyZaduje nejvySsi miru
pfizplsobeni organizace, obsahu, forem a metod vzdélavani vzdélavacim potfebam zéka a
respektovani jeho moznosti a omezeni pfi hodnoceni vysledkli vzdélavani. Obsah uciva
muze byt modifikovan a také vyrazn¢ redukovan vzhledem k moznostem zéka. Pti vzdéla-
vani je nezbytné vyuzivani specialnich ucebnic a dalSich alternativnich vyukovych materi-
ala, specidlnich didaktickych, kompenzacnich a rehabilitacnich pomticek. U nékterych
zakl je nutna vyuka s podporou nadhradnich forem komunikace (alternativni a augmenta-

tivni komunikace).

4.2.3 PODPURNE OPATRENI — ASISTENT PEDAGOGA

Pozice asistenta pedagoga je zakotvena v zakon¢ ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pra-
covnicich a o zméné né€kterych zékond, v § 2, kde je definovan jako pedagogicky pracovnik,
dale v § 20 jsou stanoveny predevsim zpusoby ziskani odborné kvalifikace pro vykon této
funkce. Jeho pozici vymezuje zakon ¢. 82/2015 Sb., novela $kolského zakona, jako jedno
Z podpirnych opatieni, ktera jsou poskytovana zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami

a upravuje § 5 vyhlasky 27/2016 Sb.

Asistent pedagoga je jednim z podpiirnych opatieni, které je doporuceno od 3. stupné pod-
purnych opatteni. Maximalni hodinova tydenni dotace je od 9 do 27 hodin piimé pedagogické
prace. Vedle podpory béhem vyuky muze asistent pedagoga pusobit ve Skolském zafizeni,

jako jsou Skolni druziny, kluby, internaty atd.

Zaclenéni asistenta pedagoga do vyucovani je zdsadni podminkou uspésného vzdélavani

zéka (Tepla, Felcmanova, 2015-2016). Asistent pedagoga individualné pracuje s zaky, ktefi
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pro svijj proces udeni potiebuji jeho pomoc a oporu. Ridi se pokyny jinych pedagogickych
pracovnikil a spolupracuje s nimi. Je zaméstnancem Skoly a ptisobi ve Skolni tfidé. Pozice
asistenta pedagoga se uplatituje pfedevsim u zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve
smyslu néjakého znevyhodnéni, u zaki, ktefi potfebuji urcitou dopomoc V oblasti, ve které
jsou oslabeni. Potfebuji patficny druh pomoci, urcité vedeni a oporu. Asistent pedagoga vSak
muze byt stanoven i u zaki mimoiadné nadanych, tito Zaci jsou totiz také ur¢itym zptisobem
znevyhodnéni. Tady se asistent pedagoga uplatni hlavné v organiza¢nim zajisténi patiicného

vzdélavani, napt. jako doprovod zéka do jiné Skoly nebo jinych vzdélavacich zatizeni.

Asistent poskytuje individudlni pomoc zakiim pfi zaclefiovani se a ptizplisobeni se Skol-
nimu prostiedi, pomoc pfi zprostfedkovani ucebni latky, pomoc pedagogickym pracovnikiim
pti vychovné a vzdélavaci ¢innosti, pomoc pii vzajemné komunikaci pedagogi s zéky a zaky
mezi sebou, pomoc pfi spolupraci se zdkonnymi zastupci zéka a v neposledni fad¢ taktni po-
moc pii vzajemném kontaktu komunit, narodnosti, ndbozenskych spolecenstvi atd. V posledni
dobé se stale castéji objevuji v Ceskych Skolach zéci s odliSnym matetskym jazykem, kteti pfi
zaclenovani se potfebuji ur¢itou dopomoc pravé asistenta pedagoga. V téchto pripadech je
velmi diilezité, aby asistent pedagoga znal ptislusny cizi jazyk, jelikoz tento predstavuje za-
kladni komunikac¢ni prostfedek. Adaptace takového zdka na Skolni prostfedi potom probiha

mnohem snadnéji a zak se citi v nezndmém prostiedi mnohem 1épe (Kendikova, 2017).

S

Asistent pedagoga spoluvytvaii klima tfidy, podili se na budovani socidlnich vztaht a je
soucasti veskerého déni ve tiidé (Bartoniova, Magerova, Pipekova, Rehulka, Viktorin, Vit-
kova, 2019, Bartonova, Vitkova, 2019). Jeho plisobeni ve tfidé miiZze byt vyznamnym prvkem
prevence rizikového chovani (Gabasova, Vosmik, 2019, s. 41). Napli prace asistenta peda-
goga je ruznoroda a pokazdé jina. Urcuje ji rozsah podptrného opatieni, které stanovi pfi-
slusné Skolské poradenské zatizeni vzdy individualn€ vzhledem k potiebam konkrétniho zéka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Asistent potom pracuje pod metodickym vedenim pe-

dagoga.

Vzdélani a ziskani odborné kvalifikace asistenta pedagoga je legislativné zakotveno. Exis-
tuje fada instituci, které maji akreditaci vzdélavacich programi k poskytovani odborné kvali-
fikace pro asistenty pedagoga, at’ uz jsou to VS, VOS nebo riizné stiediska organizujici kurzy
pro asistenty pedagoga. Obecné 1ze asistenty pedagoga rozdélit do dvou skupin podle dosaze-
ného vzdélani. Asistenti vykondvajici ¢innosti vyssi trovné, kam spadéd pfimé pedagogicka

¢innost ve tfidé, maji vysokoskolské, vyssi odborné nebo stfedoskolské vzdélani s maturitou.
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A druhou skupinu tvofi asistenti pedagoga vykonavajici pomocné vychovné prace, ktefi maji
sttedni vzdélani s vyucnim listem nebo zakladni vzdélani a kvalifikacni kurz pro asistenty

pedagoga (Kendikova, 2017).

Velmi dulezité jsou u pedagogickych profesi osobnostni ptedpoklady, jako charakteristické
rysy a vlastnosti ¢loveéka. Tyto jsou vyzadovany spiSe obecné na trovni mravniho jednéani a
chovani. Z legislativnich ptedpisit vyplyva, ze Skolské poradenské zatizeni mize doporucit
podporu asistenta pedagoga nejen na dobu vyuky, ale i na ¢as traveny ve Skolni druziné nebo
pfi zajmové Cinnosti. Tento fakt je jisté velice pfinosny jak pro zaka samotného, tak i z pohledu
Skoly. Ve tfidach, odd¢€lenich a studijnich skupinach, které nejsou ztizeny podle § 16 odst. 9
zékona, a ve tfidach, oddé€lenich a studijnich skupinach Skol, které nejsou ztizeny podle § 16
odst. 9 zakona, mohou vykonavat ptfimou pedagogickou ¢innost soubézné nejvyse 3 pedago-

giti pracovnici (odst. 3 § 17 vyhlasky 27/2016 Sb.).

Asistent pedagoga je predevSim tymovy pracovnik, ndstupem do své pozice se stava sou-

¢asti tymu, ktery se podili na vychové a vzdélani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Velky diraz se klade na efektivni komunikaci asistenta pedagoga s rodinou zaka.
Priklad — funkce asistenta pedagoga jako podpiirné opatieni

Hlavnim cilem vyzkumného projektu bakalaiské prace bylo analyzovat a provéfit efektiv-
nost ptisobeni jednoho z podplrnych opatieni, a to personalni podporu v podob¢ asistenta pe-

dagoga (Zouharova, 2023).

Asistent pedagoga plsobi ve tfid¢ u zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Stano-
vena byla hlavni vyzkumna otazka: Je podpora poskytovana asistentem pedagoga v inkluzivni
tride efektivni? Pro jeji zodpovézeni byl zvolen kvalitativni vyzkum s technikou polostruktu-
rovanych rozhovort. Osloveno bylo Sest ucitelii a asistentli pedagoga. Stanoveny byly jesté

dvé vedlejsi vyzkumné otazky.

Prvni vedlejsi vyzkumnd otazka: Je poskytovana podpora ze strany asistenta pedagoga
dostacujici pro ucitele? Z rozhovort vyplynulo, Ze pedagogové 1 asistenti vnimaji tento zpl-
sob vyuky jako podporujici a pfinosny. VSichni se vesmés shoduji na tom, ze asistent peda-

goga je ve tfid¢ poteba a usnadnuje uciteli praci. Tato pomoc spociva piedevsim v individu-
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alnim pfistupu, v uzpisobeni tempa prace, v moznosti rozd¢lit vyuku a pracovat na individu-
alnich tkolech. Soucasné jsou tak naplnény vzdélavaci potieby vSech zakt ve tfide. VSichni
dotdzani uvedli, ze povazuji za stézejni pomoc to, Ze mohou vyuku diferencovat podle moz-
nosti kazdého potiebného zaka praveé diky pritomnosti asistenta pedagoga. Jako dalsi dulezity
aspekt se jevi pomoc asistenta pedagoga s piipravou hodiny. Ne kazdy ho sice vyuziva pfimo
pro organizaci vyucovaci hodiny, ale vétSina ho zapojuje do ptipravy materialii nebo pomticek
pro potfebné zaky. Jako stézejni povazuji vzajemné plisobeni asistenta pedagoga a ucitele a
jejich spolupréci. VSichni z dotdzanych maji vzajemné kladné vztahy zalozené na respektu a
ohleduplnosti vii¢i sob& navzajem, coZ se odrazi na samotné praci s détmi. Zaci maji pocit, Ze
je to v pofadku, mit v hodin¢ piitomné vlastné dvé pani uditelky a vnimaji je rovnocenné.
Hodina ma hladky prib¢h a déti pracuji. Presto nékteii dotazani uvadeji pocatecni nedorozu-
meéni ¢i pfimo konfliktni momenty. Tyto skute¢nosti mohou pramenit ptimo z osobnostnich
ptedpokladii jednotlivych ti€astnikd, ale také z miry zkuSenosti, délky praxe na pozici a vlastni

piedstaveé o pritbehu vzdélavani.

Druha vyzkumna otazka: Jaky udelali Zaci ve svéem vzdélavacim procesu pokrok? Jak jim
byl asistent pedagoga napomocen? Z odpovédi a nazort dotdzanych vyplynulo, ze asistent
pedagoga je zaklim se SVP ndpomocen piedevsim u samotného vzdélavaciho procesu, zdka
motivuje, kontroluje, snazi se odpovédet na poklddané otazky a tim ho opakované vtahuje
k praci a ¢innosti samotné. Tim dochazi k tomu, Ze zak nevyrusuje, je ,,zaméstnan* a z hodiny
st odnasi vice, nez kdyby pracoval ve skuping¢ s ostatnimi zZaky. Samotny vzdelavaci proces je
tedy na zékladé¢ jednotlivych vypovédi urcité efektivnéjsi. Studijni vysledky v podobé zndmek
u zakl se SVP uz nejsou tak jednoznaéné. Jedna se spiSe o jednotlivé ptipady dil¢ich vysledkii
nebo vysledky nahodné, ve kterych dochazi ke zlepseni. Celkové zlepSeni by se dalo hodnotit

spiSe z hlediska celkového posunu a vyvoje samotnych zaki (Zouharova, 2023).

4.3 Podptirna opatreni podle druhu zdravotniho postizeni a po-
ruch

Charakterizovana jsou podpiirna opatfeni podle druhu zdravotniho postizeni a poruch, a
to v pfedSkolnim a Skolnim véku. Konkrétné se jedna o podpilirna opatteni pro déti a zaky
s télesnym a zrakovym postizenim, s narusenou komunikacni schopnosti, se sluchovym
postizenim a zaky se specifickymi poruchami uceni, a to zejména se zamétenim na inklu-

zivni prosttedi Skoly hlavniho vzdé€lavaciho proudu.
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4.3.1 PODPURNA OPATRENIi PRO DETI A ZAKY S TELESNYM POSTIZENIM
V PREDSKOLNIM A SKOLNiM VEKU

Predskolni vék

Aplikace podptrnych opatieni se zaméfenim na télesné postizeni a zdvazné onemoc-
néni, vychazi ze zakladnich specifik dan¢ho postizeni s ohledem na pfedskolni veék a z do-
padl primarni diagnézy do procesu vzdélavani. Konkrétni moznosti aplikace podpirnych
opatteni ve 2. -5. stupni jsou popsany v dil¢ich oblastech. Cilem publikace je provést pe-
dagogy matetské skoly procesem inkluzivniho vzd€lavani déti predskolniho véku a reali-

zaci aplikace dil¢ich podptrnych opatfeni (Moravkova, 2020, s. 53).
Dopady télesného postiZeni do vzdélavani

T¢lesné postizeni postihuje cloveéka v celé jeho osobnosti. Motorika, vniméni, kognice
a emoce jsou od sebe neoddélitelné a vzajemné propojené. Osoba s télesnym postizenim je
clovek, ktery je omezen v pohybovych schopnostech v disledku poskozeni podpiirného

nebo pohybového aparéatu nebo jiného organického poskozeni (Vitkova, 2006, 2019).

V obdobi do tii let se vytvareji zaklady motoriky. Jde o nejvyznamnéjsi etapu pohybo-

vého vyvoje.

U ditéte s télesnym postizenim v obdobi ptedSkolniho veéku lze sledovat negativni dopad

primarni diagndzy ve dvou nejvyznamnéjSich oblastech vyvoje:
- Rozvoje poznavacich procesti, rozumovych schopnosti

- Osobnostniho rozvoje.

Mira specifickych potizi se mize pohybovat od trovné mirného oslabeni aZ po uplné

omezeni jeho funkce.

Charakteristika specifickych potizi v oblasti motorické a pohybové (Moravkova, 2020,
S. 55):

- Ztizeni ¢i ztrata schopnosti pohybu.

- Narus$eni ¢i omezeni hrubé motoriky.
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- Naruseni az omezeni jemné motoriky, grafomotoriky a vizuomotoriky.
- Lateralita — vynucena lateralita, poruchy motoriky nepiiznivé ovliviuji lateralitu.

- Kresbha — obsahova stranka kresby je jednoducha, rozmisténi prvka kresby na plose

papiru je nespravné.
- Hygiena a sebeobsluha.
Charakteristika specifickych potizi v oblasti komunikacni a socialni:

- Komunika¢ni bariéra z hlediska spasticity — zvySené napéti svalstva a nasledné naru-

Sené motorické funkce mluvidel.

- NaruSeni oromotoriky — naruSena artikulace hlasek, skladba feci, slovni zésoba, soci-

alni uziti fedi.

- Pfidruzené smyslové postizeni — sluch a zrak.

Vv

Skolniho ve&ku, které zaroven tvoii nejpocetnéjsi skupinu diagno6z v oblasti télesného posti-
zeni. Skolni zralost a §kolni pfipravenost byva u déti s mozkovou obrnou vlivem vice fak-
torti opozdéna. Celkova uroven rozumovych schopnosti se zacina rozvijet az s rozvojem
motoriky, po vyfeseni zékladnich zdravotnich a socidlnich problému. Specifické potiZe pii
mozkové obrné€ negativné ovliviluji vyvoj a vyzaduji aplikaci podplrnych opatfeni v roz-

mezi 3. - 5. stupné.
Popis aplikace podptirnych opatreni v predSkolnim véku
Stupen podpory 2:

Charakter specialnich vzdélavacich potieb déti predSkolniho veéku je ovlivnén aktudlnim
zdravotnim stavem ditéte, opozdénym vyvojem v oblasti motorické a dalSimi specifiky,
ktera vyzaduji individualni pfistup ke vzdélavacim potiebam ditéte, upravy v organizaci a
metodach vyuky, v hodnoceni ditéte, ve stanoveni postupu i forem napravy a ptipadného

vyuziti individualniho vzdélavaciho planu.

Stupen podpory 3:
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Charakter specialnich vzdélavacich potteb je nejcastéji ovlivnén télesnym postizenim
(déti s mozkovou obrnou, leh¢i formy se zachovanim intelektu, napt. diparetickd forma).
Charakter specialnich vzdélavacich potieb ditéte vyzaduje podporu prace pedagogického
pracovnika s pfitomnosti asistenta pedagoga, znatelné upravy v metodach prace, v organi-

zaci a prib¢hu vzdélavani, v uprave Skolniho vzdelavaciho programu, v hodnoceni.
Stupen podpory 4.

Charakter specidlnich vzdélavacich potieb ditéte ve vzdélavani vyzaduje vyznamné
upravy v metodach a organizaci vzdélavani, Gipravy v obsahu vzdélavani se zietelem k roz-
vijeni schopnosti a dovednosti ditéte se zavaznym télesnym postizenim, napt. stfedné te¢zké
formy mozkové obrny, onkologickd onemocnéni, epileptické syndromy, déti imobilni.
Dité, které se vzdélava v bézné tiidé matetské skoly, se vzdy vzdélava podle individualniho

vzdélavaciho planu.
Skolni vék

Na pocatku Skolni dochazky je u zdka s télesnym postizenim dilezité zjisténi, zda se
mohou sami pohybovat nebo jen cizi pomoci. Mobilita zaku s télesnym postizenim pod-
statn€ ovliviiuje kvalitu jejich Zivota a je zdkladnim predpokladem jejich socialni integrace.
Né&kdy je nezbytné adaptovat Skolni prostfedi podle individualnich potieb zdka. VyuZivani
pocitacovych technologii poméaha Zaklim s postiZenim ke zvySeni sebedlivéry a pozitivné
ovlivituje pfistup intaktnich spoluzakt k nim. Pro Skolni préci je dalezité védét, jak je roz-
vinuta jemna motorika ruky, jestli je dit¢ schopné kreslit, psat, na jaké Grovni je jeho pra-

covni tempo, jaké jsou jeho komunika¢ni schopnosti (Vitkova, 2006, 2019).
Popis aplikace podptrnych opatreni ve §kolnim véku

Stupen podpory 1

Kategorie zaki, pro které jsou doporu¢ovany podpory ve stupni 1 (Cadova a kol. 2015):

- 74k s mirnymi problémy ve vzdélavani, které jsou trvalejiiho charakteru (asté ab-

sence).

- 74k s dlouhodobéjsimi problémy ve vzdélavani bez ohledu na pfi¢iny znevyhodnéni,

u n¢hoz jsou uvedend podplirna opatieni efektivni.
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N 24

vaji z primarniho onemocnéni nebo z nésledkt 1éCby (kratkodobé podpora, max. 6 mésict).

Podpora spociva naptiklad v apravé zasedaciho potadku, tpravé délky vyucovaci jed-
notky, piestavek mezi hodinami, ve stanoveni odlisnych limita pro praci zaka. Dlraz je na
individualni praci s zdkem a uptednostnéni metod reflektujicich ucebni styly zéka, metod

aktivniho ueni se zaméfenim na prevenci inavy a metod na podporu motivace.

Stupen podpory 2

Kategorie zaki, pro které jsou doporu¢ovany podpory ve stupni 2 (Cadova a kol. 2015):

- 74k s lehkym t&lesnym postizenim s potfebou podpory ze strany pedagoga s vyuzitim

dostupnych pomicek.

- 74k se stfedné tézkym télesnym postizenim s mensim dopadem na hrubou a jemnou
motoriku, grafomotoriku, oromotoriku, ktery je vybaven pomtickami a nema problémy se

zvladnutim vyuky, co se tyce obsahu.

Pracovnici SPP (psycholog nebo specialni pedagog) poskytuji uéiteli podporu a meto-
dické vedeni. Podpora pedagoga spociva ve vyrazné individudlnim pfistupu k Zakovi.
V tomto stupni podpory lze vyuzit vzdélavani s podporou planu pedagogické podpory,

popt. individualniho vzdélavaciho planu (na zdkladé doporuéeni SPZ).

Stupen podpory 3

Kategorie zaki, pro které jsou doporudovana podpora ve stupni 3 (Cadova a kol. 2015):

- 74k se stiedné t&zkym zdravotnim postizenim s dopadem na hrubou i jemnou moto-
riku, grafomotoriku, oromotoriku, s potiebou vyuziti pomtcek pii vzdélavani a s problémy

se zvladanim uciva, ktery potiebuje podporu asistence pedagoga na omezenou dobu.

- Zak s tézkym stupném télesného postizeni, které je dobie kompenzovano, nema pro-

wevr

mucky (PC).

Nezbytna je komplexni diagnostika SPZ. Rozsah opatieni zahrnuje zejména Gpravy ve

vzdélavacich podminkéach a postupech rezimu Skolni prace a domaci ptipravy. Odborna
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specialn€ pedagogicka a psychologicka intervence je nutna. Pti vzdélavani je nutno vyuzi-
vat specialnich forem, metod postupti a respektovat moznosti zaka pii hodnoceni vysledkt

vzdélavani. Zaci jsou vzdélavani pomoci individualniho vzdélavaciho planu.

4.3.2 PODPURNA OPATRENI PRO DETI A ZAKY SE ZRAKOVYM POSTIZENIM
V PREDSKOLNIM A SKOLNIM VEKU

Predskolni vék

Aplikace podptirnych opatieni se zaméfenim na narusenou komunikaéni schopnost vy-
chazi ze zakladnich specifik daného postizeni s ohledem na ptedskolni vék a z dopadi pri-
marni diagndzy do procesu vzdélavani. Konkrétni moznosti aplikace podptirnych opatieni
ve 2. -5. stupni jsou popsany v dil¢ich oblastech. Cilem publikace je provést pedagogy ma-
tefské Skoly procesem inkluzivniho vzdélavani déti predSkolniho vEku a realizaci aplikace

dil¢ich podptirnych opatieni (Buckové, Cervinkova, In Moravkova, 2020, s. 78-106).
Dopady narusené komunikaéni schopnosti do vzdélavani

Uptednostituje se individudlni ptistup, proto podpirnad opatfeni nenastavujeme pouze

podle stupné¢ zrakového postizeni, ale ptfedev§im podle individualnich potieb ditéte.

S ohledem na specifika rozvoje zrakovych funkci v ptedskolnim véku lze povazovat za
jednu z nejrizikovéjsich skupin déti s poruchami binokularniho vidéni (obvykle 2. - 3. stu-
pen podpory), a to vzhledem k obtiznosti napravy. Mluvime o reedukacnich cvicenich, kdy
cvi¢ime zrak a obnovujeme zrakové funkce. PfedSkolni vychova zahrnuje i tzv. ptedbraill-
skou ptipravu, rozvoj télesné zdatnosti, rovnovahy, koncentraci pozornosti, odvahy v po-

hybu, rozvijeni pohybovych dovednosti a prostorové orientace a samostatného pohybu.
Popis aplikace podpiirnych opatieni v predskolnim véku
Stupen podpory 2 — se obvykle nabizi détem:
e Jejichz refrakéni vada je vyssiho stupné a je dobfe kompenzovana brylemi.

e Které maji t€Z8i poruchu binokularniho vidéni.

e S poruchami vnimani barev.
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e S nystagmem.
e S horsi adaptaci na svétlo a tmu.
e Se snizenou kontrastni citlivosti.

e Jejichz zrakové funkce se nachazeji v pasmu lehké slabozrakosti.

Tato opatieni slouzi k:
- Reedukaci a kompenzaci zrakového postiZeni, které je lehci formy.

- Individualizaci a specialni vzdélavaci podpoie — tolerance pomalej$iho tempa pii préci,
uzpisobeni vhodnych podminek pro zrakovou praci, volba vhodnych pomucek jako vyuziti

sklopné desky, optimalni osvétleni, zastinéni, iprava obrazku, kontrastni text.

Podle specifickych potteb ditéte je tieba podporovat a sledovat rozvoj v jednotlivych
slozkéch predskolni vychovy a vytvofit plan rozvoje ditéte.
Stupen podpory 3 - se obvykle nabizi détem:

e Se zavaznéjsi poruchou binokularniho vidéni

e S aktudlnimi zrakovymi funkcemi v pasmu stiedni a tézké slabozrakosti.

Tato opatteni slouzi k:

wevr

- Individualizaci a specialni vzdélavaci podpoie — zvétSovani, Uprava obrazki, pracovni
listy, kresleni psacim prostfedkem, ktery zanechava tu¢nou a kontrastni stopu, uprava pod-
minek pro zrakovou ¢innost (orientace v prostoru, na pracovni plose), modifikace obsahu

vzdelavani je zpracované v IVP, moznost prace s podporou asistenta pedagoga.

Podplirnymi opatfenimi jiného druhu mizeme chapat zajisténi dobrého zdravotniho

stavu ditéte, zajisténi zakladnich biologickych a psychickych potieb.
Stupen podpory 4 - se obvykle nabizi détem:

e Jejichz zrakové funkce jsou v pasmu tézké slabozrakosti az nevidomosti.
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e Které jsou tézce slabozraké s ptidruzenou vyvojovou poruchou.

Tyto déti obvykle vyuzivaji pii vzdélavani kompenzacni smysly. Zrakem ziskavaji in-

formace minimalné a pfipravuji se na ¢teni a psani bodového pisma.

Tato opatieni slouzi k:

- Kompenzaci zrakového postizeni, které je t€zké formy.

- Individualizaci a specidlni vzdélavaci podpote, pouzivani IVP.
- Nécvik specifickych dovednosti (predbraillska ptiprava).

- Vyuzivéani pomucek pro praci zrakem.

- Podpora asistentem pedagoga.

Podpirnymi opatfenimi jiného druhu mtizeme chéapat zajisténi dobrého zdravotniho
stavu ditéte, zajisténi zakladnich biologickych a psychickych potieb. U nékterych déti s téz-
kym zrakovym a kombinovanym postiZenim se setkdvame s n€kterymi specifiky: hmatova

nebo sluchova precitlivélost viici nékterym materialim a zvuktm.
Skolni vék

Odborni pracovnici by méli byt schopni, na zaklad¢ vySetfeni a posouzeni moznosti
konkrétniho Zaka, stanovit potfebnou uroven (stupeil) podpory (Baslerova, P. a kol.,

20127).
Stupen podpory 1

Ptizplisobeni forem a metod vzdélavani vzdéldvacim potfebam zéka a respektovani jeho
moznosti pfi hodnoceni by mélo byt v kompetenci Skoly a pfi jejich vyuzivani neni nutné

meénit nebo modifikovat obsah vzdélavani.
Stupen podpory 2

Podpora je poskytovéana skolou ve spolupraci s poradenskym zafizenim. Pti vzdélavani
je tieba vyuzivat specialnich forem, metod, postupti a respektovat moznosti zaka pii hod-

noceni vysledkli ve vzdélavani. Obsah uciva mize byt modifikovan, Zéci jsou vzdélavani
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podle individualniho vzdélavaciho planu. Je mozné zaradit predméty specialné pedago-
gické péce realizované zaskolenym kmenovym ucitelem a podle potfeby pouzivat upravené

ucebnice, texty a sesity.
Stupen podpory 3

Podpora je poskytovéana Skolou v uzsi spolupraci s poradenskym zatizenim. Pi1 vzdéla-
vani je tfeba vyuzivat specialnich forem, metod, postupii a respektovat moznosti zéka pfi
hodnoceni vysledkil ve vzd&lavani. Zaci jsou vzdélavani podle s vyuzitim individualniho
vzdélavaciho planu. Obsah uciva mize byt modifikovan. Je vhodné vyuzit moznosti zara-

zeni asistenta pedagoga alespon na nékteré predméty.
Uprava podminek a prostiedi pro zdky se zrakovym postizenim

Ve vsech aktivitach ¢lovéka s postizenim zraku nalezneme oblasti, v nichz mize dojit
ke zlepseni, kdyz upravime podminky a prosttedi, ve kterém se ¢lovék se zrakovym posti-

Zenim pohybuje. Opatieni 1ze zavést v téchto oblastech (Roderova, 2019).
Faktory prostredi

e Uprava osvétleni — optimalni jas a intenzita svétla, barva svétla, sklon a umisténi

zdroje svétla tak, aby neosliiovalo a nevytvaielo na plose odlesky.

e Dostatek kontrastli — uziti kontrastl v prosttedi pro leps$i orientaci a samostatny po-

hyb (oznaceni vypinaci, zarubni dvefi).

e Pichlednost prostfedi — zachovani stejného umisténi predmétti, strukturace pro-

sttedi, oznaceni podstatnych tloznych dili apod.
Umoznéni pristupu k informacim

o Uprava textu — velikost a typ pisma, kontrast tisku, zvétsit fadkovani a rozestupy

mezi pismeny.

e Uprava a vybér obrazkli — jednodussi zobrazeni, kontrast na pozadi, pfiméienost

detailu.
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Pouziti specialnich pomticek — lupy optické ¢i optoelektrické, pocitac s potfebnym

vybavenim.

Pti nemoznosti vizualniho vnimani — vyuzivani tzv. tyflografickych zobrazeni (ob-

razky, mapy v taktilni podob¢ a trénink jejich uzivani).

Faktory persondlni

Uzka spoluprace se SPC a dal$imi odborniky.

Informovanost rodi¢ii a pedagogti o specifickych zrakovych vadach a posileni jejich

schopnosti podpoftit zaka v uCeni a zvladani Skolnich povinnosti.

Spoluprace s organizacemi nabizejicimi podporu pro cilovou skupinu osob s posti-

Zenim dle véku.

Podpora specifickych dovednosti

4.3.3

Podpora samostatného pohybu a orientace v prostoru.

Podpora samostatnosti — zvladani sebeobsluhy, dovednosti v péci o télo.

Podpora v uzivani specialnich a kompenzaénich pomiicek.

Posilovani socialnich a komunikativnich kompetenci.

Cilené posilovani a trénink pracovnich kompetenci (podpora v oblasti profesni pii-

pravy, strategie uceni).

PODPURNA OPATRENIi PRO DETI A ZAKY S NARUSENOU KOMUNIKACNI
SCHOPNOSTI A SE SLUCHOVYM POSTIZENIM V PREDSKOLNIM A SKOLNIM
VEKU

Aplikace podptirnych opatieni se zaméfenim na naruSenou komunikacni schopnost vy-

chazi ze zakladnich specifik daného postizeni s ohledem na ptredsSkolni v€k a z dopadi pri-

marni diagndzy do procesu vzdélavani. Konkrétni moznosti aplikace podpiirnych opatieni

ve 2. -5. stupni jsou popsany v dil¢ich oblastech. Cilem publikace je provést pedagogy ma-

tefské Skoly procesem inkluzivniho vzdélavani déti predskolniho véku a realizaci aplikace
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dil¢ich podptrnych opatieni (Safrankova, In Moravkova, 2020, s. 132; Martinkova, In Mo-
ravkova, 2020, s. 107).

Dopady narusené komunikaéni schopnosti do vzdélavani

Pokud je u ditéte diagnostikovana porucha feci, zalezi na tom, o jakou naruSenou komu-
nikacni schopnost se jedna a jak velky dopad ma na verbalni projev ditéte. Nejpocetnéjsi
skupinu tvofi déti s dyslalii, jejiz dopad mize mit charakter lehky az tézky. Dalsi pocetnou
skupinu tvofi déti s opozdénym vyvojem feci, v nékterych piipadech se mize opozdény
vyvoj fe¢i manifestovat formou dyslalie nebo vyvojové dysfazie. Vyvojovad dysfazie ma
v matefské Skole pocetné zastoupeni. Monografie Postupy pri vzdeélavani Zdkii se specificky
narusenym vyvojem reci je zaméfena na cilovou skupinu zak, jejichz situace je vzhledem

k zavaZnosti narusené komunikacni schopnosti zv1ast' naro¢na (Bockova, 2017).

Obecné se mohou obtiZe projevovat (Safrankova In Moravkova a kol. 2020, s. 150):

-V expresivni sloZce Feci — patii sem slabé slovni zdsoba, obtiZe s pojmy, vyjadfovanim,

S jazykovym citem a potiZe se socialnim uzitim feci.

- Potize v obratnosti a koordinaci pohybii artikulacnich organut, nespravné dychani, kte-

rou souvisi s naslednou chybnou ¢i nedostacujici fonaci pfi mluvnim projevu.

- Naruseni receptivni slozky reci — obtize v percepci — v porozuméni feci, ve fonematic-

kém uvédomovani (coz spada do zvukové stranky teci).

- SniZend praceschopnost a obtiznéj$i motivace pro zvolenou ¢innost.

Popis aplikace podptrnych opatreni ve §kolnim véku

Podrobnéjsi popis dopadii ve vztahu k diagnoze je uveden v Katalogu podpiirnych opat-
feni pro zaky s pottebou podpory ve vzdélavani z divodu narusené¢ komunikaéni schop-

nosti: dil¢i ¢ast (Vrbova a kol., 2015).
Podpurna opatreni dle stupnii

Druhy stupen podpory se tyka déti s mirnymi feCovymi vadami. Jedna se o lehké poru-
chy, které vyzaduji individualni pfistup ke vzdélavacim potiebam ditéte. Ve vétSin€ ptipada

se jedna o snizenou srozumitelnost, mensi obtize v porozuméni, lehké obtize v obsahové
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strance feci — naruSeni exprese. Jde o lehké az stfedni obtize v komunikacnim procesu nebo
0 lehkou poruchu plynulosti mluvy. Podptrna opatieni jiz mohou vyZzadovat zafazeni pied-

métu specidlné pedagogické péce.

Treti stupen podpory vyzaduje stanoveni podpurnych opatieni skolskym poradenskym
zafizenim na zéklad¢ diagnostiky specidlnich vzdélavacich potieb u konkrétniho ditéte.
Charakter specidlnich vzdé€lavacich potieb zaka vyzaduje upravy v metodach prace, v or-
ganizaci a prub¢hu vzdélavani i v hodnoceni zéka. Podpirna opatfeni vyzaduji finan¢ni
prostfedky na pedagogickou intervenci, zafazeni predmétu specidlné pedagogické péce,

pomticky, asistenta pedagoga a specialniho pedagoga — logopeda.

Ctvrty stupeii podpory je poskytovan zakiim s tézkymi fe¢ovymi vadami. Charakter spe-
cidlnich vzdélavacich potieb zaka vyzaduje vyrazné Gpravy v metodach prace, organizaci
a prubéhu vzdélavani i hodnoceni zéka. Dité, které je v inkluzivnim prostiedi bézné matet-
ské Skoly, je vZzdy vzdélavano podle individudlniho vzd€lavaciho planu, do kterého jsou
zafazeny predméty specialné pedagogické péce, zamétené na konkrétni potieby ditéte. Dle
obtizi se jedna o t€zké poruchy feci. Podpora ze strany ucitele a asistenta pedagoga se vy-

znacuje vyraznou podporou v porozumeéni, systematickém vytvareni slovniku, Casto je

tieba vyuZzivat prvky AAK.
Dopady sluchového postizeni do vzdélavani

Nejzavaznéjsi disledek sluchového postizeni se projevuje v komunikaci. Zpravidla
deny nejen na schopnost porozumeéni feci, ale také na poslech, odezirani a s nimi souvisejici
pozornost. V soucasné praxi se mohou pedagogové MS setkat s détmi s postizenim sluchu
ve stupni od lehké nedoslychavosti az po tplnou hluchotu. Cilem komunikacni a jazykové
vychovy je ziskat jazykoveé kompetence a dosahnout funkéni gramotnosti. Jazykova inter-
vence je zamétena na ziskani zédkladl vizualné-motorickych, ordlnich, vizualnich a zvuko-

vych komunikac¢nich prostfedkti (Dolezalova, Hordkova, 2019).

Specifické ukoly mateiské skoly (Hordkova, 2012, s. 80):
- Navazovani komunikace.

- Tvofeni a rozvijeni hlasu.
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- Rozvijeni zrakového vnimani zamétreného na nacvik odezirani.

- Seznameni ditéte s moznostmi hmatového vnimani.

- Rozvijeni jemné a hrubé motoriky.

- Reedukace ¢i edukace sluchu.

- Rozvijeni feci od nejranéjSiho véku a snaha vytvorit u déti kladny vztah k mluveni,
- Zacatky cteni pomoci globdlni metody.

- Dosazeni funkéni komunikace s vyuzitim nonverbalnich prostiedkt — mimiky, gesti-

kulace a pfirozenych posunki, piipad¢ znakového jazyka.

Popis aplikace podpiirnych opatreni ve Skolnim véku

Podrobnéjsi popis dopadt ve vztahu k diagndze je uveden v Katalogu posuzovani miry
specialnich vzdélavacich potieb. Cést II. Diagnostické domény pro zaky se sluchovym po-

stizenim (Potm¢sil a kol, 2012).
Podpuirna opatreni dle stupnii

Druhy stupen podpory — fadime sem déti s lehkou nedoslychavosti, ktera neni koordi-
novana sluchadly, dale se stfedn¢ téZkou a téZkou nedoslychavosti, jejichZ vada je dobie

korigovana sluchadly ¢i kochlearnim implantatem.

Nejcastéjsi specifické potize ovliviiujici vzdélavani ditéte a vyZadujici aplikaci podptr-

nych opatfeni (Martinkova, In Moravkova, 2020, s. 117-118):

- Slabé porozuméni feci a nezachyceni instrukei ucitele ve zhorSenych poslechovych

podminkach.
- Mirné opozdéni v mluvené feci v disledku sluchové vady.

- Pfeslechy, zdmény zvukoveé podobnych slov a potize s rozliSovanim parovych souhla-

sek.

- Vys§i unavitelnost.
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- Niz8i schopnost koncentrace pozornosti.

Poradenskou, metodickou i intervencni ¢innost ditéti, rodicim a pedagogickym pracov-
niklim matetské Skoly poskytuje Skolské poradenské zatfizeni. V soucasné dob¢ nabizi fada
mateiskych $kol pro déti riznou formou specialné pedagogickou péci. Ta se u déti se slu-

chovym postizenim zamétuje na logopedickou intervenci.

Treti stupen podpory — deti se sluchovym postizenim zde jiz vyzaduji vyuzivani komu-
nikacnich systémil neslysicich a hluchoslepych osob (Cesky znakovy jazyk, znakovana ¢es-

tina, daktyl) a podporu SPC v ptipadé vyuzivani alternativnich komunikace.

Nejcastejsi specificke potize ovliviiujici vzdelavani ditéte a vyzadujici aplikaci podpuir-

nych opatreni (Martinkova, In Moravkova, 2020, s. 121):
- Napadné opozdéni v mluvené feci.

- Dité vyzaduje zajisténi specifickych pomicek pii komunikace — svételné i poslechové

podminky.
- Niz8i schopnost koncentrace pozornosti.
- Potfeba CastéjSiho stfidani ¢innosti a odpocinku.

- Riziko nezachyceni instrukci ucitele z diivodu Spatnych akustickych podminek v pro-

stfedi mimo tfidu nebo matefskou Skolu.

Dité je vzdélavano podle individudlniho vzdélavaciho planu, mozna je podle potteby

podpora dalsim pedagogickym pracovnikem — sdilenym asistenta pedagoga.

Ctvrty stuperi podpory — do individualniho vzdélavaciho planu jsou zafazeny také pied-
méty specialn€ pedagogické péce. Podpiirnd opatfeni tohoto stupné€ jsou urcena zpravidla

pro déti s téZkym sluchovym postizenim.

Nejcastejsi specifickeé potize ovliviiujici vzdeélavani ditéte a vyzadujici aplikaci podpiir-

nych opatreni (Martinkova, In Moravkova, 2020, s. 125):

- Vyrazné obtiZe v oblasti sluchového vnimani.
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- Komunikace se Castéji uskutecnuje prostiednictvim znakového jazyka nebo nekterym

druhem alternativni komunikace (znakovéa ¢estina, VOKS) nez mluvenou feci.

- Vyrazn€ omezena slovni zdsoba v ceském jazyce, vyslovnost je obtizn¢ srozumitelna

az nesrozumitelnd, s vyraznymi dysgramatismy.
- Nezbytné je zabezpecit podminky k odezirani.
- Niz8i schopnost koncentrace pozornosti.

- Riziko nezachyceni instrukei ucitele z divodu $patnych akustickych podminek v pro-

sttedi mimo tfidu ¢i matefské skoly.

Dit¢ je vzdélavano podle individualniho vzdélavaciho planu s podporou asistenta peda-

goga, ktery je nutny po celou dobu vzdélavani ditéte.

4.3.4 PODPURNA OPATRENIi PRO ZAKY SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI VE
SKOLNIM VEKU

Metody a strategie vyuky u zakti s SPU spocivaji ve vytvofeni a poskytovani takovych
podminek pfi jejich vyuce, aby mohli pti vzd€lavani uspét i pres sviij handicap (podrobné&ji

viz Bartonova, 2019a).

Podle stupné realizovanych podpirnych opatieni se u zakti s SPU bude lisit pocet uplat-
novanych metod vyuky (v 1. stupni Ize napft. uplatiiovat pouze n€kolik z uvedenych metod,
naopak ve 3. stupni jich bude potieba uplatiiovat vétSinu). Variabilita je i ve vybéru druhu
metod vyuky podle konkrétni problematiky zaka. U 1. stupn€ podplrnych opatieni staci
uprava podminek pii vyucovani a modifikace vyukovych metod, u 2. stupné se predpoklada
vyuziti specialnich pomticek, pracovnich listl a vyukovych materiald, u 3. stupné je vétsi-
nou zakovi poskytnut asistent pedagoga. Individualni vzdélavaci plan vypracovava skola
na zaklad¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni, a to pro zaky se zavaznymi spe-

cifickymi poruchami uéeni a chovéani (Jucovi¢ova, Zackova, 2020).
Podpiirna opatieni jiného druhu ve Skolnim véku

Mezi podplirna opatieni jiného druhu lze zatadit i préci s #7#idnim kolektivem, ve kterém

se vyskytuji zaci se specifickymi poruchami uceni a chovani (Jucovicova, Zackova, 2020).
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U zaku s SPU se ucitelé Casto setkavaji s problémem, jak vysvétlit ostatnim zaktim, ze
zéaci s SPU maji jiné podminky pro praci nez ostatni zaci — napi. nepisi celé diktaty, dosta-
vaji doplilujici cviceni, Ctou krats$i useky textu, maji vice ¢asu na praci. Na jedné strané
pracujeme s intaktnimi zaky, aby pochopili, pro¢ zaci s SPU jinak pracuji, na druhé strané
podporujeme zéky se SPU, v ¢em jsou Uspésni, a snazime se tato pozitiva ukazat i intaktnim

zéktm, aby se tito zaci dobte zapojili do kolektivu.

U Zakui s SPCH byva Casto vEétsi problém se zaclenénim do kolektivu (nevypocitatelnost,
emocni nestabilita, impulzivni reakce, celkova socidlni neobratnost). Na jedné stran¢ pra-
cujeme s kolektivem tiidy, kdy se zamé&fujeme na piijimani téchto zaki do kolektivu tfidy,
na zlepSeni vztahti, navazovani socidlnich kontaktti, na praci s emocemi. Na druhé strané
poskytujeme individualni podporu konkrétnimu zakovi s SPCH a pracujeme na postupné

zméng nékterych stereotyptl v jeho chovani.

4.4 Spoluprace skoly s rodinou

Dité ptedstavuje pro rodinu vyznamnou citovou hodnotu. Zprostiedkovava rodicim
nové podnéty, poznatky a zkuSenosti, dava smysl jejich zivotu, posiluje citové vazby v ro-
ding, zvysuje spoleCensky status rodicii a zajist'uje jim vyhled do budoucna, ktery je presa-
hem jejich vlastniho Zivota. Narozeni ditéte s postizenim ptedstavuje pro rodice t€zky za-
sah do jejich osobni identity. Dité se zdravotnim postizenim Casto nespliiuje ocekavani a
Siho okoli rodi¢t (prarodice, Sir$i rodina) mize svymi projevy rodicim pomoci, nebo nao-

pak nevhodnym postojem jim jesté ptitizit (Wilken, Jeltsch-Schudel (Hrsg.) 2003).
Tymova spoluprace a kooperace

Na zacatku Skolni dochazky Zéka s t€lesnym, zrakovym, mentalnim, sluchovym posti-
Zenim a s naruSenou komunikacni schopnosti a poruchou autistického spektra jsou ti, kteti
doprovazeji zaka, postaveni pied komplexni vyzvu. Druh a tempo vzdélavacich, vychov-
nych a terapeutickych nabidek se zpravidla podstatné li§i od potieby intaktnich Zzaka.
Schopnost ke konstruktivni spolupréci, stejn€ jako usili o nejlepsi podporu zaka tvoii dva

podstatné faktory pro Skolni inkluzi.

Spoluprace s rodici v inkluzivnim prostiedi Skoly piinasi néktera specifika. Koncepty a

metody pro zachazeni s rozmanitosti ve vyuc¢ovani, jako napf. alternativni formy hodnoceni
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vykonu, tydenni planovani prace nebo prace s kompetencemi jsou pro mnoho rodicti nové
a mé¢ly by byt predstaveny pomoci videomateridlu z vyucovani. Znalosti o strategiich
zmocnéni a obrannych procesech pomahaji porozumét myslenkdm rodict a pfimétrené re-

agovat.
Aktivni prace s rodici

Uspé&$na prace s rodici je pro viechny za¢astnéné nezbytna. Spoluprace s rodiéi probiha
realng, systematicky a efektivné s podporou vsech zacastnénych. Pti tom je dalezité, aby
se spoluprace nevztahovala jen na krizové a problémové situace, nybrz byla zaméfena na
intenzivni spolupréci. Prace s rodic¢i je organizovéna v tymu — tym je stale informovan 0

vSech dulezitych jednénich, je podporou ucitele (Vitkova, 2019).

Prace s rodici se kona pravidelné — rutina v pravidelném kontaktu, ktery je pfizptisoben

specifickym danostem kazdé rodiny.

Prace s rodi¢i je organizacné spojend se Skolou, hovory s rodic¢i jsou pevnou soucasti
rozvrhu dne. Prace s rodici se realizuje na zaklad¢é profesionalné vedeného rozhovoru —
profesionalni vedeni rozhovoru podporuje empatii a respekt. Tento zplisob komunikace je
uzce svazan s osobnosti ucitele, je stale zapotiebi reflexe a supervize. Té€lesné a mentalni
postiZeni vlastniho ditéte hraje biograficky u rodict rozhodujici roli. Je tfeba plné respek-

tované zachazeni s témito specifickymi zkuSenostmi.

Na realistickém vytvareni cilti se spole¢né podileji rodi¢ a pedagog. Pedagogové vycha-
zeji z predstav a plant rodict. Pti dlouhodobych podptrnych opattenich, je dohoda mezi

Skolou a rodici zvlast’ dilezita, a to 1 ve fazi stagnace zaZivaji pocit vzdjemné spoluprace.
Podnéty pro dspésnou praci s rodici

Uspésna prace s rodici se realizuje ve tfech smérech. Pedagogové mohou rodi¢tm radit,
informovat je a nabidnout spoluodpovédnost. V inkluzivnim prosttedi by méli pedagogové

zohlednit, ze rodiCe déti s a bez postizeni by se méli predev§im vzdjemné seznamit.

Doporuceni pro moznosti kontaktu v praci s rodi¢i (Wilken, Jeltsch-Schudel (Hrsg.)
2003).:

- Sesit ke sd€lovani, telefonni kontakt, dopis rodictim, dotaznik pro rodice.
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- Rozhovor s rodi¢i, setkani s rodici.
- Navstéva v domdacim prostiedi, navstéva ve vyucovani, den otevienych dvefi.
- Konference o osobni budoucnosti.
- Kava s rodi¢i, navstéva odpoledne.
- Skolni akce.

- Spoluprace s vybranymi zastupci rodicu.

Tymova prace

Pro uskutecnéni inkluzivniho vzdé€lani je bezpodmineéné€ nutna spoluprace rtiznych pro-
fesnich skupin. Ucitelé, asistenti pedagoga a terapeuti Gzce pracuji v tymu spolecné. Vy-
tvareji spolecné se zohlednénim specifickych kompetenci ptislusnych profesi ucebni na-
bidku (Bartoniova, Magerova, Pipekova, Rehulka, Viktorin, Vitkova, 2019, Bartofiova, Vit-
kova, 2022).

Multiprofesionalni tym klade vysoké naroky na kooperaci vSech zucastnénych, jako i na
kompetence kazdého ¢lena tymu. V inkluzivnim prostiedi je polozena otazka, jaké zkuSe-
nosti kazdy &len tymu ziskal se Zaky s t&Zkym tlesnym. Cim méné zkusenosti je k dispo-
zici, tim vice ¢asu tym potiebuje, aby vSichni clenové dosahli stejné miry informaci, osvo-
jili si zakladni (specialn€) pedagogické mysleni a chovani. Zde hraje dalezitou roli také

podpora vedenim Skoly (Terfloth, Cesak, 2016).

Podstatnou charakteristikou inkluzivniho prosttedi je spoluprace dvou kvalifikovanych
ucitelll bézné a skoly pro zaky s postizenim. V riznych inkluzivnich modelech, napt. tan-
dem, kooperace ve tiid¢ a partnerska tfida, dobie fungujici spolupréce je sté¢Zzejnim bodem
V bézném vyucovani. Pozitivni komunikaci a vhodnym ¢asovym rozvrZenim lze eliminovat
mozn¢ bariéry. Oba ucitelé jsou zodpoveédni rovnou mirou za vSechny zaky. To znamena,
nejen specidlni pedagog ptebira podporu zakl s t€Zkym a kombinovanym postiZenim, ny-

brz také bézny ucitel se citi za né¢ odpovédny (Terfloth, Bauersfeld, 2015).
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1. Charakterizujte Rdmcovy vzdé€lavaci program pro predskolni vzdelavani.

2. Charakterizujte Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani se zietelem

na hlavni sméry jeho revize.

3. Uved'te legislativu tykajici se podptrnych opatieni u déti u déti a zaku se special-

nimi vzdélavacimi potfebami podle stupid.
4. Podrobné charakterizujte jedno z podpurnych opatieni — asistent pedagoga.
5. Uved'te specifika podpurnych opatieni u déti a zaka s télesnym postizenim.
6. Uvedte specifika podpturnych opatfeni u déti a zakl se zrakovym postizenim.

7. Uvedte specifika podplirnych opatfeni u déti a zakli s naruSenou komunikacni

schopnosti.
8. Uved'te specifika podplrnych opatieni u déti a zakl se sluchovym postizenim.
9. Uvedte specifika podptrnych opatieni u zaka se specifickymi poruchami uceni.

10. Uved’te moznosti spoluprace $koly s rodinou.

Zpracujte seminarni praci na téma Podpurné opatieni — asistent pedagoga (cca 3 strany).

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci program
pro zékladni vzdélavani, déti a zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami, podpiirna opat-

feni.
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El[smorcaprory ]

V kapitole je uvedena problematika vzdélavani déti a zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami podle rdmcovych vzdé€lavacich programi v predskolnim a zékladnim vzdéla-
vani. Cilem kapitoly je seznamit studenty s podplirnymi opatienimi u déti a zakt se zdra-
votnim postizenim a poruchami v inkluzivnim prostfedi Skoly hlavniho vzdé¢lavaciho

proudu.

Jednotny metodicky portal MSMT. (2017) Upraveny ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani — 2017. https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ram-

covy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

Ministerstvo Skolstvi mladeZe a télovychovy. (2023, 7. bfezna) Hlavni rysy vzdélava-

ciho systému. https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/vzdelavaci-soustava

Ministerstvo ~ Skolstvi ~ mladeze a  télovychovy.  Podpirna  opatieni.

https://www.msmt.cz/vzdelavani/podpurna-opatreni#otazkal

Ministerstvo $kolstvi mladeZe a t&lovychovy. Skolsky zdkon ve znéni u¢inném ode dne
1.2.2022 https://www.msmt.cz/dokumenty/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-ode-dne-1-
2-2022

Portal pro $kolni asistenty a asistenty pedagogt, 2020. Dostupné z https://asistentpeda-
goga.cz

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani Praha: MSMT CR, 2021 [on-
line]. Dostupné z: Predskolni vzdélavani, MSMT CR (msmt.cz)

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakia se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a

zakt nadanych (2021) https://www.msmt.cz/file/54675/download/
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Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., vyhlaska o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech
plnéni povinné $kolni dochazky (2022) https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-48

Vyhléaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych
poradenskych zatizenich (2021) https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-72

Zakon €. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdé¢lavani (2022). https://www.msmt.cz/file/56990/download/

Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont
(2016) https://www.msmt.cz/dokumenty-3/novela-zakona-o-pedagogickych-pracovnicich

Zakon ¢. 82/2015 Sb., zakon, kterym se méni zdkon €. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zékladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni poz-

déjsich predpisi, a nékteré dalsi zakony. https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2015-82

Zikon MSMT CR ¢&. 561/2004 Sb. o ptedikolnim, zakladnim, stiednim, vys3im odbor-
ném a jiném vzdélavani [online]. Dostupné z: 561/2004 Sb. Skolsky zakon (zakonypro-
lidi.cz)
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SHRNUTI STUDIJNi OPORY

Ve studijni opote k pfedmétu Specidlné€ pedagogickd diagnostika a poradenstvi je uve-
dena Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+. Jsou analyzovany pe-
dagogicko-psychologické sluzby se zietelem na Skolni pedagogické pracovisté, PPP a SPC.
Pozornost je vénovana charakteristice specialn¢ pedagogické diagnostiky a jejim ukolim
Hlavni pozornost je vénovana specidlné pedagogické diagnostice somatopedické, oftalmo-

pedické, logopedické, surdopedické a specifickych poruch uceni.

V piedskolnim véku je uveden vyvoj ditéte a posouzeni Skolni zralosti z pohledu odbor-
nych pracovnikt PPP a SPC. Jsou uvedeny mozZnosti intervence v matetské skole pfi edu-
kaci déti s télesnym, zrakovym a sluchovym postizenim a s narusenou komunika¢ni schop-
nosti. Ve Skolnim véku jsou charakterizovany specifické poruchy uceni. Zaméteni je na
pedagogickou diagnostiku a spolecné vyucovani zaku. Je uvedena charakteristika podptir-
nych opatfeni u déti a zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pozornost je vénovana
spolupraci skoly s rodi¢i déti a zakl se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Cilem pied-
métu je osvojeni zdsad komplexni specidlné pedagogické diagnostiky, tykajici se specidlné
vzdélavacich potieb déti a zakh. Diraz je kladen na postupy, néastroje a metody, které maji
prokazatelny piinos pro diagnosticko-interven¢ni podporu ve vzdélavani zaki a slouzi ke
zjisténi vzdélavacich potfeb Zaka a uzplisobeni prace s nim, a to ve Skolnim 1 domacim
prostiedi. Pozornost je vénovana poradenstvi pedagogiim a rodi¢im pfi realizaci podpur-

nych opatfeni.

Studentlim 1ze doporucit ke studiu jiz dfive vydané studijni opory autorek prof. PaedDr.
Miroslavy Bartoniové, Ph.D. a prof. PhDr. Marie Vitkové, CSc. Aktudlné zpracovana stu-
dijni opora Specialné pedagogicka diagnostika a poradenstvi ptimo navazuje na kurz Spe-
cidalné pedagogicka diagnostika psychopedicka (2022), Inkluzivni pedagogika (2019), Spe-
cialni pedagogika predskolniho a skolniho véku a dospéelych (2020), Specifické poruchy
uceni a chovani (2019) a Somatopedie (2019).
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