Pedagogika — tézy na skusku

1.

10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Sucasné vedecké chapanie pedagogiky (¢o je pedagogika, ¢im sa zaobera, aky ma
predmet)

Systém pedagogickych vied (¢lenenie), pribuzné vedy a ich vzajomné vztahy.
Vznik a vyvoj pedagog tedrii az po vznik samostatnej vedy, jej predmet a ¢lenenie.
Charakteristika zakladnych pedag. pojmov a kategoérii (podstata vychovy, vzdelania,
vzdelavania, vyucovania, obsahu vzdelania).

Obsah vzdelavania (Charakteristika prvkov obsahu vzdelavania — kurikula).
Vytvaranie vedomosti, zru¢nosti a navykov.

Definicia a podstata pojmu vychova — vychova v uzSom a SirSom slova zmysle —
etapy, znaky vychovy.

Podstata a ciele vychovy zo zameranim na rozvoj osobnosti. Hierarchia ciel'ov.
Procesudlna stranka vyucovania, fazy vyuc. hodiny.

Charakteristika vplyvu socidlneho prostredia — vplyv rodiny a skoly na formovani
volovych, charakterovych a rozumovych schopnosti deti .

Metody - vymedzenie apodstata metod, vyznam pouzivania rdéznych metod na
vyucovani. Individualny pristup vo vyucovani, humanizécia.
Zakladna charakteristika rodinnej vychovy.
Zakladna charakteristika skolskej vychovy (Skola a jej funkcie).

Vyucovacie zasady a vyu€ovacie metddy.
Vyucovacia hodina a jej Struktura.

Pedagogicky vyskum, ciel’ a druhy.
Ciel vychovy z historického hl'adiska 1 hl'adiska st€asnych potrieb.
J.A. Komensky - pedagogické prace.
J.A. Komensky — prinos

J.A. Komensky - zZivotné osudy.



1. prednaska — vSeobecna pedagogika

Historicky prierez vyvinom pedagogiky ako vedy. (Od obdobia starovekého Grécka
po Herbarta, zakladatel'a pedagogiky ako vedy.)
Pedagogika sa dlhé obdobie vyvijala ako sucast’ filozofickych, politickych a ndbozenskych
nazorov. Ako samostatnd veda vznikla len pomerne nedavno — V novoveku, definitivne
uznanie dosiahla zaCiatkom 19. storoc¢ia zasluhou predovsetkym Johana Friedricha Herbarta.
Povazujeme ho za zakladatel’a systematickej pedagogiky — pedagogiky ako vedy.

Vymedzenie pojmu pedagogika
vyrazu ,,pedagogika“. Slovo ,,paidagogika“ ma svoj povod az v starom grécku — korene su
v samotnej starogréckej vychove. (Pais znamena chlapec, dieta a agogé znamend viest,
vediem,).
Povodne sa pojmom paidagogos oznacoval otrok — sprievodca, ktory sprevadzal syna svojho
pana, neskor uz s prenesenym vyznamom uZ nielen ako otrok — sprievodca, ale i ako uditel’ —
vychovavatel.

Pedagogika bola od samého =zaciatku spdtd s praktickou vychovou, vznikla
z praktickych potrieb. V prvom rade to vyplyvalo z nevyhnutnych potrieb pripravit’ dorast na
buduci zivot v ur¢itych spolo¢enskych podmienkach.

Hned’ na zaciatku narusim predstavu tych, ktori predpokladaju, Ze sicasna pedagogika

je akousi univerzalnou, jednotne prijimanou vedou
JEDNOTNE CHAPANIE PEDAGOGIKY VO SVETE DNES NEEXISTUJE. Pg. veda mé4
rdzne varianty: — liSiace sa podl'a autorov,

— podla teoretickych smerov,

— podl’a kulturnej orientéacie,

— podrla danej krajiny.
U nés sa pedagogika sytila predovSetkym z psychologie. V nemecky hovoriacich krajinéch je
pedagogika rozvijala ako monodisciplinarny odbor so silnou orienticiou na filozofiu a
hermencutiku.V nemeckej ucebnici Kaisera-Kaiserovej sa rozbor antropologickych zakladov
vychovy, lebo vo vychove vidia nieco ¢o sa vyskytuje vo vSetkych kultirach: ,,vSade sa
vychovavalo a vSade sa vychovava“.
Vo Franctszku je pedagogika chapand ako jedna zo skupiny socidlnych vied ako odbor
interdisciplinarny so silnou orientaciou na socioldgiu, socidlnu ekondémiu a antropologiu.
Najuzsie spojenie je so socioldgiou je najviac orientovand na socidlne vztahy a procesy
ucenia prebiehajuce v prostredi skoly).
V anglicky hovoriacich krajinach ako aj v medzindrodnej odbornej komunikécii sa na miesto
terminu pedagogika pouZiva termin edukacnd veda. VsSetky smery a prady maju spolocné
toto:
PEDAGOGIKA POJEDNAVA O VYCHOVE v Tudskej spolo¢nosti ZAOBERA SA
INTERAKCIOU MEDZI UCITECMI A ZIAKMI, VYSVETLCUJE JAVY UCENIA A
VYUCOVANIA.
Moderné chapenie pedagogiky prezentuje u nas profesor Stefan Svec, ktory v sulade
s europskou terminologiou. Koncepcia jeho chapania pedagogiky v modernom chapani vied

0 vychove:



Pedagogika sa zaobera vychovou a vzdelavani deti a mladeze.

Antropogogika sa zaobera vychovou a vzdeldvanim dospelych.

Gerontogogika sa zaoberd vychovou a vzdelavanim starsich l'udi.

Vsetky tieto odbory, vedy o vychove v sebe zahriiuje Antropogogika.

Toto nové chapanie musime prijat’ tak, ako je to v euréopskom Thesaure (europskom
slovniku kodifikovanych medzinarodnych pedagogickych terminov, ktory vydalo
UNESCO v r. 1991), ktory vysiel v Cechach v roku 1992.

Pedagogika sa ako veda v predoslom obdobi priliSnym precefiovanim normativnej stranky
pedagogickej vedy, sa znacne zdeformovala. V sulade s celosvetovymi trendami (spominali
sme Freinberga, ktory hovori ze pedagogika ma poskytovat’ neutralny popis toho ako funkuju
edukacné mechanizmy) musime povedat, Ze tlohou pedagogiky je explanacia, to jest
vysvetlovanie a objasiiovanie pedagogickych pri¢in a javov.

Preto musi byt’ pedagogiky vysostne neutralna.

Systém pedagogickvch vied

sucasnd pedagogika zahfna Sirokt oblast’ vedeckého poznavania a deli sa na jednotlivé vedné
discipliny. Suhrn jednotlivych vied a ich vizieb tvori jej Struktuira.

Clenenie pedagogickych vied alebo vied o vychove ma rozne hl'adiska

Clenenie vied o vychove

Odbor PEDAGOGIKA (ANDRAGOGIKA a GERAGOGIKA) Kklasifikujeme ako
transdisciplinarny prevazne aplikativny odbor vedy o vychove (Svec, 2000).

- tento odbor neprijima pasivne poznatky z vonkajSka, zo svojho systemového

prostredia. Pedagogika je v obojsmernom vzt'ahu so svojim vplyvnym okolim, predov§etkym

so svojimi bazickymi disciplinami vedy o vychove:

- sem patri edukacna filozofia, futuristika, prognostika, zemepis, demografia,

etnografia, etnologia, hygiena architektura, kybernetika a d’alSie discipliny.

Aktudlny trend — Stieranie rozdielov medzi sustavami vied

Stefan Svec upozoriiuje nato, ze v modernej vede (aj vo vede 0 vychove) mozno v ostatnom
Case pozorovat’ stieranie rozdielov medzi zakladny a aplikovanym vyskumom i teoreticko-
bazickymi a prakticko-aplikativnymi vedami v dosledku novych zmien, ktoré nastali
Vv holistickom chapani vied a ich poslania, v doésledku inych vSeobecnych trendov vo vede
a technike. Z uvedenych dévodov doslo aj v pedagogike a andragogike k viac¢siemu doérazu na
zékladny vyskum vychovy, najma na teoreticko-konceptualne stidium vychovy.

Pedagogika ako veda skima vychovny proces a hl'ada vSeobecne platné zakonitosti
Obsahova naplii pedagogiky - tvori ju stbor disciplin, niekedy povazovanych aj za
samostatné¢ vedy (v angl. krajinach ,,edukac¢né vedy*), ktoré maju znacné Sirku. Patri sem
vSeobecna pedagogika, historicka pedagogika, filozofia edukacie, sociologia edukacie,
socidlna pedagogika, Specidlna pedagogika, didaktika, pedagogickd prognostika, ekonomika
edukacie.

Stcasnd pedagogika zahtiia Siroku oblast’ vedeckého poznéavania a deli sa na jednotlivé vedné
discipliny. Suhrn jednotlivych vied a ich vézieb tvori jej Struktura.



Clenenie pedagogickych vied alebo vied o vychove mé rozne hl'adiska

A. Zakladné pedagogické discipliny
B. Aplikované pedagogické discipliny
C. Hrani¢né pedagogické discipliny

Systém a Struktura pedagogickych vied
- sucasna pedagogika zahfiia Siroku oblast vedeckého pozndvania a deli sa na
jednotlivé vedné discipliny. Suhrn jednotlivych vied aich vidzieb tvori jej
Struktuara.
V ¢leneni pedagogickych vied autori uplatiiuji viaceré hl'adiska:

ONTOGENETICKE HCADISKO: — pg predskolského veku
(vekové osobitosti) — pg predpubertalneho veku
— pg pubertalneho veku
— pg adolescentného veku

— pg dospelého veku
PRAKTICKE HI’ADISKO: — pg podnikového vzdelavania
(spoloc¢. ¢innost’) — pg vol'ného Casu

— pg Skolsku

— pg vojensku

HISTORICKE HI’ADISKO: — pg tedria starého Grécka
— pg tedria starej Antiky
— pg tedria starej scholastiky
— pg teoria star¢ho osvietenectva
— pg teodria starého humanizmu
— pg teoria starého socializmu
SKOLSKE HI’ADISKO: — predskolské pg
— pg ml. predsk.veku
(podrla typu vychovnej inStitucie) — pg star. predsk. veku
— skolska pg — pg ZS
— pg SS
— pg VS
— Spec. Pg

— mimovyucovacia pg — pg voln¢ho Casu
— pg rodinnej vychovy
— pg vychovnych zariadeni

— mimoskolska pg — pg dospelych
pg vojenska pg
— iné



INTEGRUJUCE HI’ADISKO: klasifikuje pg vedy takto:
(viacer¢ kritéria)
1. Zakladné pedagogické vedy: vSeobecna pedagogika
dejiny pedagogiky
porovnavacia (komparativna) pedagogika
metodologia pedagogiky

Niekedy sa vramci pedagogickej vedy vy€lenuju aj kliucové (jadrové) discipliny sa
zakladnych pedagogickych disciplin:

teoria vychovy

didaktika

didaktiky u¢ebnych predmetov
2. Aplikované pg vedy: predskolské pg

Skolska pg

mimoskolska pg

mimovyucovacia pg

3. Hrani¢né pedagogické vedy: pedagogicka psychologia
socialna pedagogika
sociologia vychovy
ped. kybernetika
Skolsky managment

VZTAH PEDAGOGIKY K INYM VEDAM

Vsetky vedné discipliny su viac menej vzdjomne pospdjané a tak predstavuju jednotny
systém vzajomne sa podmienujucich vzt'ahov.
Pedagogika - svojim univerzalnym charakterom, ktory vyplyva z mnohostrannosti a
podmienenosti predmetu skiimania sa nemoéZe izolovat’ od ostatnych vied. Vyuziva hlavne
rozne teoretické poznatky, hypotézy a aplikacie vedecko-vyskumnych metdd.
Pedagogika - ma blizky vztah najmi k vedam filozofickym, psychologickym a prirodnym.
Vyznam jednotlivych disciplin:
Pedagogicka filozofia
Tento vzt'ah mé vel’ky vyznam pre pedagogicku tedriu 1 prax. Pedagogika sa dlhé obdobie az
do novoveku rozvijala v rdmci filozofie. No ani filozofia, ani pedagogika nevznikla apriorne,
ale md svoje korene vo vedeckom poznani a badani. VSetky dolezitejSie filozof. smery
vyznamne ovplyviuju pedagogicku teoriu (filozofia cloveka, axioldgia, logika, etika,
estetika).
1. Pedagogika — filozofia:
(a)pedagogika — filozofia ¢loveka (filozoficka antropoldgia) (tento vztah) skima komplex
otazok tykajucich sa Zivota, genézy podmienok, buducnosti a postavenia cloveka v
spolo¢nosti. Na zéklade poznatkov z filozofie ¢loveka je mozné rozpracovat’ vychovné ciele a
obsah vychovy.




(b)Pedagogika — axiolégia. Axiologia - sa zaobera I'udskymi a spolo¢enskymi hodnotami.
Hodnotu chapeme ako fenomén, ktory (tedria hodndt) vyjadruje vztah ¢loveka k nieComu
alebo niekomu. Tato vedna disciplina pomaha pedagogike tym, Ze prenikd do hodnotového
sveta Cloveka a tym pomadha pri utvarani, stanovovani cielov vychovy, pretoze ciel’ vychovy
— to je uz konkrétna hodnota. Pedagogika charakterizuje tieto hodnoty: mravné, kultirne,
estetické, obcianské, nabozenské, vyrobné.

© Pedagogika - logika (logika = veda o v§eobecnych formach a stavbe myslenia)

Na zéklade logickych postulatov je formulovany i obsah vyucovania. Poznat’ zaklady logiky
— znamena uplatnit’ spravne zdsady myslenia, primerane sa vyjadrovat’ a formulovat’
myslienky.

(d) Pedagogika - etika (etika = veda o mravnosti).Vyvoj mravnosti a vychova k mravnosti
suvisi s pedagogikou uz od Sokrata. A s tym aj ciel’ vychovy a obsah vychovy. Zaobera sa
mravnymi hodnotami.

(e)Pedagogika - estetika (veda o vSeobecnych otazkach umeleckej reprodukcie ¢lovekom).
Mnohi odbornici (i laici) aj vyucbu povazuju za druh umenia.

Il. Pedagogika - psycholégia

- experimentalna psychologia ovplyvnila vyucovacie metddy

- hlbinnd psycholdgia (psychoanalyza S. Freuda a individualisticka Adlera)

- personalisticka psychologia

1. Pedagogika - vSeobecnd psychologia: poskytuje pre pedagogiku poznatky, ktoré su
dolezité pre analyzovanie vychovno-vzdelavacich procesov a javov.

2. Pedagogika - psycholdgia osobnosti: ma pre pedagogicku tedriu tedroiu a prax velky

vyznam. Skima zaujmy, sklony, postoje, schopnosti, nadanie, temperament, charakter.
Poznanie osobnosti ziaka je jedna zo zakladnych podmienok uspesnosti vychovy a
vyu€ovania, ale umoziuje reSpektovat’ pedagogickll zasadu individualneho pristupu.

3. Pedagogika - vyvinova psycholdgia: presne formuluje a charakterizuje typické znaky
jednotlivych obdobi a na zaklade tychto ontogenetickych poznatkov sa prispdsobuje obsah
vzdelavania a vychovy. Tieto kritéria (primeranosti veku) musia splnit’ aj metody, formy a
prostriedky.

I1l. Pedagogika - sociologia (veda o zakonoch vyvoja a struktary ako celku). Aj vyucovaci
proces ma svoju spoloenskil a socidlnu podstatu. Socioldgia pomaha pri rieSeni
problémov v oblasti Skolskej a mimoskolskej vychovy a vzdeldvania. Pedagogika
prebrala i mnohé metody vyskumu zo sociologie. Napr. anketa, sociometria, test.

IV. Pedagogika ma vzt'ah aj k prirodnym vedam:
1. bioldgia: vyvin jednotlivca je determinovany z 3 stranok (somatickej, psychickej,
socialnej). Bioldgia poskytuje analyzu stavby a ¢innosti 'udského organizmu.
2. hygiena
matematika = Statistika
4. kybernetika

w



Predmet pedagogiky ako vedy

Vychova vo vSetkych podobach je predmetom Stadia Skolskej pedagogiky.
Skolska pedagogika sa zaobera Ziakom a §tudentom vo vyu¢ovacom procese vyucovania. Jej
hlavnym predmetom skimania je vychova vo vsetkych podobdch a formach. Kategoria
vychovy je ustrednou, kategoriou pedagogiky. Ako vystizne charakterizovat’ vychovu ?
O vseobecnt definiciu vychovy sa snazili uz od 19. storocia mnohi pedagogovia, ale aj vel'a

filozofov hl'adalo odpoved’ na tito vSeobecnu otazku.
— vo vSeobecnosti je vychova procesom zamerné¢ho pdsobenia na osobnost’ ¢loveka, aby sa
dosiahla zmena v jeho vyvoji. U jednotlivych autorov sa lisia.

Kategorie ciel’ vychovy a obsah vychovy maju filozoficky rozmer, dimenziu.
Objastiujii, ¢o sa ma vo vychove dosiahnut a o ma byt prostrednictvom vychovy
a vzdelavania jednotlivcovi sprostredkované.

Vychova je zlozita, komplexna l'udska ¢innost’ $pecialne pripravovana s dosahom na

zmeny Vv telesnom a dusevnom vyvine jednotlivca a v jeho spravani.
Viaceri autori vyzdvihuji moment najmid zdokonalovania. Rozne ponatie vychovy je
ovplyvnené sociokultirnymi podmienkami, odliSnymi koncepciami ponatia cloveka, ale
i zdoraziovanim jednotlivych stranok vychovného procesu. Niektori autori chapu vychovu
ako:

Vymedzenie vychovy ako zakladnej kategorie.

Vychova a jej definovanie je jednou z najzlozitejSich otdzok pedagogickej tedrie. Autori
pedagogickych diel uvadzaju svoje nazory, postupy, definicie, ktoré sleduju jediny ciel’, ale
mnohokrét sa v obsahu a forme rozchéadzaja.

»Napriek tomu, Ze sa o definiciu vychovy usilovali mnohi ucenci od stredoveku az podnes,
nemame taku charakteristiku, ktord by sa vSeobecne prijimala. Ak sa pozrieme na genézu
pojmu vychova, mozZeme lahko zistit, Ze kazdy autor pedagogického diela si vytvara viastnu
definiciu vychovy, v ktorej sa istym sposobom odrazaju podstata a ciel vychovy* (Masaryk, 50
—51).

J. A. Komensky charakterizuje vychovu ako celkové smerovanie k vacSej dokonalosti, ¢o
chéape ako harmoniu mudrosti, cnosti a zboZnosti. Zdoraziiuje vSestranné formovanie kazdého
cloveka, mnohostranny rozvoj individua, pomocou jeho vnutornej harmonie telesnej a
dusevnej

Komensky nadviazal na grécku kalokagatickli vychovu s akcentom na rozvijanie krasy a
dobra, mal na zreteli mudrost’, laskavost’, dobrotu, milosrdnost’ a samozrejme kulturnost’
Komenského "cultura universalis" je cielavedomé zameranie na formovanie vztahu k svetu, k
prirode, k poznaniu, ku kultare, k 'udom i k Bohu. Jeho pansofisticka poziadavka "omnes,
omnia, omnimo (vSetkym, vo vSetkom, vSestranne)" sa premietla do cielov, obsahu a metod
vychovy a sleduje vSestranni kultivaciu l'udskej osobnosti a jej socializacie. Komensky
vyslovil poziadavku zdokonal'ovania ¢loveka uz v rannom detstve.

"Celkem vzato jsme takovi (telem, duchem, mravy, snazenim, reci, chovanim), jakymi nds
ucinila prvni vychova “ ( Komensky, 1966. s. 121).

Vsetkym generdaciam pedagogom teoretikov i praktikov Komensky dava podnet k skumaniu
procesu vychovy i k definicii pojmu vychova.

, V prvej polovici nasho storocia venuje znacnu pozornost problémom vychovy O. Kadner



ktory vo svojich pracach analyzuje definicie viacerych autorov predchadzajuceho obdobia
Postihol jednostrannost predchadzajucich definicii a sam definuje vychovu ako "premenu i
vyvoje telesnych a dusevnych schopnosti chovanca pre jeho ulohy spolocenske"(Kéadner,
1925, s. 10 ) Pripomina, zZe vyraz vychova nepouzivame vzdy v tom istom rozsahu: "raz tym
rozumieme vSetku premenu, hovorime teda o vychove tela i ducha, o vychove rozumu i citu a
vole, ale po druhé staviame proti seb vyucovanie alebo vzdelavanie rozumove a vychovu
citovii a volovu ako suradné cleny vychov, v sirsom zmysle slova"(Kadner, tamtiez).

V slovenskej pedagogickej literatire vystizne definuje vychovu Juraj Cedetka, ktory
napisal, ze

"Vychova je zamernym usposobenim cloveka zo stranky telesnej i duSevmnej k
dokonalejsej formy Zivota, zamernym usposobovanim ludskej osobnosti k uskutocnovaniu
idealov ludstva, a tc usposobovanim inymi vyspelejsimi osobami, alebo uspésobovanim seba
samého" (Cetetka, 1944, s. 87). V definicii vidime novy cenny prvok viazuci sa k
sebavychove, k sebavzdeldvaniu. Predpokladad aktivizacii vnutornych sil, kladny vztah k
vychovnym cielom a k vychovnej ¢innosti.

Zaujimavt definicii ~ vychovy uvadza T. Pardel. Hovori, Ze pedagogicky pojem
potom z réznych aspektov dalej Specifikovat. Dalej uvadza, e pod pojmom vychova
najvseobecnejsie rozumieme zmeny v spravani osobnosti, ktoré navodzuje vychovavatel,
ucitel' alebo spolocnost a tieto maju zmysel pre stanoveny ciel. Obycajne tie zmeny v
spravani, o ktoré ide vo vychove maju zodpovedat hodnotam a normam Zivota danej
spolocnosti ako aj vyvinovym tendenciam osobnosti v zmysle rozvijania vedomosti,
sposobilosti, kulturnych, spolocenskych a mravnych kvalit jednotlivca alebo skupiny. Pri
dosahovani tychto cielov sa postupuje planovité a systematicky (Pardel, 1967, s. 23 — 24).

V pedagogickom slovniku (Kujal, B. a kdl.) sa uvadza nasledovna definicia:

»Vychova je Specificky druh ludskej ¢innosti zameranej cielavedome na utvaranie telesnych a
dusevnych vlastnosti ludi, predovsetkym dorastajucich generacii a to v sulade s cielmi a
ulohami, ktoré si spolocnost, pripadne spolocenské triedy a skupiny vytycuju na urcitom
Stupni historického vyvoja. Vo vSeobecnom zmysle zahriiuje vychova vidy starostlivost o
telesny a dusevny vyvoj cloveka, o osvojenie urcitej sumy vedomosti, zrucnosti a navykov,
rozvoj schopnosti, pracovnych znalosti a skusenosti, urcitého ndzoru na prirodu a spolocnost,
urcitej mravnosti a pravidiel ludského spoluZitia, charakterovych vlastnosti, potrebnych z
hladiska potrieb spolocnosti na danom stupni vyvoja“ (Pedagogicky slovnik, II. diel. Praha:
SPN,1967, 5.369).

Psychologické hl'adisko je vychodiskom definicie V. Kacaniho. Napisal, Ze vychova je proces
zamerného, vonkajsieho usmernovania a vnutorného vyvinu subjektu, prejavujuceho sa
Zmenou spravania, a ktory sa odohrava v Specifickych, bezprostrednych a Sirsich
spolocenskych podmienkach* (Kacani, 1970, s. 8).

Vychovu v uzSom zmysle slova definuje Velikani¢ ako "dlhodoby, cielavedome a
systematicky organizovany proces, ktory ma svoje osobitosti, vyplyvajuce zo Specifickych
podmienkok objektu i subjektu, ako aj prostredia v najSirSom zmysle slova a ich vzdjomného
dialektického vztahu, ktory sa zacieluje na pestovanie osobnych a mravnych vlastnosti a
vychovu etickych a estetickych citov a idealov, ako aj celkovej telesnej kultary, ktoré
umoznia dorastajucej generdcii nielen zaclenit’ sa, ale aj aktivne sa zucastiiovat’ na rozvoji



spolo¢nosti" (Velikani¢, 1978, s. 347).

V novsich definiciach vychovy sa odrdza nazor na telesny psychicky vyvin a priprava na
zacClenenie sa do spoloc¢enského zivota. VSetci musime dbat’ o zuSl'achtenie a rozvoj dobrych
vlastnosti osobnosti. Princip duse kazdého je neobycajnou zakladiou v1dh, ktoré si kazdy v
potencidlnom stave prindsa na svet. Tiez po predkoch dedi mnohé dobré vlastnosti a vlohy,
ktoré¢ sa realizuju na hmotné gény a ich pomocou sa prenasaju na potomstvo. Z podobnych
nazorov vychadza i H. Rozinajova, ktord pod pojmom vychova chépe "ciel'avedomn,
zamernu a planovanu Cinnost, v ktorej sa utvara a formuje ¢lovek, rozvijaji sa jeho dusevné a
telesné stranky, pripravuje sa na plnenie spolocenskych loh a na osobny a rodinny Zivot.
Inymi slovami vychova je osobitny druh l'udskej ¢innosti, cielavedome zameranej na
utvaranie a rozvoj dusevnych a telesnych vlastnosti v sulade s ciel'mi a ilohami spolo¢nosti”

(Rozinajova, 1988, s.13).

B. Blizkovsky zdoéraznuje ,,vychovu v duchu pravdy, humanity, demokracie, tvorivosti a
dalsich vseludskych hodnot (Blizkovky, 1991, s. 564).

Kardinal Tomasek vo svojej knizke uvode do pedagogiky uvadza: ,,vychovavat znamena
posobit’ do vnltra diet'at’a, aby v lom bola vyvoladvand ziadlica odozva jeho schopnosti a vioh
po stranke intelektovej, citovej 1 socidlnej, ktoré sa maji pod vedenim vychovévatela
harmonicky rozvijat’ a dopomoct’ dietat'u k dosiahnutiu Zivotného ciel'a."(Tomasek, 1992,
s.11). 'V tej istej uCebnici nachddzame i dal$iu definiciu vychadzajucu z autorovej
krestanskej orientacie ,,Krestanskd vychova je umyselné posobenie na dieta, aby harmonicky
rozvinulo vSetky svoje schopnosti telesné, intelektové, citové, socidlne i viohy nadprirodzené a
mohlo dosiahnut svojho ciela pozemského i vecného."(Tomasek, 1992, s. 12).

Ak to zhrnieme najvseobecnejSie je vychova charakterizovana ako veda o vychove, ktora
skuma podstatu a zakonitosti vychovy, objasnuje ciele, metody a prostriedky vychovy a na
zdklade zovseobecnenych empirickych skusenosti stanovuje pedagogické smernice a zasady
pre organizaciu a riadenie vychovnej cinnosti.

V modernom ponimani je pedagogika vedou 0 edukdcii (Pricha, 2002)

Chépanie pedagogiky dnes — moézeme povedat’ aj clenenie vedy o vychove, resp. vychovovedy
a edukologie (Svec, 2002).

Kategoria vychova je Ustrednd, nosna kategoria pedagogiky.

O vSeobecnu definiciu vychovy sa snazili uz od 19. storo¢ia mnohi pedagdgovia, ale aj vel'a
filozofov hl'adalo odpoved’ na tiito v§eobecnll otazku.

— vo vSeobecnosti je procesom zdmerného pdsobenia na osobnost’ ¢loveka, aby sa dosiahla
zmena Vjeho vyvoji. Pafizek v zdkladoch v zdkladoch obecni pedagogiky hovori: ,,
predmetom obecnej pedagogiky je vychova vo vSetkych formach, obsahoch a vzt'ahoch.
Vseobecna pedagogika skima spolocné rysy a suvislosti vychovy prebiehajucich za r6znych
podmienok®. K tomu uvadza: ,, vychova prebiaha od narodenia pocely zivot. Mézeme
hovorit' o prenatalnej vychove, vychove prebichajticej v rodine, v §kole, vo volnom Ccase,
medzi manzelmi , ale iV psychiatrickej liecebni. Z toho vyplyva, Ze vychova je funkciou
Zivota a ma najrozli¢nejsie ciele , obsahy a prostriedky.

Laco Durié: ,,Vychova je proces systematického formovania mravného uvedomenia,
mravného presvedcenia, mravného konania a spravania osobnosti a kolektivu “.



Otec Jan Pavol IL.: ,,Vychova viastne spociva v tom, aby sa clovek staval viac clovekom. Aby
mohol viac byt a nielen aby viac mal a dalej v dosledku toho, ¢o md, co viastni, poznal plnsie,
co je to byt clovekom. K tomu je potrebné, aby clovek poznal, Ze bude viac nielen s bliznymi,
ale taktiez pre bliznych “.

Vychova je zlozita, komplexna lPudska ¢innost’ Speciialne pripravovana s dosahom na
zmeny v telesnom a dusevnom vyvine jednotlivca a v jeho spravani.

Viaceri autori vyzdvihuji moment najmd zdokonalovania. Rézne ponatie vychovy je
ovplyvnené sociokultirnymi podmienkami, odliSnymi koncepciami ponatia cloveka, ale
i zdoraziovanim jednotlivych stranok vychovného procesu. Niektori autori chapu vychovu
ako:

A — plne riadeny proces ovplyviiovania nehotového ¢loveka pedagogom alebo instituciou
s ciel'om podriadit’ ho spolo¢enskym normam ¢i normam institacie,

B — in4 skupina chépe vychovu ako akceptovanie Ulohy samotného vychovavaného ako
subjektu vlastného formovania, zvyraziuji podiel osobnosti na vlastnom utvérani (reformné
hnutie),

C — dalsia skupina povazuje vo vymedzeni vychovy za najdolezitejsi vzt'ah medzi ucitel'om
a ziakom. VSimaji si predovSetkym procesudlnu stranku vychovy (napr. alternativna

pedagogika).

Vychova je zékladna kategoria pedagogickej tedrie a praxe. Vychova patri k zékladnym
a vobec najstar§im l'udskym ¢innostiam, ale ako zamerna l'udska ¢innost’ vznika az na urcitom
stupni vyvoja spolo¢nosti.

Utinnost’ vychovy zavisi od miery interiorizacie (zvniitornenia) vychovnych vplyvov
vychovavanym.

Kategorie ciel’ vvchovy a obsah vychovy maju filozoficky rozmer, dimenziu. Objasiiuju, ¢o
sa ma vo vychove dosiahnut aco ma byt prostrednictvom vychovy a vzdeldvania
jednotivcovi sprostredkované.

Ciel' vychovného pdsobenia je kulturne a historicky podmieneny. Predstavuje ho ideél
(predstava) predpokladanych, ziaducich vlastnosti ¢loveka, ktoré mozno ziskat' vychovou.
BliZsie pozri Wolfgang Brezinka: Filozofické zaklady vychovy.

Ciel' vyuCovania vymedzuje jeho ucel (zadmer) a vysledok. Progresivnym trendom je
charakterizovat’ ciel' v kvalitach predpokladanych vysledkov, ktoré mé ziak dosiahnut’.
Zhrituje hodnoty apostoje, produktivne  Cinnosti  a praktické zrucnosti, poznatky
a porozumenie. Su formulované v programoch vyucby, v ucebnych osnovach, v kurikulach
jednotlivych predmetov.

Obsah vychovy a vzdeldvania je prostriedkom kultivacie c¢loveka, ktory odraza uroven
poznania a socialnej skusenosti, zaist'uje integritu a kontinuitu vyvoja spolo¢nosti.

Znaky vychovy: prvym je cielavedomost spolo¢nost’ vznika s I'udskou spolo¢nostou. S

vyvinom l'udskej spolo¢nosti meni vychova ciele , obsah, formy, metody a inStitucie. To
znamena, ze vychova je historicky podmienend. Dal§im znakom je, Ze vychova bola v kazdej
dobe zdmerna. Zamernost spociva vtom, ze vychovna Cinnost' je cielovo zamerand na
utvaranie osobnosti a na pripravu na zivot. Prvotne vznikala zadmernost’ ako potreba odovzdat’
skusenost’ z generacie na generaciu.
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Dal§im znakom vychovy je humanizdcia cloveka asnaha vychovy pomdct adaptdicii
jednotlivca na tie podmienky, ktoré spolo¢nost’ vytvorila( t.j. vychova sprostredkiuva urcité
hodnoty anormy, ktoré su spolo¢nostou prijimané aodovzdavané. To znamena, ze
spolo¢nost’” svojou vychovou jednotlivca formuje ato je d’al§i znak vychovy atym je
formativnost.

Vychova pripravuje jednotlivca plnit’ isté poslanie. Vychovou sa c¢lovek oboznamuje
s minulou l'udskou skusenostou. V. sa vyznacuje aj svojou zlozitostou, a to najméa preto, Ze
odraza bohatstvo spoloCenského zivota spolo¢nosti.

Vychova ma tri stranky:

Exogénnu — ( organiza¢nu stranku a organizaciu vychovného prostredia)

Endogénnu — (vyjadruje zmenu vnatorného vyvinu jednotlivca a tieto sa prejavia v spravani)
Normativnu — ( predstavuju hlavné poziadavky, ciele, obsah a vsetko, o sa vychovou

chceme naucit’)
Z hladiska socidlnych a vychovnych institucii a vychovnych C¢&initelom prostrednictvom
ktorych sa vychova realizuje hovorime o vychove rodinnej, Skolskej a mimoskolskej, vychove
ustavnej, vychove v detskych domovoch.

Zakladné pedagogické pojmy (vzdelavanie, vzdelanie, vyuCovanie vychovno-vzdelavaci
proces, ucenie).

Vzdelavanie je proces nadobudania vzdelania. Vzdelanie, ktoré sa realizuje vo vzdelavacich
instituciach (Skolach), kde su zadefinované a legislativne vymedzené ciele, obsah, funkcie,
prostriedky i spésoby hodnotenia.

Vzdelavanie v Skolach prebieha v stanovenom Case a vV konkrétnych organizaénych formach.
V tradi¢nej Skole je zakladnou organiza¢nou jednotkou — vyu€ovacia hodina. V alternativnych
Skolach to moZe byt epocha, ktord mé 105 mintt. Toto organizované institucionalne
vzdelavanie oznacujeme aj terminom formdlne vzdelavanie.

Neformalne vzdelavanie sa uskutociiuje mimo Skoly. Je organizované podnikmi, kultirnymi
zariadeniami, akadémiami vzdelavania, klubmi, nadaciami. Sprostredkiivaju rekvalifika¢né
kurzy, kurzy jazykov a pod.

Cinitele vychovy

Osobnost’ vychovavaného chapeme ako objekt i subjekt vychovy, je bytost’ mysliaca, citiaca,
dynamicka a vyvijajuca sa. Zmeny v ziackej osobnosti su dedi¢nej, biologickej, fyziologickej,
psychickej socialnej a materialnej povahy a pedagog S nimi musi pocitat’. V praci so Ziakmi
musi ucitel’ reSpektovat’ a diferencovat’ sféru potrieb, zaujmov a zal'ub ziaka. Aktivita ziakov

sa vyznacuje :
— ochotou prijimat’ isté Glohy a poZiadavky,
— aktivne sa podielat’ na rieSeni uloh,
— samostatne a zodpovedne pracovat’.
Potreby ziaka — su vymedzené najmé v Maslowovej hierarchii potrieb.
Zaujmy ziaka — ucitel’ mdZze zistit’ kontaktom s diet’atom a réznymi technikami.
Ziacky vykon ovplyviiuji viaceré initele:
— geneticky zaklad, biologické predispozicie,
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— prostredie ako Cinitel’ vychovy (rodinna vychova, rozne socidlne skupiny — kolektiv
triedy, vrstovnicke skupiny, priatelia a pod.),
— vnutorna motivacie a aspiracie ziaka.
Zo socidlnych skupin je najprirodzenejSou skupinou je rodina. Svojou Specifickostou sa
vyznacuje skupina strodeneckd. Tato je vSak podmienend faktom, ze v rodine je viac deti.
Tato skupina je vzdy heterogénna — pohlavim i vekom.

Inym typom st vrstovnicke detské skupiny. Co je typické — rovnaky vek, potreby,
zaluby, nazory a postoje K zivotu. Mozu byt  vytvorené umelo-formalne, na zaklade
iniciativy a pod vedenim niekoho mimo skupiny , nejakou autoritou alebo institiciou.
Typickym prikladom je Skolska trieda.

Sociélne skupiny vznikaji aj neformalne — spontdnnym spdsobom, len za ucasti deti —
podla vlastnosti, zal'ub, nazorov a postojov K zivotu. (Vo formalnych skupinach sa vytvaraju
neformalne).

Vsetky skupiny vznikaju opodstatnene, treba ich reSpektovat’ ale z pedagogického aspektu je
dolezité pozorovat’ , v§imat’ si neformalne skupiny v triede. Je nebezpecenstvo, Ze sa do cela
skupiny dostane vodca s negativnymi povahovymi vlastnostami.

Vychovno-vzdelavacie prostriedky. Vysledky vychovno-vzdeldvacieho procesu su
zavislé nielen od prostredia, od vychovnych Cinitel'ov, ale aj od prostriedkov, ktoré pedagog

vyuziva. Vychovné prostriedky — ich vyuzitie je priamo zavislé od vychovnych ¢initelov.
Rozdel'ujeme ich podl'a toho ako posobia:
— priamo = zamerne, t.j. intencionalne,,
—nepriamo = funkciondlne, t.j. na funkciondlne.
Podrla vyuzitia a realizacie sa vychovno-vzdelavacie prostriedky delia na:
1. materialne (predmety, veci, zariadenia, ktoré priamo alebo sprostredkovane
spristupiiuji informacie = ucebné pomocky),
2. nematerialne (metody, zasady, principy, organizacné formy vyucovania).

DalSie pedagogické pojmy a kategérie

Jednou z najpodstatnejsich ¢rit, stranok abstraktného myslenia je tvorenie pojmov a kategorii.
Pojmy a kategorie, tvoria pojmovy aparat a st sucastou kazdej vedy. Kazda veda ma relativne
ustaleny systém kategérii a pojmov (terminologiu), ktori pouziva. Terminoldgia slizi na
uststavnenie poznatkov konkrétnej vednej discipliny. Jej upresiiovanie je priebeznym
javom a prejavom rozvijajucej sa vedy.

Mnohé vyrazy a pojmy su v pedagogike pomerne jasné a zrozumitelné, ale takto intuitivne
chapané pojmy vnaSaju vyznamovu mnohoznacnost’ a nepresnost. Preto jednou z tiloh
pedagogiky je vytvarat’ pojmy jednoznacné a presne definované.

Kategoéria je najvSeobecnejsi pojem, ktory sa vztahuje na Siroky okruh ¢iastkovych javov a
procesov. (vychova, ciel’, obsah, prostriedky vychovy, podmienky vychovy).

Pojem je jazykovy nazov obsahu podstatnych znakov a vlastnosti poznaného javu. Nie je
definovany s kone¢nou platnost'ou do buducnosti. Obsah zakladnych pedagogickych pojmov
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sa meni a prehlbuje pedagogickym poznanim. (vzdelavanie, vzdelanie, obsah vzdeldvania,
ucenie, ucivo).

Rozdiel medzi pojmami akategoriami je vtom, Ze kategdrie predstavuji SirSiu mieru
zovseobecnenia a vacsi rozsah znakov, na ktoré sa vzt'ahuju. Kategorie vedu strukturalizuja,
preto hovorime, Ze kategoria je Strukturdlny prvok.

Ucenie (patri medzi zakladné pedagogické pojmy a kategorie)

Je jednym z klacovych psychologickych pojmov. Existuju stovky pohladov pristupov
avlastnych definicii. Moderna definicia u¢enia je napr. podla V. Kuli¢a.: UCENIE JE
PSYCHICKY PROCES, KTORY VJEDNOTE TELESNYCH A DUSEVNYCH
PREDPOKLADOV JE ROZHODUJUCIM PRI ADAPTACII NA JEHO PRIRODNE
A SPOLOCENSKE PROSTREDIE V ROzZVOJI JEHO OSOBNOSTI AVO STALOM
ZDOKONALOVANI A ORGANIZACII PODMIENOK JEHO INDIVIDUALNEJ]
A SPOLOCENSKEJ EXISTENCIE.

Najdokladnejsi pristup ku klasifikécii réznych druhov ucenia uplatnil (Linhart, 1982, 5.25),
ktory podl'a zlozZitosti rozdelil u€enie do troch velkych skupin:

. Jednoduché druhy ucenia:

(1) Jednoduché podmieriovanie (klasické podmiefiovanie I. P. Pavlova). Ide o druh ucenia,
kedy sa vytvaraji podmienené reflexy, spojenim - asociaciou povodne indiferentného podnetu
V ur¢itom ¢asovom rozmedzi s podnetom, ktory vyvolava nepodmieneny reflex (zname je

vytvorenie prepojenia kimenia psov a zasvietenia svetla. Neskor po vypusteni fazy kimenia
psy slinili uz pri zasvieteni svetla)

(2)Vyhasinanie (extincia) ako proces podmienovaného odstranenia predtym vytvorenych
podmienenych reflexov ich viacndsobnym opakovanim bez posilnenia

(3) Privykanie (habituacia) Ide 0 znizenie intenzity odpovede na opakovany vyskyt. Spociva
V odstraneni vrodené¢ho reflexu, ktory stratil v rade po sebe nasledujucich opakovani svoj
vyznam. Ak Clovek z mesta pride do pralesa, strhne sa pri kazdom zvuku. Po mesacnom
pobyte v pralese sa postupne prestane reagovat’ na kazdy zvuk a zaCne reagovat’ len na
podstatné zvuky.

(4)Vtlacovanie (imprintovanie) ako pomerne trvalé zapamitavanie si

jednotlivych jednoduchych prvkov, napr. tvarov predmetov.

(5)Latentné ucenie sa (skryté a nevedomé ucenie sa a predbezné oboznamovanie sa) ako
zapamitavanie indiferentnych podnetov bez spojenia s vrodenym reflexom a s posilnenim

B. Aktivne druhy udenia:

(6) inStrumentalne (opera¢né podmienovanie) ucenie sa spociva v podmienovani vyssieho
reflexného typu pohybovym tkonom, podmienenym podnetom a posilnenim reakcie.

(7) imita¢né ucenie sa (uCenie napodobiiovanim) ide o osvojovanie si novych prvkov

¢innosti na podklade pozorovania inych jedincov toho istého alebo pribuzného druhu.
(8)diferenciacné ucenie sa ako proces rozliSovania, vyberu a zapamitavania si pred tym
vnimaného stboru predmetov alebo javov na zaklade posiliiovania iba niektorého z nich,
pri¢om ostatné sa stavaju indiferentnymi.
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(9) orienta¢no-explora¢né (patracie) ucenie bez vonkaj$ej motivacie a Socialnej facilitacie,
avsak s uspokojenim potreby poznavat’ nové stranky a Casti zivotného prostredia.
(10)skupinové, interakéné ucenie sa, ide 0 ucenie zaloZzenom na interakcii a vzajomnej
komunikacii

(C) Specificky Pudské uéenie:

(11) verbalne ucenie sa zvukovych signalov, pisomnych znakov a slabik a slov,

(12) pamitové (alebo aj pamitovo-sémantické uéenie) sa zapamitavanim a vybavovanim
vyznamu pojmov,

(13) myslienkové osvojovanie si avytvaranie myslienkovych operacii ako iucenie sa
rieSenim problému,

(14) socialne ucenie sa je evolu¢ne najvyssi druh ucenia a je najviac Specificky pre T'udi.
Sve: Zakladné pojmy v pedagogike a andragogike, 1995)

(15) komplexné ucenie obecne nazyvané inteligencia, t.j. schopnost’ organizmu vytvarat
mentalne prezentacie.

Vzdelanie a vzdelavanie (zakladné pg. pojmy a kategérie)
V struktire pedagogickych pojmov zaloZenych na principe komplementarity (Svec, 1995)

tvoria spoloni bazu pojmy vzdelanie a vzdelavanie. Uroveli vzdelania a vzdelavania
spolo¢nosti v uréitej dobe ovplyviuju viaceré vyznamné Cinitele. Samotna troven je priamo
umerna socialno-ekonomickym désledkom vedecko-technického a kultirneho rozvoja danej
spolo¢nosti. B. Timkova uvadza (2001, s. 122), ze ,, vzdelavanie je proces transformdcie
zovSeobecnene] a aktudlnej skiisenosti ludstva do vedomia jednotlivca, kym vzdelanie je
systemovy stav, zamyslany, pozadovany a dosiahnuty vysledok“.

Ide o odborné pdsobenie vzdelanych a vzdelavanych Specialistov zameranych svojim
pOsobenim na vytvorenie podmienok a stanovenie poziadaviek na €o najlepSie uplatnenie
jedinca v spolo¢nosti:

»Vzdelavanie znaci dlhodobu a nepretrzZitu institucionalizovanu vyucovaciu cinnost’ ucitelov,
lektorov, instruktorov alebo inych osob vo funkcii profesiondlneho vzdelavatela v Skole a v
mimoskolskom vyucbovom zariadeni pri priprave uciacich sa na ich pracovny a
mimopracovny Zivot v spolocnosti, v ktorej ziju“ (Svec, 1995, s. 103). Ide o proces
osvojovania si poznatkov, vytvarania zru¢nosti a navykov, rozvijania telesnych a duSevnych
schopnosti a zaujmov ¢loveka, jeho rozvoj a kultivaciu. Z pedagogicko-psychologického
hl'adiska sa toto posobenie dotyka rozvoja troch zakladnych oblasti osobnosti Ziaka —
kognitivnej, socioafektivnej a psychomotorickej domény osobnosti. Vzdelavanie autor chape
najmi ako edukacné pdsobenie s cielom rozvinut kognitivhu doménu, kym vychovéavanie
zahffia poOsobenie na socioafektivnu doménu osobnosti s cielom ovplyvnit' jednotlivca
smerom kK pozadovanym citom, postojom, zaujmom a hodnotam. Rozvoj psychomotorickej
domény sa uskutociiuje prostrednictvom vycviku a zahfiia predovSetkym zmyslovo-
pohybové uéenie sa (blizie pozri Svec, 1995).

V procese vzdeldvania je doleZitd urovenl sucinnosti a zladenia zdmerného pdsobenia na
vSetky domény osobnosti. V tomto zmysle komplexnost' pristupu vyznamne ovplyviiuje
charakter a kvalitu vysledného stavu — vzdelania. Prehnany doraz alebo jednostranny rozvoj
ktorejkol'vek z domén vedie k izolovanosti a strate flexibility nadobudnutého vzdelania.
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J. Pricha (1997) uvadza, ze vzdelavanie sa pouziva ako termin oznacujuci suhrnne jednak
vychovné, jednak aj vzdeldvacie posobenie. Spomina viacerych anglosaskych autorov
zastavajucich tézu, podla ktorej vela l'udi sice prejde Skolou, ale vzdelani nie si. Takéto
chdpanie vzdelania a vzdelavania suvisi so zameranim Skolského systému anglosaskych
krajin, ktoré¢ kladie doraz na socialne poslanie edukéatora. U nds sa stretdvame s trendom skor
opatnym: naSe Skolstvo poskytuje absolventom mnozstvo poznatkov, informacii, ¢i faktov o
svete, no Vv preplnenom ucebnom plane akosi neostava ¢as na rozhovor a na osobnostnu
formaciu, na vychovu ziakov.

Vzdelavanie v zmysle rozvoja rozumovej (kognitivnej) zlozky osobnosti uz na rovni
zékladného Skolstva ma u nas hlboké korene, start tradiciu siahajucu do obdobia Rakusko-
Uhorska. Obsah, rozsah a formu vychovy a vzdelavania si kazd4 krajina utvéra sama na
zéklade svojich Specifickych podmienok a tradicii.

Vzdeldvanie je procesom, prostrednictvom ktorého vzdeldvand osobnost’ ziskava
vedomosti, zrucnosti, ndvyky, postoje a charakterové vlastnosti, ktoré tvoria zdklad
spolocensky ($tdtom) uznaného vzdelania.

Vzdelanie je vo vztahu k vzdeldvaniu ako procesu vyslednym efektom tohto procesu. Je
produktom a vystupnym stavom, v ktorom sa odrazaji vyznamné spolocenské a individuélne
poziadavky.

»Vzdelanie je ziaduci zamyslany stav systéemu Skola (Skolské stupne) v cielovom
programe systému. Je to aj aktualny stav na systémovom vystupe ako skutocne dosiahnuty
vysledok, produkt vzdeldvania® (Svec, 2000, s. 80). Aktualnost’ vyjadruje momentélny stav
vzdelanosti jednotlivca v pritomnosti a v uréitej kvalite, s perspektivou aktualizacie vzdelania
prostrednictvom vzdelavania do buducnosti. Vzdelanie je vo vztahu K vzdelavaniu
vyslednym, ale nie kone¢nym produktom vzdeldvacieho posobenia, ktory ma zodpovedat’
poziadavkdm spolo¢nosti a jednotlivca.

V historickom vyvine l'udstva sa kritérid vzdelanosti neustale menili. V dejinach tedrii
vzdelavania dochédza k sporom medzi r6znymi ndzormi na to, ¢o predstavuje skuto¢ne dobré
vzdeldvanie. J. A. Komensky patril medzi zastancov teodrie spajania vzdeldvania so Zivotom a
kultarou spolo¢nosti, jej raciondlnym fungovanim a mravnym spravanim (konanim):

, U naroda dobrého vzdelania, ked sa divame na poriadok, ktory maju v sprave
verejnych a sukromnych veci, vSetko je ako v hodindch, kde ked’ sa jedno pohne, rozhybe sa
vSetko, lebo koliesko taha koliesko, a to podla poctu, miery a vahy* (Komensky, 1956, s.
241).

V kvalitnej priprave pre Zivot, v dobrom vzdelani vidi Komensky podstatu, zaklad
spoloCenského poriadku a prava v State. Vzdeldvanie ako proces v spolocnosti je skutocne
priamoumerny sociadlno-ekonomickym dosledkom vedecko-technického a kulturneho rozvoja.

Nazory na kvalitné vzdelanie sa aj v sucasnosti v roznych sférach spoloc¢enského Zivota
podstatne liSia.

W. Brezinka upozoriiuje na skuto¢nost, Ze dnes, v obdobi pluralisticko-
individualistickej kultary, je ovela tazSie neZ v obdobi tradi¢nej kultiry urcit, ¢o mame
rozumiet’ pod pojmom vzdelanie, to znamend, ktoré st idedlne vlastnosti vzdelaného ¢loveka
a aky by mal byt’ hlavny ciel’ vychovy vo vSeobecnovzdelavacich Skolach. Najvyssie kladie
,»vyvazené vzdelanie ako urcity stav osobnosti, prejavujici sa kultivovanostou, osobnou
kultarou ¢loveka. Slovo ,,vyvazené* pouziva vo vyzname ako nieco proporcionalne zladene¢,
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vyjadrujice symetrickost’, rovnomernost ¢i harmonickost zladenia jednotlivych prvkov
celkového obrazu jednotlivych strdnok vzdelania navzdjom. Takéto vSestranné kvality
V pomernom zastipeni by mal ¢lovek v procese vychovy a vzdeldvania nadobudnut’ a prijat’
za svoje. Nevyvazena, rovnomerne nerozvinutad osobnost’ je jednostranne rozvinuta
individualita, ktord v statickom pohlade pdsobi disharmonicky. V dynamickom pohlade
takato osobnost’ nie je pripravena primerane riesit’ problémy a adekvatne reagovat’ v réznych
zivotnych situaciach a pod.

W. Brezinka nestanovuje poziadavky na vyvazenu vychovu a vzdeldvanie, ani ich
konkrétne nevymedzuje. Deduktivne sa vSak modzeme dopracovat k premisam, aké
pozadované vlastnosti tito kvalitu osobnosti vystihuji. Napriek vyznamnosti vzdjomného
poOsobenia viacerych charakteristickych znakov dobrého vzdelania najpodstatnejSim v
procese vzdelavania je vysledny produkt — vzdelanie, ktory sa projektuje v profile absolventa
Skoly. Pri vyvazenosti jednotlivych stranok osobnosti a komplexnosti dobrého vzdelania autor
rieSi najmd otazku uplatnite'nosti a prospesnosti, uZzitocnosti jednotlivca v spolo¢nosti.
V tomto obohacujucom vSeobecne spolocensky prospeSnom procese musi byt na zreteli
rozvoj celistvej osobnosti smerujtci k jeho kultivacii, ku kulture ducha celej spolo¢nosti.
O ,,vyvdzenom* vzdelani W. Brezinka (1996, s. 96) doslova hovori:

,,L. Nesmie v iiom chybat nic délezité ¢i podstatné.
2. Jeho casti sa maju k sebe hodit tak, aby tvorili jeden usporiadany celok.

Za ekvivalent podobného vyznamu moézeme povazovat tradiné vymedzenie pojmom
,harmonické vzdelanie*, vyjadrené v staroveku gréckou antickou kalokagatiou (harmoéniou
telesnej a dusevnej krasy), ale i renesanénym idealom, ¢i tym, Co bolo eSte v tedrii
komunistickej vychovy do roku 1989 prezentované ako ideal vSestranne a harmonicky
rozvinutej osobnosti Ziaka (v duchu moralneho kdédexu budovatela komunizmu).
V socialistickej pedagogike bol proklamovany rozvoj a podpora vSetkych stranok osobnosti
ziaka rovnako (z hl'adiska nestirodého ¢lenenia ciel'ov; blizsie pozri Svec, 2001, s. 202) v
oblasti rozumovej, mravnej, estetickej, telesnej a pracovnej vychovy. Toto ponatie
vSeobecnych ciel'ov bolo v zhode s orientaciou na prakticko-materialne hodnoty ekonomickej
zékladne socialistického systému a sdoérazom na prakticki pracovno-polytechnicku
orientaciu vSeobecného vzdelania (homo faber). Ciele jednotlivych druhov vychovy boli
teoreticky pomerne detailne prepracované, ale v praxi sa realizoval len zlomok tychto
zamerov. V skutocnosti bol spdsob Skolovania v slovenskom Skolskom systéme do roku 1989
prioritne zamerany na ziskavanie poznatkov a informacii. Rozvoj najmi v ramci pracovne;j,
telesnej a polytechnickej vychovy sa vo vSeobecnej teorii vzdeldvania sice proklamoval,
avSak ucebné plany aosnovy v zdkladnych Skolach i jednotlivé vyuCovacie predmety,
predimenzované ucivom, vyjadrovali v postate zameranie na rozumovu stranku osobnosti
ziaka, podporu proklamovanej orientacie na zivotnt prax vsak nepotvrdili.

Tradi¢ny transmisivny sposob vyucby na vSetkych Skolskych stupiioch umozioval
predovietkym rozvoj pamiti a intelektudlnej stranky Ziaka (homo cogitans). Uspesny Ziak
hodnoteny stupniom 1 (vyborny) bol charakterizovany ako ,,Ziak, ktory ovidda poznatky, fakty,
pojmy, definicie a zdkonitosti, ktoré poZaduju ucebné osnovy, celistvo, presne a uplne a chape
vztahy medzi nimi. Jeho ustny a pisomny prejav je spravny, presny a vystizny“ (Metodické
pokyny MS SR pre hodnotenie a klasifikaciu ziakov ZS, 1994, s. 15).
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V stcasnosti je kvalita vzdeldvania predpisovana kritériami, ktoré su obsiahnuté¢ vo
vzdeldvacich Standardoch. Vzdelavacie Standardy vyjadruji hlavnu orientdciu vzdeldvacej
politiky S$tatu sucasnosti so Sirokospektralnym zameranim, zahrfiujicim preprimarne,
priméarne, sekundarne aj terciarne vzdelavacie stupne. Ich cielom je predovsetkym
aktualizécia a optimalizacia vzdeldvania.

Medzi viacerymi druhmi je jednym z najcastejSie odporiucanych modelov Studia pre kvalitne
vzdelaného ¢loveka stc¢asnosti model vSeobecného stredoSkolského vzdelania s nadvdznym
Specializanym odbornym Stadiom na vysokej Skole. Vysokoskolské Studium by malo
poskytnut’ mladému c¢loveku dobré Startovacie kompetencie pre zivotna a profesijni drahu.
Ako problém sa vSak javi narastajica suma poznatkov, ktord musi vzdelany ¢lovek zvladnut
a ktorti musi interiorizovat,, zvnutornit' a prijat’ za svoju. Ide tu o vyrazny rozpor medzi
informacnou expldéziou s neustdle sa dopliujucou informa¢nou béazou a obmedzenou
kapacitou ludskej pamditi: ,, Pociatocnd euforia z encyklopedického vzdelania zacala
postupne prerastat’ do problému jeho psychického zvladnutia. Problém existuje dosial a
prejavuje sa intenzifikacnymi, extenzifikacnymi a racionalizacnymi pristupmi cloveka
k osvojeniu si poznatkov“ (Grac, 1997, s. 13.)

— Intenzifikacny pristup vyjadruje, Ze vel'ké mnozZstvo poznatkov si vyzaduje aj primerane
vel'ké mnozstvo vynaloZenej psychickej energie. Psychickd zataz Coraz CastejSie zasahuje
nielen kapacitu pamiti, ale aj vyssie myslienkové operacie a dizku ststredenej pozornosti
Cloveka. (Preto davat doraz na vyvazené vzdelanie znamena mat na zreteli aj ochranu
¢loveka pred nadmernym mnozstvom informdcii a uc¢enia i napriek tomu, ze tieto informéacie
a ucenie sl'ubuju ziskat’ akokol'vek hodnotné vedomosti a schopnosti).

— Extenzifikacny pristup je vyjadrenim velkého mnozstva Casu, ktory ¢lovek potrebuje, aby si
osvojil a aktualizoval patricné mnozstvo poznatkov potrebnych pre zivot. Tato poziadavka
vedie Kk predlzovaniu obdobia $tadia aj do casu po ukonceni formalneho, Skolského
vzdeldvania, do stredného az vysSieho veku, teda k permanentnému celoZivotnému
vzdelavaniu.

— Racionalizacny pristup Vpraxi znamend snahu spolo¢nosti  inStitucionalne rieSit’
intenzifikaény a extenzifikaény problém vzdelania: ,,ZvySovanie narokov riesi predlZovanie
detstva predlzovanim skolskej dochddzky. Povazuje sa to za najucinnejsi sposob, ako, okrem
iného, celit' aj narastajucemu pretazovaniu Ziakov a Studentov* (Grac, 1997, s. 13).

Sucasné skolstvo poskytuje absolventom mnozstvo poznatkov, informécii, faktov o svete, no
V preplnenom ucebnom plane neostava €as na rozhovor, na formdciu, na vychovu ziakov.
Pritom ide o vyznamnu sucast edukacie: ,,Obsah vychovy a vzdelavania je prostriedkom
kultivacie cloveka, ktory odraza uroven poznania a socidlne skusenosti, zaistuje integritu
a kontinuitu vyvoja spolocnosti. Reflektuje systéem hodnét, idei a socialnych vzorcov
spravania, kulturne tradicie, vedecké aumelecké poznanie, potreby socidlno-politicke,
ekonomické* (Kovacéikova, 1997, s.19).  Viaceri autori pouzivaju vzdelanie ako termin
oznacujuci suhrnne vysledny produkt obsahov vychovného 1 vzdelavacieho (edukacného)
posobenia. Transformaciou kvalitnych obsahov do vyucovacich predmetov primeranou
formou splnime jeden zo zakladnych predpokladov pre efektivne edukacné poOsobenie.
Vymedzenie v§eobecného obsahu vzdelania je zlozitejSie, pretoZze vymedzenie jeho zakladu
je zavislé od chapania obsahu vzdelania v jednotlivych krajinach, 1iSi sa ipodla
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smerov, pradov, zamerania Skolskych politickych kruhov, priorit a nazorov na podstatu
vzdelania u jednotlivych ucitel'ov.

Vzdelavanie v zmysle rozvoja rozumovej (kognitivnej) zloZky osobnosti uz na urovni
zakladného Skolstva ma u nas hlboké korene, historicku tradiciu. Obsah, rozsah a formu
vychovy a vzdelavania si kazda krajina utvara sama, na zdklade svojich Specifickych
podmienok a tradicii. V kultirnych kruhoch jednotlivych skupin krajin (napr. anglosaské,
latinskoamerické a po nemecky hovoriace krajiny) sa uplatiiuju rézne predstavy ponatia
vzdelania. Nazory na kvalitné vzdelanie sa v sucasnosti v roznych sférach spolocenského
zivota jednej spolocnosti podstatne liSia.

Ciele a obsah vzdelavania
Ciel je oCakavany, predpokladany vysledok. Svojou podstatou je kultirno-spolocensky a
historicky podmieneny. Vo vychove a vzdeldvani vyjadruje poziadavky, ktoré tento

oc¢akavany vysledok predchadzaju. ,,Vychovny ciel je kategoria historicka, meni sa s epochou,
Statom a narodom, filozofiou i kulturou*“(Java, 1997, s. 34).
Vo vztahu k obsahu vzdelavania je ciel’ vyjadreny hierarchickou $truktirou: na najvyssej
urovni sa nachddza vSeobecne vymedzeny ciel’ $koly, na strednej trovni ¢iastkové ciele
jednotlivych predmetov, ktoré sa smerom dole rozbiehaju a ktoré sa na najnizsej trovni
konkretizuju vel'mi $pecifickymi ciel'mi vyucovacej hodiny. Ciele s ur¢ujucimi pre obsah
vzdelavania: ,, Ciel’ vyucovania vymedzuje vystup (vysledok). Progresivnym trendom je
charakterizovat ciel’ v kvalitach predpokladanych vysledkov, ktoré ma ziak dosiahnut.
Zahriuje: hodnoty a postoje, produktivne cinnosti a praktické zrucnosti, poznatky a
porozumenie  (Kovacikova, 1997, s. 19).
Sposob a kvalitu realizcie cielov obsahu vzdeldvania vyznamne ovplyviiuje osobnost’
ucitel’a, kvalita jeho vysokos§kolskej pripravy, ako i kazdodenné tsilie a reflexia o vlastnom
ucitel'skom pdsobeni.
,,Znalost ucitelem ocekavanych vysledkii ucebni c¢innosti predem, a to ve formé ucebnich cilu
v jazyce zZdka, ma jednak vyznam pro tvorbu postupnych potenci budouci perspektivni
orientace Vv cinnosti, jednak pro zdakladni potence sebekontroly a sebehodnoceni* (Kurelova,
1993, s. 26).

hl'adiska cielovosti edukacného podsobenia je pre rozvoj Ziackej osobnosti urcujuca
kvalita obsahu vzdelavania. Ciele umoziujice systematickl transformaciu kvalitného obsahu
na vyuCovacie predmety vytvaraji primeranym spdsobom predpoklady pre efektivne
edukacné posobenie. Toto cielové usilie je zamerané na rozvoj uz uvedenych troch
zékladnych domén osobnosti ziaka — rozumovej (kognitivnej oblasti), citove] (afektivnej
oblasti) a zmyslovo-pohybovej (psychomotorickej) domény osobnosti.
Clovek i spolo¢nost realizujii svoje vzdelavacie zamery réznymi spésobmi a formami. Popri
formalnom vzdeldvani v systéme Skolskych vzdelavacich institicii ma jednotlivec moznost’
dopliat’ a rozsirovat' si vzdelanie aj prostrednictvom neformélneho vzdelavania (napr.
osvetového a zamestnavatel'ského systému) a sebaucenia. Z tohto dovodu je potrebné
podrobnejsie rozliSovat’ medzi jednotlivymi obsahmi vzdelavania, ato ,,medzi obsahom
vzdelavania a obsahom Skolského vzdeldvania, ktory predstavuje tu cast zovseobecnenej
skusenosti, ktora ma byt osvojena v priebehu skolskej dochadzky* (Bacik et al., 1985).
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Obsah Skolského vzdelavania je uzsi pojem, jeho pdsobenie je ohranicené Skolskym
prostredim.
V sulade so svojimi potrebami a idealmi spolo¢nost’ nastol'uje poziadavky na jednotlivca v
oblasti formalneho vzdelavania predovsetkym prostrednictvom obsahu vzdeldvania v
systéme Statnych §kol.
Ked’ze obsah vzdelavania je prostriedkom zuslachtovania ¢loveka, predstavy o vzdelanosti
sa Vv dejinadch menili v zavislosti od dobovych podmienok a v zhode s potrebami a zaujmami
urcitej konkrétnej spoloCnosti. V stvislosti s tym sa menil aj rozsah a obsah poznatkove;j
zékladne vSeobecného a odborného vzdelavania, poziadavky na jednotlivé spdsobilosti
I mieru na osobnej zaangazovanosti jednotlivca.
V stcasnosti sa uplatiiuje trend nahradzat’ zauzivany doméci termin obsah vzdeldvania novym
terminom kurikulum. Vyraz ,,curriculum® je odvodeny od latinského slova currere, ¢o
znamena bezat’. V zapadnej Eurdpe sa zaviedol uz v 60. a v 70. rokoch, ked’ bol
zaznamenany najvacsi rozvoj teorii kurikula. V Eurdpe po prvykrat zvyznamnil tento termin
v roku 1967 S. B. Robinson v knihe Bildungsreform als Revision des Curriculums
(Walterova, 1994, s. 32). Termin kurikulum sa v pedagogickej terminologii zacal
pouzivat’ po roku 1989 ako sucast’ tedrie pedagogickej vedy a vzdelavacej politiky. Je bezny
vV medzindrodnej vedeckej komunikacii. Pojem kurikulum je vSak u nas neustéleny, pouziva
sa v mnohych vyznamoch ako:
— celkovy plan komplexného eduka¢ného programu, projekt edukacie v urcitej vzdelavacej
institucii, vymedzenie celkového ponatia, cielov, obsahu, organizicie ucebnej stratégie,
hodnoty, klimy edukécie (Pricha, 1997, Macura 1995, Walterova 1994);
— obsah uciva a vyucovacie postupy (Turek, 2001);
— celok ucebného planu, sled predmetov, Specifické obsahy latky, sihrn sktisenosti, ktoré
ziskavaju Ziaci, vyucovacie metddy, pomdcky a prostriedky, adekvétna priprava ucitelov
(Skalkova,1999).
V Ceskom preklade Eurdpskeho pedagogického tezauru sa kurikulum uvadza vo vyzname
»zoznamu vyucovacich predmetov a ich casovej dotacie pre pravidelné vyucovanie na danom
type vzdeldvacej institiicie(Walterova, 1994, s. 18). Cesky pedagogicky slovnik (Priicha,
Walterova, Mares, 1998, s. 117) rozliSuje tri zakladné vyznamy uvedeného pojmu:
,»1. Vzdelavaci program, projekt, plan.
2. Priebeh studia a jeho obsah.
3.0bsah vsetkych skusenosti, ktoré Ziaci ziskavaju v Skole aV cinnostiach ku Skole sa
vztahujucich, jej planovaniu a hodnoteniu®. Terminom kurikulum sa oznaCuje aj celok
uc¢ebného planu a sled predmetov, Specifické obsahy latky, suhrn vSetkych skusenosti, ktoré
ziskavaju ziaci v Skole, vyucovacie metddy, prostriedky a pomocky, odpovedajuce danym
obsahom i adekvatna priprava ucitel'ov.
I. Macura si pod kurikulom predstavuje komplexny program, projekt edukécie, pri
ktorom su:
1. vymedzené vstupy, pri ktorych ide o teoretické kurikulum vo forme strucného
edukacného planu a 0snov;
2. ucitelom zostavené individualne neopakovatelné prostriedky na dosiahnutie ciela —
metody a organizacia edukacie;
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3. Specifikované vystupy — vykony, zrucnosti, postoje, kompetencie Ziakov alebo
Studentov* (Macura, 1995, s. 33).

Skutoéne komplexny pohlad na pojem kurikulum uvadza S. Svec, ktory k anglickému
pojmu curriculum prirad’uje termin ciel'ovy vyucbovy plan / program:

., 1. Studijny program, ucebny plan organizovaného vzdelavania a vycviku, ktorého splnenie
vedie K rozlicnym vrovniam vzdelanosti a K réznym vzdelanostnym kvalifikaciam;

2. ucebna osnova skolskeho kurzu,

3. obsah vzdelavania (v skole, kurze, predmete),

4. skusenostny obsah ucenia sa, ktoré je organizované nepretrzite v Skole alebo v inom
ucebnom prostredi a ktoré vyjadruje vSeobecné ciele (aims, goals), predpoklady a hodnoty
ucebného prostredia a edukacného systému, ktory ho podporuje;

5. oblast teoretickej reflexie o podstatnych principoch a postulatoch navrhu vzdelavacieho
alebo vycvikového programu v takej forme, ktord je otvorend kritickému skimaniu* (Svec,
1995, s. 183 — 184).

Na uvedenych prikladoch vidime zna¢nu nejednotnost’ chdpania a pouZzivania pojmu
kurikulum. Aj ked’ v Cechach J. Priicha a na Slovensku S. Svec pomerne adekvatne a presne
vyjadrili moZnosti chdpania tohto pojmu, vo vSeobecnosti sa tento pojem pouziva v inych,
Casto neprimeranych vyznamoch. Je to sposobené aj tym, Ze v stredoeurdpskych krajindch
nema termin kurikulum taku tradiciu ako v krajinach zépadnej Eurdpy, jeho pouZzivanie este
nie je ustalené. Pre nasu pracu je zaujimavé aj sociologické a antropologické vymedzenie

kurikula ,,ako vyberu z kultury spolocnosti, urceného k odovzdavaniu dalsim generaciam*
(Lawton, Gordon 1993, in Pricha 2001, s. 238).

Z dovodov roznosti chapania a nejednotnosti vykladu pojmu skolské kurikulum uvadzame
presnej$i pojem obsah vzdeldvania, vymedzeny ako obsah skolskej edukdcie, ktory je
terminologicky ujasnene;jsi.

Obsah vzdelavania je zékladny a najdolezitej$i pojem v teériach vzdeldvania. Obsah
vzdelavania podl'a analyzy J. Prichu existuje v tychto dvoch forméch:

— v statickej forme (vymedzovany v didaktickych projektoch vo forme uciva) sltziaci ako
cielovy material v dlhodobej a kratkodobej priprave ucitel’a,

— V realizacnej forme, ktord ma dve subformy: prezentacnt (obsah vzdeldvania je ucitelom
interpretovany ziakom) a transformacnt (skuto¢ny obsah vzdelavania, ktory Ziaci vnitorne
spractvaju, interiorizuji a osvojuju).

V statickej forme obsahu vzdeldvania sa zistuju jeho kvantitativne a kvalitativne
parametre. Pod kvantitativnymi parametrami treba rozumiet’ mnozstvo a proporcie poznatkov
a ¢innosti uréenych na osvojenie v jednotlivych ucebnych predmetoch v stanovenom case na
danom stupni Skoly. Kvalitativnymi parametrami st typy poznatkov a ¢innosti, ich vnatorné
vazby, postupnosti a nadvdznosti, trovei ich obtiaznosti, stupne informativnosti.

V realiza¢nej dynamickej forme sa obsah vzdeldvania prezentuje Ziakom v urcitej
podobe (prednaskou, filmom, demonstraciou a pod.). V tejto forme sa mdze viac-menej
odliSovat’ od svojej statickej (normovanej) podoby, mdze dochddzat' aj k jeho (situacne
podmienenym) modifikdcidm, pripadne aj deformaciam a chybam (Prhcha, 1997, s. 229).
Javy vystihujuce aj neziaduce prvky obsahu vzdelavania st v Eurdépskom pedagogickom
tezaure vymedzené terminom skryté kurikulum (Walterova, 1994, s. 14). Toto oznacenie
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vyznamovo vymedzuje a zahrnuje vSetky javy a skusenosti, ktoré ziaci alebo Studenti
Vv procese nadobudania vedomosti a zrucnosti ziskali, osvojili si alebo zazili, aj ked’ neboli
priamo vymedzené v ciel'och edukécie.

Pri zostavovani obsahu vzdeldvania sa musia brat’ do uvahy viaceré hl'adiska. S. Svec
(1992, s. 11) navrhol pojat — v stlade s ¢lenenim obsahu sociokultiry do obsahov Styri
Specifické druhy l'udskej ¢innosti s predmetnou napliou:

- dorozumievania (jazykové vyrazy)

- poznavania (empirické a teoretické poznatky)

- hodnotenia (kritické hodnotenie)

- pretvarania (praktické navrhy na konanie).

Podstata je vyjadrend v obsahu vzdelavania spolo¢nosti.

Obsah vzdelavania z pohPadu réznych teérii vZdy (v roznom pomere) tvori_Sest’
komponentov:
1. Znalosti — nadobiidanie vedomosti tvori prevazmii cast vzdeldvacieho procesu.

Produktom tychto procesov (kognitivnej domény) su vedomosti a znalosti. V klasickom
ponimani tvoria ,,zaklad vzdelavania, lebo prave vedomosti tvoria zaklad vedomostnej bazy
¢loveka ako inteligentnej bytosti. St produktom kognitivnej domény osobnosti. Vedomosti st
prevazne kognitivne individudlne sustavy predstav a pojmov, teorii a komplexnych Struktur,
ktoré si ziak osvojil vd’aka Skolskému vzdelavaniu, vlastnému uceniu a inym vplyvom. Je
vysledkom ziakovho vnimania, poznavania, zapamédtavania, praktického experimentovania i
zivotnych skusenosti* (Priicha, Walterovad, Mares, 1998, s. 279).

Niektori autori venujuci sa tejto problematike (Horak 1984, Mojzisek 1979)
charakterizuju vedomosti ako poznatky alebo znalosti. Vedomosti predstavuju jeden
Z najcastejsie pouzivanych pojmov. M. Cirbes (1990, s. 39) konstatuje:

a) ,,Pojem vedomosti a pojem poznatky chdpané vich prvom vyzname ako
subjektivizované poznatky su pojmy totozné (synonymické).” Rozdiel medzi nimi je vo
vztahu k u¢iacemu sa subjektu: ,, Poznatky mozu byt na urcitom subjekte nezavislé, zatial’ o
vedomosti nikdy “ (Jankovcova, Prucha, Koudela, 1988, s. 13).

b) Znalosti su subjektivizované objektivne existujuce poznatky, t.]. tie, ktoré si ¢lovek
sam osvojil v procese u€enia (v jeho Siroko chapanom vyzname), ¢im sa stali sucast’'ou jeho
individudlneho vedomia (presli do dlhodobej pamiti &loveka). S. Svec ich podrobnejsie
Specifikuje ako:

wZnalosti vSeobecnych a Specifickych informacii, napr. dat, znaciek, schém, symbolov,
melodii, versov, nazvov, faktov, principov, zakonov, smernic, noriem, pravidiel, kritérii,
obycaji, mravov, zvyklosti, obradov, postupov, metodik, cielov, vysledkov a dalsich
obrazovych, znakovych, vyznamovych a psychickych informdcii (behaviordlnych) na
pamditové znovupoznanie a znovuvybavenie (Svec, 1995, s. 97).

Znalost’ 1vedomost’ su v angliCtine vymedzené¢ jednym terminom ,knowledge®.
Vyznam vedomosti spociva v tom, Ze poznanie vztahov medzi faktmi, interiorizovanie
poznatkov jednotlivcom meni spravanie Ziaka.

2. Sposobilosti — ,,chapeme ako osvojeny systéem spésobov, ktorymi clovek spravne a

pohotovo vykondva urcitu cinnost, pricom uplatiuje ziskané vedomosti, skusenosti,
schopnosti a dalsie osobné vlastnosti (Cirbes, 1990, s. 42). Ide o schopnost’ subjektu
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vykonévat’ urcitu ¢innost, o manualnu Sikovnost’ alebo aj intelektové, jazykové, recové ¢i
myslienkové spdsobilosti. V sucasnosti st profesijné spdsobilosti oznacované aj ako
kompetencie. Oznacujeme nimi urcity druh sposobilosti, ovladanie ktorych opravituje osobu
na vykon urcitej ¢innosti alebo posobenie v urcitej profesii (napr. ucitel'ské kompetencie).

3. Navyky — povazujeme za zvlaStny druh sposobilosti. M. Cirbes ich definuje ako
,zautomatizované sposobilosti alebo ich casti* (1990, s. 44). V edukacnom procese ide
0 pestovanie spravnych navykov, napr. navyk kontrolovat’ hotovt pracu.

4. Zrucnosti (Ces. dovednost) — chapeme ako psychomotorické schopnosti vyjadrujice
manualnu Sikovnost’. Vycvikom, opakovanim sa presnost’ a kvalita vykonavanych zruc¢nosti
zrychl'uje a zdokonal'uje. Zrucnosti sa pouzivaju aj vo vyznamovom kontexte v suvislosti s
pedagogickymi kompetenciami.

Sucast’'ou kazdej zruénosti su:
A. vedomosti (nadobudnuté poznatky o danej situécii a objekte pedagogického
pOsobenia),
B. rozhodovanie, ktoré sa tyka predmetného javu v Stddiu pripravy, realizécie ipo
ukonceni ucitel'ského podsobenia,
C. cinnosti (akcie), ktoré tvoria vonkajsie spravanie sa ucitel'a (Kyriacou, 1996, s. 20).
5. _Schopnosti — patria medzi zakladné psychické vlastnosti osobnosti. Su

[ 4

predpokladom na v&aCS$i pocet Cinnosti, si menej premenlivé ako Specificky ziskané
dispozicie (vedomosti, zru¢nosti, navyky, zaujmy a postoje) a predstavuju ,suhrn
interindividualne odlisnych, ale u kazdého jedinca relativne stalych psychickych dispozicii
pre osvojenie cinnosti, pre utvaranie sposobilosti (Jankovcova, Pricha, Koudela, 1988, s.
13).

6. Charakterové &rty a postoje — charakter predstavuje zakladnt zlozku osobnosti
ziaka. V procese Skolovania ide najmé o pestovanie vole a Cistoty charakteru, podporovanie

pozitivnych vzt'ahov, formovanie postojov k sebe a k okolitému svetu, k vlastnému narodu a
k ostatnym narodom a ich prisluSnikom. PoZadovanymi a podporovanymi vlastnost'ami
osobnosti Ziaka su najmi druznost’, priatel'skost’, vyrovnanost, vytrvalost, zodpovednost’ a
sebaovladanie. Tieto vlastnosti su zastupené v roéznom pomere podla dolezitosti, aku
jednotlivym cCastiam obsahu vzdelavania predstavitelia jednotlivych  smerov a krajin
pripisuji v réznych tedridch vyucovania a vzdeldvania. Predstavitelia didaktického
materializmu kladli doraz na poznatky (ovladanie uciva), kym zastancovia didaktického
formalizmu preferovali rozvoj logického myslenia. V didaktickom utilitarizme sa ststred’uje
pozornost’ na uzito¢nost’ §kolského vzdelavania, na pripravu Ziaka pre prakticky Zivot.
Programovo konkretizaciu obsahu vzdelavania v Skolskej edukacii predstavuju zavazné
Skolské dokumenty: ucebné plany, u¢ebné osnovy a u€ebnice (Skolské knihy): ,,Obsahuju
predmetné informdcie a operdcie vybrané na ucenie sa a vyucovanie* (Svec, 1992, s. 13).
Aj ked’ st ucebné osnovy zdkladnych $kol charakterizované ako otvoreny program, pre
vyucujucich posobiacich na tychto Skolach st zdvaznou pedagogickou normou.

V prevaznej vacSine Statov Eurdpskej tnie urcuju nadriadené Statne orgdny zékladnym
Skolam v jednotlivych krajinach $tatne kurikulum, t. j. taky obsah vzdelavania, ktory tvori
kmenové (klI'icové) ucivo v Skolach aje pre ne zavdzné. V sulade s demokratizatnym
trendom sa aj na Slovensku uplatiiuje snaha o uvolnenie prisnej zavdznosti Skolskych
programov a stopercentnej kompatibility uciva v naSich Statnych zdkladnych Skolach. Ide
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0 vytvorenie slobodného priestoru na samostatni tvorivii pracu ucitela s ohl'adom na
individudlne zaujmy deti. Preto v buducnosti (v sulade s celosvetovymi trendmi) je potrebné
pre konkrétne podmienky Statnej Skoly vytvorit podobny rdmcovy model obsahu
vzdelavania, v ktorom sa stanovia najdolezitejSie cielové poziadavky, ktoré by mali
programovo-orientacny charakter. Kmenové ucivo by bolo zavdzné pre vSetky Skoly
prisluSného typu a zaberalo by priblizne 60 — 70 % vyucovacieho ¢asu. Naplnenie zvySnych
30 — 40 % Skolského Casu by tvoril obsah vzdelania podl'a miestnych podmienok a potrieb.
Obsah vzdelavania by bol plne v rukéch skoly a ta by si ho mohla upravovat’ podl'a svojich
potrieb a poziadaviek a podl'a miestnych podmienok.

Perspektivny trend vo vyvoji vzdelavacich obsahov je zamerany na rozvoj takého
vzdelania, ktoré odraza kultiru spolocnosti s cielom kultivovat’ osobnost’. Skalkova (1999, s.
51) vyjadruje presvedcenie d’alSiecho obohacovania obsahu vzdelavania o nové rozmery —,, 0
vychovu k porozumeniu k eurépskym hodnotam ako jednotu prava a povinnosti, vzdajomného
porozumenia a tolerancie, solidarity. “ Rozvija myslienku interkulturalneho vzdelavania pre
vzdeldvacie obsahy, ale aj potrebu uvedomovat’ si prinos narodnej kultary do europskeho,
pripadne svetového kontextu.

Socialne prostredie
V socidlnom prostredi sa prejavuju rozlicné vplyvy a pdsobenia, vztahy, postupy a Ciny,

ktoré vyrazne ovplyviiujui utvaranie osobnosti jednotlivca.

»Za prostredie mozno pokladat také neusporiadané c¢i usporiadané zoskupenie
premennych podmienok alebo vplyvov utvorenych naturou alebo kultiurou, ktoré su relevantné
pre rozvoj jednotlivea alebo skupin® (Svec, 1995, s. 135). Nechceme zasahovat' do
zasadnych sporov medzi nativistami a empiristami, nebudeme hovorit o miere vplyvu
prostredia a dedi¢nosti na formovanie osobnosti. Nasou snahou je poukazat' na vyznamny
faktor, ovplyvilujuci vo vztahu jednotlivca k svetu mieru pretvarania skuto¢nosti, a tym je
jeho vlastny aktivny pristup (angaZovanost) k prvotnému prostrediu, k rodine a uzsej
spolo¢enskej komunite, k svojej ulici a obci, k rodisku, ku krajine.

»Vyucovanie alebo odovzdavanie vedomosti ma zmysel iba v nemennom prostredi. Ale
ak existuje nejakd pravda, tak je nou to, Ze Zijeme v prostredi, ktoré sa neustale meni*
(Rogers, 1995, s. 178). C. Rogers vystupoval proti tradi¢cnému transmisivnemu vzdelavaniu
Vv Skolskom prostredi. Vychovno-vzdeldvacie posobenie ucitel'a smerom k Ziakom povaZzoval
za interakciu bezvyznamnu pre ich ucenie a buduci Zivot. Podl'a Rogersa kazdy rozumny
clovek sam najlepSie vie zhodnotit’, ¢o je preitho vyznamné, z tohto dovodu ma v procese
ucenia vyznam len vlastna aktivita jednotlivca.

Mnohotvarnost’ foriem a neustdla zmena prostredia je dovodom, preco nie je mozné
vytvorit’ univerzalne pravidla pre pristupy a spdsoby vychovy jednotlivca pre zivot
v konkrétnom socialnom prostredi. Clovek vo svojom osobnostnom vyvine prechadza od
narodenia dvoma zdanlivo protichodnymi procesmi: socializaciou a individualizaciou. Aj ked’
povahu a kvalitu tychto procesov vyznamne ovplyviluji i vnatorné Cinitele osobnosti,
dolezité je, ze oba tieto formacné procesy sa ,,odohravaju* na pozadi interakcii jednotlivca s
jeho materidlnym a socidlnym prostredim. Socialne i materidlne prostredie sa teda v rdoznej
miere podiel’a na Zivelnom formovani osobnosti Ziaka.
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Procesom socializacie $irSie rozumieme kazdu interakciu jednotlivca s vonkajSim prostredim,
ktora mu umoziuje ziskat' tak pozitivne, ako i negativne sktsenosti potrebné pre
adaptovanie sa na zivotné podmienky v urcitej spolocnosti. ,,Proces, v ktorom sa formuje
0sobnost’ v priebehu jeho spolocensko-kultirneho zapojenia sa, sa nazyva socializacia*®
(Helus, 1977, s. 257).

Uspesné zaGlenenie Ziaka v d’alom Zivote vyznamne ovplyviiuju najmi jeho prvé skusenosti
Z interakcii s prostredim v ranom detstve a neskér v mladSom Skolskom veku. Najblizsie
prostredie je osobne relevantné okolie, ktoré tvori kultirny zaklad prislusného regionu.
»Iypicky mentdlne funkcie a vykony (vzdelanie, kultivovanost) maju svoj pévod v
socialnych vztahoch* (Vygotsky, 1976).

E. Erikson v 6smich §tadiach psychického vyvinu vymedzil dve moznosti rieSenia dilemy,
prekazky, pred ktorou stoji jednotlivec v kazdej etape zivota a ktort musi na ceste zivotom
prekonat’. Vyber spravneho rieSenia, kl'i¢ spravneho pristupu k zivotnym situdciam diet’a
ziskava v socidlnej skusenosti, interakciou s prostredim najprv v rodine, neskdr v obcei ¢i
sidlisku a v SirSom prostredi. Skusenosti, ktoré jednotlivec v interakcii s prostredim ziskal,
nadobudli pre ziaka dolezité osobné vyznamy. Ak si jednotlivec v ranom detstve vyberie
pozitivny sposob rieSenia, ak zaujme aktivny postoj K Zivotu, potom ziskanymi hodnotami, ¢i
devizami st podla E. Eriksona samostatnost’, iniciativnost’ a pracovitost’. Zivot spolo¢nosti
sa nemdze rozvijat’ bez angazovanosti, bez tvorivej aktivity jej ¢lenov. Jednou z dolezitych
uloh vychovy je ststavna priprava jednotlivca na Gcast’ na kultirnom zivote, a to nielen
Vv pasivnej podobe ako pozorného a zaujatého divaka alebo posluchéca, ale predovsetkym ako
aktivneho ucastnika niektorej z pocetnych foriem kulturnej tvorivej ¢innosti (Juva, 1997).
Zuveden¢ho vyplyva, Ze zaangazovanost' cloveka, jeho aktivny pristup k socidlnemu
prostrediu a k Zivotu vyznamne ovplyviluje tspesnost’ snah o emancipaciu, o plnohodnotny a
St'astny Zivot ¢loveka v dospelosti. Vyznam lokalneho prostredia pre formovanie osobnosti je
z tychto dovodov nepopieratel'ny.

Na zaklade analyze uCebnych osnov a tematickych planov predmetov 1. stupiia zdkladnych
Skol musime skonStatovat, ze V procese Skolovania venujeme prostrediu, z ktorého ziak
pochadza, ako i prostrediu, v ktorom je Skola zasadena, len malo pozornosti.

Prostredie svojim posobenim moéze podporit, ¢i dokonca zndsobit U¢inok vychovného
posobenia. Ale i naopak, podceniovanie kultiry uzsieho socidlneho a materidlneho prostredia,
podceniovanie, prehliadanie, nezohl'adiovanie vplyvov Zivelného pdsobenia prostredia moze
sposobit, Ze tieto vplyvy, pokial’ nie st usmerniované, pdsobia kontraproduktivne — proti
vychovnému pdsobeniu Skoly. V niektorych pripadoch dokonca moézu uplne znihilizovat
snahy a zamery rodiCov, vzdelavacej inStitucie a spolo¢nosti.

Skola

Z hore uvedené¢ho vyplyva, ze aktivita, zaangaZzovanost Cloveka, jeho aktivny pristup vo
vzt'ahu k socidlnemu prostrediu, k okoliu, k Zivotu, vyznamne ovplyviiuji tspe$nost’ snah
smerujucich k emancipacii, plnohodnotnému, $tastnému Zivotu ¢loveka v dospelosti.
Prostredie svojim pdsobenim moéze podporit’, znasobit’ ucinok vychovného pdsobenia. Ale
I naopak, podcenovanie kultiry uzsieho socidlneho a materialneho prostredia, podcenovanie
(nebratie do ivahy), nezohladnovanie vplyvov zivelného pdsobenia prostredia mdze viest’
k tomu, Ze tieto vplyvy, pokial’ nie st usmeriiované, moézu posobit’ kontraproduktivne, proti
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vychovnému posobeniu Skoly. Dokonca mézu Uplne znihilizovat’ snahy a zdmery rodicov a
vzdeldvacej institacie.

Skola predstavuje spoloéensky uznana intiticiu, ktorej hlavnym poslanim je pripravit
jednotlivca na uspesny zivot v spoloc¢nosti. Je uréena na vzdelavanie, predstavuje dolezity
zabezpecovaci mechanizmus spolo¢nosti — pripravou nastavajucej generacie na podmienky
redlneho zivota, na Gspesnu existenciu, zaroven prostrednictvom mladej generacie zachovat
kultirne tradovanie a odovzdavane skusenosti, vedomosti a spolo¢enskych tradicii.

Vo vSeobecnosti ,,skola je spolocenska institucia, ktorej tradicnou funkciou je poskytovat
vzdelanie Ziakom prislusnych vekovych skupin v organizovanych formach podla urcitych
vzdelavacich programov. Ponatie a funkcie Skoly sa menia podla spolocenskych potrieb.
Stala sa miestom socializacie ziakov, podporujucim ich osobnostny a socidalny rozvoj a
pripravujucim ich na zivot osobny, pracovny a obciansky (Pricha, Walterovd a Mares,
1998, s. 247).

Skola plni viaceré dolezité ilohy, podiel’a sa na forma¢nych procesoch osobnosti —
socializacii a individualizécii ziaka.

R. Kaiser — A. Kaiserova (1995, s. 76) uvadzaju tieto funkcie skoly ako sekundarnej
socializacnej institucie:

AV neposlednom rade vyznamnou prezitie jednotlivca v spolo¢nosti je

1. socializa¢na funkcia. Predstavuje Casto implicitné sprostredkovanie vzorov c¢innosti
typickych pre instituciu (1995, s. 69). Ziak sa stiva sudastou formalnych a neformalnych
skupin, uéi sa, ziskava socidlne skusenosti. Skola prefiho predstavuje &asto implicitné
sprostredkovanie vzorov cinnosti typickych pre instituciu (Kaiser — Kaiserova, 1995, s. 69).

2. personalizatna funkcia: Skola poskytuje S$pecialne vedomosti, rozvija potrebné
schopnosti, otvara nové vyznamové oblasti a moZnosti na dosiahnutie ciel’a integrovanej a
plnohodnotnej osobnosti.

3. integra¢na funkcia: Skola ako formalna institGcia uvadza jednotlivca do spolo¢ensko-
politického systému. Ziak s nastupom do $koly sa stava suastou oficialnej spolodenskej
inStitacie, ziskava spolocensky status.

Humanizacia $koly
(vid’ Maslowa hierarchia potrieb)

Principy humanistickej skoly:
1. Komplexnost®” — je to snaha vSetkych alternativnych 8$kol a komplexné
vSestranné, Co najuplnejSie rozvijanie osobnosti ziaka, jeho vloh, dispozicii,
schopnosti a nadania, ato nielen klasickymi metédami, ale iS pouzitim novych
netradicnych metod a stratégii, ktoré dieta zobudzaju a burcuji, motivuju k vicsej
aktivite v skole, v kolektive, medzi 'ud'mi, a tym nasledne podporuju jeho sebaddveru.
2. Vysoka odborna sposobilost’ uditela — alternativna Skola kladie vysoké néaroky na
ucitela, jeho Specializaciu a odborni sposobilost. Velky doraz kladie na neustale
rozSirovanie vedomosti, velky ¢asovy usek musi venovat’ domdcej priprave (priprava
programu, inStrukénych listov, testov), priprave pedagogickych situacii, zhotovovaniu
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a priprave pokusov, materidlov a podnetov pre vlastny zazitok deti. VSetky alternativne
Skoly vyzaduju od ucitel'a vysoky stupeit komunikacnych schopnosti, schopnosti empatie,
socidlno-psychologické vycviky, tvorivost’, ovladanie (u niektorych) Specifickych aktivit
ako joga, sugescia, hlbSie znalosti z psycholodgie a sociologie. Rola ucitela je rola
ulahcovatel'a sebauvedomovania sa deti. Dolezita je ucitelova autenticita (Gprimnost’,
dovera), akceptacia — viera, ze kazdy ziak mdze byt lepSim.

3. ReSpektovanie osobnosti diet’at’a. V ponimani alternativnych §kol je vSetko snazenie
ucitel'a smerované k rozvoju osobnosti dietata. Poziadavky ucitel'a smeruji k maximalne;j
individualizacii deti. Rozvijaju tvorivli osobnost’ s dorazom na rozvoj kladnych vlastnosti,
pozitivnych postojov k okoliu a spolo¢nosti. Ucitel alternativnej $koly ma snahu naucit’
ziaka analyticky mysliet, tvorivo pracovat, robit’ rozhodnutia, uplatiiovat vodcovstvo,
tolerovat’ inych, hl'adat’ konstruktivne rieSenie a dohodu, spolupracovat’.

Prostrednictvom  pestovania  sebakontroly,  sebadiscipliny, sebauvedomovania,
nezavislosti a vnutornej aktivity sa stava spravanie ziaka zrelSie, ¢o ho vedie k vicsej
zodpovednosti za svoje Ciny. Tymto mé alternativna Skola vécsie predpoklady vychovat
samostatne tvorivo mysliacich T'udi s motiviciou presadit sa uuplatnit’ sa,
zainteresovanych na ziskavani vedomosti, hodnot a vzorov osobne ucelového spravania.

4. Snaha priblizit’ Skolu Zivotu — to je najvSeobecnejsia poziadavka alternativnej Skoly.
Ziak musi ziskat’ schopnost’ riesit’ problémy. Vi&siu pozornost’ ako vedomostiam venuju
osobnosti, jeho charakterovej stranke. Prostrednictvom samostatnosti a zodpovednosti
vychovat’ samostatne mysliacu osobnost’ prospesni pre spolo¢nost’.

5. Nerigorézna organizacia — znamena popretie toho, o sa v tradi¢nej Skole tyka
presného Casového vymedzenia vyucovacej jednotky, ¢asovo-tematickych planov, ako aj
tradicného hodnotenia vedomosti a zrucnosti ziakov. Zmena znamend snahu o zvySenie
efektivnosti vyucovacieho procesu. Vol'nejSie zostavené ucebné plany a osnovy davaju
VACSi priestor pre opakovanie, umoziuju dlhSie a hlbsie sa venovat’ tym témam, ktoré st
pre deti zaujimavé, to znamena ze su flexibilné

6. Humanisticky pristup — humanizmus vo vychove avzdelavani predstavuju rad
stratégii a metdd, ktoré akceptujii I'udski vztahovi stranku pdsobenia vo vychovno-
vzdelavacom procese.!? Filozofia §koly definuje postavenie ziaka a ugitela. Ide o tvorivu
pracu nad otdzkami zmyslu a vyznamu ¢innosti Skoly, vychovy. Je to hladanie ,,svojej
tvare* v protiklade proti uniformnej Skole jednotnej na zaklade predpisov, nariadeni
a vyhlaSok. V8imaju si najméd psychické procesy, ktoré prebiehaju medzi l'ud'mi pri
vychove a vzdelavani.

Humanisticky pristup zahria 3 doélezité okolnosti:
e Najprv vychova a potom vzdelavanie.
e Obsah interakcie prebieha medzi 'ud’'mi, nie od uclitela k Ziakovi alebo od vychovavatel'a

k dietatu.. Teda nie medzi nosite'mi profesionalnych roli, ale medzi I'ud’'mi.

e Hovori sa o psychickych, duSevnych procesoch a nie o vychovnych ciel'och.

Vyznamnou stratégiou humanistickej vychovy je vyu€ovanie a vychova k l'udskym
pravam, k pravam dietata. V autoritativnom systéme klasickej Skoly sa Ziaci ucia
poslusnosti a respektu k autorite. V alternativnych skolach sa ucia tolerancii k druhym,
reSpektovat’ iprava druhych, no a to su dolezité Zzivotné postoje v demokratickej
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spolo¢nosti. Styl posobenia uéitela na Ziaka je liberalny, nedirektivny, s participaciou deti
a ziakov na tom, ¢o sa deje v skupine, v triede.

e Optimalna klima, atmosféra v triede alebo vychovnej skupine. Atmosférou myslime
vztahy, ktoré su odrazom momentalneho stavu triedy, teda ide o kratkodobé vztahy,
situatne podmienené. Pri klime ide o dlhodobejsie vztahy navzajom, vnimanie sa I'udi
navzajom, spdésoby spoluprace ariadenia. Ide najmd o uprimnost (empatiu),
porozumenie, ocenenie hodnoty ahodnét a akceptaciu. Dolezité je podnecovanie
ziakov k tomu, aby kladli sebe iinym otdzky. Otdzky vo vychove su zaciatkom
mudrosti. Podporuje sa tym aj zvedavost’ deti, hl'adanie, skimanie, objavovanie.

e Sustredenie sa na osobnost’ dietata — obsahom vyucovania je nielen ucebna latka,
ale iziakove pocity, city, skusenosti, zazitky, spomienky, ocakavania a nadeje,
aSpiracie a hodnotenia, postoje, potreby.

Ucenie by malo zahfnat’ celt osobnost’, ale najmé emocionalnu zlozku osobnosti,
ktora je zdkladom vnutornej motivacie osobnosti.

e Ucitel je na hodine laskavy, je napomahatelom sebauvedomovania sa Zziaka,
vytvara atmosféru samostatného nehroziaceho ucenia sa. Je organizator diania
Vv triede, robi dohody so ziakmi a prizyva ich do hodnotenia a rozhodovania v triede
a sposobe studia.

e Samostatnost’ anezavislost' ziakov vo vychovno-vzdeldvacom procese ucitel
neustale upeviuje tym, ze poveruje Ziakov tlohami, nerobi ni¢ na zamestnani, ktoré
moZzu robit’ ziaci. UmoZiluje Ziakovi, aby si sdm stanovil ciele, riadil si ¢innost’ a sdm
sa hodnotil. Ucitel' uznava pravo ziaka nesthlasit, odmietnut’ nazor, klast otazky,
hodnotit’ a kritizovat'.

Oslobodenie od tyranie chyb vychadza z humanistického filozofického nazoru, ze
mylit' sa je ludské. (Tradicnd pedagogika chape chyby negativne.) Tolerancia —
komunikativne ucenie chape chybu ako sucast’ procesu ucenia, je dokazom toho, Ze
ziak sa ufi. V pozitivnom postoji su chyby vysledkom snazenia sa, a teda st jeho
pozitivhym prejavom.

Zavrhnutie zataZe memorovania vedomosti — tradicnd Skola vyZaduje najmi
pamitové vykony a odpovede, ktoré su vysledkom konvergentného myslenia.

Tvorivé myslenie rozvijaja:

otazky a ulohy na divergentné (hodnotiace) myslenie

otazky a ulohy na divergentné (tvorivé) myslenie

otazky aulohy na premyslanie (komplenticiu) uvahy ustneho a pisomného
charakteru.

Riadenia sa vlastnou motivaciou je d’alSia ¢rta humanistického pristupu alternativnej
Skoly. Harvardskd Skola motivacie skor zdoraznuje podmieniovanie a posililovanie
rozpraciva najmi spdsoby a techniky odmefiovania a trestania. Skola C. Rogersa
zdoraziiuje zézitkova sféru osobnosti ajej tendenciu sebazdokonalovania ako
primarne motivy vychovy a vzdelavania. Obmedzené postavenie ucebného textu
a jeho suverenity — dramatizaciou, pretlmoc¢enim, pantomimou, obrazkami, poc¢itaémi,
pomocou mal’by, zvukov, hudby, modelovanim.
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V alternativnej Skole nema miesto stres.

Doraz nie je kladeny na dosahovanie vykonov, skor je zvySeny doraz v prospech
zaujimavosti vyucovacieho procesu a zazitkovej sféry. Ludsky, humanisticky pristup
k ziakom so slabs§im prospechom. Rozvoj hodnotiaceho myslenia ziakov — emocionalneho,
estetického (krasa — Skaredost’), etického, predmetom ktorého je dobro — zlo. Neskor
postupne reflexivne hodnotenie, kriteridlne hodnotenie, zvazovanie vah kritérii v starSom
Skolskom veku az k argumentovaniu. Kreativita. Zasady pre alternativneho ucitel'a. Tvorit’ nie
je mozné bez slobody. Tvorit' méze kazdy ziak na svojej trovni. Tvorivost’ sa moze prejavit
vV kazdej Tl'udskej cinnosti. D4 sa rozvijat cvicenim, tréningom, sebazdokonalovanim.
Neexistuje netvorivy clovek, su len rozne stupne tvorivosti.

Kreativita sa rozvija:
A) v tvorivych ulohach sa moze ziak prejavit’ ako autenticka bytost’, méze byt sam sebou, ¢o
rozvija jeho sebavedomie a sebahodnotenie,
B) vtvorivych ulohach Zziak mozZze prejavit svoju samostatnost, ¢o vedie a rozvija
nezavislost’, kritické myslenie,
C) tvorivé tlohy na rozdiel od pamitovych, neohrozuju ziaka tym, ze by odhalili jeho
nevedomost’. Dalej ma:
1. Doraz na umeleckt vychovu, vychovu umenim a prirodu
2. Doraz na socializaciu
3. Nahrada zndmok slovnym hodnotenim alebo pisomnym ohodnotenim.

Profesia pedagéga

Tabul’ka: Struktury osobnosti a jej faktory

profesiogram,

— biodromalna draha,

—  osobnostné a temperoveé vlastnosti,
—  profesijné kompetencie ucitela,

Pozri stvisiace pojmy: —

Domény: 1.Kognitivha doména Nonkognitivna doména osobnosti

(zlozky

0sobnosti) Najprepracovanejsia 2.Socioafektivna 3.Psychomotoricka

ako subsystémy (Skolou  zanedbdvanad) | (Skolou zanedbdvana)
oblast skol. vzdelavania | doména doména

Predstavuje: Rozum alQ Citya EQ Fyzicka aktivita

Doména sa

prejavuje % vedomosti postoje, vztahy, | ¢innost, zrucnosti

produkte: charakter a vola prakticka skusenost

Procesy

edukacie vzdelavanie vychova vycvik
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Vv ktorych sa
produkty
nadobudaju:

Zacinajuci pedagog je osobnost’ zrela, alebo menej zrela. V psychologickom ponati je
kazdy clovek jedine¢ny svojou Struktirou psychickych vlastnosti a dispozicii (Drapella,
1997). Spolo¢na poziadavka pre nastupujucich pedagogov je vytvoreny objektivny
svetondzor, dusevnd vyrovnanost, zrelost’ a pozitivny vzt'ah k detom.

Trendy vo vyvoji profesie pedagdga
1.Profesionalizacia a univerzitacia — menlivy proces, jadro tvori pedagogika a psycholdgia

ide 0 doraz na vedecku odbornost’ pedagdga, snaha postavit’ §tadium na vedeckych zakladoch.
2.Unifiké4cia a demokratizacia — r6zne vysoké Skoly musia umozZnit’ spolocny zéklad $tudia,
aby bola mozna mobilita Studentov a pedagdéga ako itendencie rozSirovat a unifikovat
profesiu napr. o MS + U1 a pod.

3.Rozsirenie pdsobnosti pedagdga — zvySovanie jeho zodpovednosti (akontabilita ako adresna
zodpovednost’ pedagdga za svoju pracu).

Kolektivna zodpovednost’ , kolektivne ucitel'ské pdsobenie je u nas biele miesto.
Opodstatnenost’ povolania:

—vyplyva najmaé z funkcie viest’ k zodpovednosti,

— rozvijat’ zaujem o celozivotné ucenie,

— naucit’ samostatne pracovat’,

—rozvijat’ city a empatiu,

—rozvijat motivaciu a aktivitu,

— rozvijat’ socializaciu,

— podporovat’ komunikaciu a ich hodnotovy systém.

Vsetky tieto ulohy kladi aj narocné poziadavky na pedagogicko-psychologické aspekty
osobnosti pedagogov v konkrétnych systémoch a koncepciach vyucovania. Doraz sa kladie na
intelektudlny potencial, odbornost' v predmetoch, hodnotovy systém, emocionalny potencidl.

Fazy profesie PEDAGOGA z biodromalneho a profesijného hl'adiska:

- Startovacie kompetencie (schopnost' pripravit, realizovat a vyhodnotit’ vyucbu)
ucitel’ zaciato¢nik ma vela teoretickych a malo praktickych skusenosti, pedagog sa
povazuje za profesionala po 5 rokoch praxe.

- rastové kompetencie sebareflexivne schopnosti, schopnosti profesionalne sa rozvijat,

- vyskumné schopnosti = schopnost’ projektovat’ a realizovat’ akény vyskum vlastnej
pedagogickej ¢innosti

Na jednej strane je snaha o normalizovanie ucitel'skej profesie (uréovanie noriem vykonu)

¢o ale vyvolalo vel'ky odpor u velkej skupiny odbornikov. Na druhej strane je to snaha
0 zachovanie slobody a vol'néno vyjadrenia ucitel'skej profesie bez akychkol'vek obmedzeni.
Dynamické vyjadrenie kompetencii, znamena 6 linii zodpovednosti ucitel’a (podl'a Spilkove;j):
1. v znalosti vyvojovych procesov dietata (znalosti zo vSeobecnej a vyvinovej psychologie).
2. v znalosti projektovania ¢innosti deti
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3. V znalosti vyucovacich stratégii a metdd (zmysluplné ucenie)

4. v znalosti triedneho managmentu (priazniva klima v triede)

5. v schopnosti hodnotenia pokroku ziaka (vzdy oproti predo§lému  stavu)
6. v schopnosti reflexie a sebareflexie.

Uz podla uvedenych 6 linii zodpovednosti sebareflexia spo¢iva v sebahodnoteni vlastnych
kompetencii a i teoreticka reflexia praktickych skusenosti. Sen hovori Ze jednanie uéitela
v akcii je intuitivne. Preto je ale dolezit¢  podrobit’ svoje jednanie spidtne objektivnej
analyze . Klast' si otazky: Co? Kedy? Ako? Pre¢o to robim? Robim to spravne ?
Ucitel' tym, Ze sa zamysl'a nad svojim spravanim a analyzuje svoje spravanie v roznych
pedagogickych situaciadch, zane chapat javy, ziska situacné porozumenie a sam si zacne
vytvarat’ lepSie vzorce buducich vyucovacich situécii.
Je zaujimavé, ze ucitel’ vacSinou nezlyhava ako odbornik, va¢Sinou zlyhdva ako ¢lovek —
V nonkognitivnej oblasti.
Moderné ponimanie roli a kompetencii ucitel'a sti€asnosti je individualizované a viazané na
kontext. Ucitel je facilitator ziakeho ucenia, sprievodca, poméha Ziakovi sa orientovat’.
Odportcana literatura k stadiu:

W.E. Frankl: Viile ke zmyslu

Erich Fromm: Byt anebo mit

C. Mihalik : O stesti a lidském zmyslu

Il. Alternativne Skoly

Pojem alternativna $kola. Alternativny /lat./ znamena ,pripustajici volbu medzi dvoma
pripadmi; moznost vyberu™ (Saligova — Manikova 1983, s. 58). ,,Alter- znamena vyber
Z viacerych, najmenej dvoch moznosti. V aktualnom pedagogickom slovniku nachadzame
k pojmu alternativna $kola, alternativne vzdelavanie nasledujuce:

1. alternativna Skola - vSeobecny termin pokryvajuci vsetky druhy skol (sukromné

aj Statne), ktoré sa odlisuju od hlavného prudu standardnych (beznych, normalnych,

tradicnych) Skol urcitej vzdelavacej sustavy. (Pricha, Walterova, Mare§, 1995, s. 20),

2. alternativne vzdeldvanie (alternative education) — vseobecny termin pre

pristupy ponukajuce alternativu k tradicnému instituciondlnemu vzdelavaniu alebo pre

hnutia, ktoré odmietajii  koncepciu formdlneho vzdelavania. (UNESCO: IBE

Education Thesaurus, 5th ed., Paris, 1991),

3. alternativny — Zlat. ,alter” znamend aj iny, opacny, zmeneny, mozné

synonyma V slovencine: volitelny, variantny, zamenitelny.

Z toho vyplyva, Ze pojem alternativna Skola je mnohovyznamovy. V SirSom chépani
Standardné (tradicné) Skoly su také, ktoré svojimi charakteristikami reprezentuju urcita
zauzivanu normu (Standard), vo vSeobecnosti predpisan troven. Z tohto pohl'adu st potom
Skoly, ktoré sa v urcitom ohl'ade poZziadaviek a pristupu odliSuji, chdpané ako neStandardné,
teda alternativne. Alternativne vzdeldvanie (alternative education) sa vo vSeobecnosti
pouziva ako termin pre pristupy ponukajice alternativu k tradicnému institucionalnemu
vzdelavaniu, alebo ¢asto mylne pre hnutia odmietajiice koncepciu formalneho vzdeldvania.
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Jan Pricha (2001, s. 17) porovnava chapanie tohto pojmu v nemecky hovoriacich

krajinach kde si pod alternativnymi Skolami prevaznej miere predstavuju Skoly s nestatnym
prevadzkovatelom, pritom chapanie sikromnej Skoly nesie v tychto kultirnych pomeroch
nadych exkluzivity.Netradi¢nost’ alternativnych $kol je tu chépand ako ,,nadStandardna®, t.j.,
ze budu prekracovat’ troven beznych (norméalnych) $kol, teda, ze budu dosahovat’ lepsSiu
uroven vzdelania ap.
Pri snahe o blizSie vymedzenie vic¢Sina slovenskych autorov vychadza z najnovSieho
britského slovnika pedagogickych pojmov (D. Lawton, P. Bordon, Dictionary of Education,
London 1993) definuje alternativne vzdelavanie ako vzdelavanie (alternative schooling), ktoré
je odlisné od vzdelavania ponukajuce Statom, alebo inymi tradiénymi institdciami.
Alternativne Skoly s obycajne spojené s radikalnymi koncepciami, vzdelavania, ako je napr.
odmietanie formalneho kurikula, ¢i formalnych metod vyuky.

Typolégia alternativnych $kol

ALTERMNATIVME SKOLY

NESTATNE ‘ STATHWE ALEED SUKROMMNE
KLASICKE REFORMME CIRKEWVNE (KONFESNE) MODERNE ALTERNATIWVNE
SKOLY SKOLY SKOLY

(Prtcha, 2001, s. 38)

Charakteristika a funkcie alternativnych $kél
Ked’Ze mame tol’ko druhov alternativnych §kol je samozrejmé, Ze kazda ma svoje
vlastné osobité rysy, ktoré ju charakterizuju. Preto nie je jednoduché urcit jednotnu
charakteristiku tychto §kol.
Avsak od roku 1990 sa uvadza tychto 5 zakladnych rysov:
1. Vychova sa zameriava na osobu dietata a teda vSetky vychovné ¢innosti st
vykonavané v sulade s individualitou diet’ata.
2. Skola je aktivna, uplatiiuje rézne formy vyuovania (rozhovor, skupinové
prace, individualne prace, projektové vyucovanie ap.; najvyssSou prioritou je
rozvoj aktivity, zodpovednosti ako aj tvorivosti).

3. Vychova dietat’a je komplexna, t.z., Ze vedla zlozZky vedomostnej dba aj na
emocionalny a socidlny rozvoj jednotlivca).
4. Skola je zivym spologenstvom, formy a postupy vychovy a vzdelavania

tvoria ucitelia, ziaci aj rodicia).
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5. Ciel'om Skolského vzdelavanie je pripravit’ ziakov pre zivot.

Pre lepsie pochopenie by sme mali poznat’ aj aké funkcie tieto Skoly maju. Podla J. Prachu

(2001, s. 32 — 33) plnia alternativne $koly tieto tri funkcie:

1. Kompenzacna funkcia — jej podstatou je idea, ze samotné alternativne Skoly vznikli preto,
aby boli iné ako Statne Skoly. Vznikali a vznikaju preto, aby nahradili, vyrovnavali
(kompenzovali) nedostatky standardného Skolstva. Uz svojou samotnou existenciou
rozSiruji ponuku na trhu vzdelavania, aby umoznovali taka Skalu vzdelavania, aka
absentuje v ponuke predmetov Statnych Skol.

1. Diverzifikacnda funkcia — znamend, ze alternativne Skoly vznikli preto, aby zaistili
v demokratickej spolo¢nosti nutni pluralitu vzdeldvania.pomocou nej sa zabezpecuje
nevyhnutnd pluralita(zastavanie viacerych smerov) vo vychove a vzdeldvani.

2. Inovacna funkcia —z pedagogického hl'adiska je najdolezitejSou funkciou alternativnych
§kol. Znamena, Ze alternativne Skoly vytvaraji slobodny priestor, v ktorom sa realizuje
experimentovanie a rézne inovacie vzdelavania. Tieto inovacie si vel'mi r6znorodé podla
typu alternativnej Skoly alebo pedagogickej koncepcie.alternativne Skoly utvéraji
priestor, kde je moZzné experimentovat, skusat’ r6zne inovacie vo vzdeldvani. Toto je
najdolezitejSia funkcia alternativnych $kol. St teda experimentalnymi Skolami.

Kritéria rozpoznavania alternativnych $kol

Zelina uvadza ( 1992, s. 4):
1. Systémova novost’ a uzito¢nost alternativneho Skolského systému.
2. Zriad’'ovatel' (m6zZe nim byt Statna Skola, ale i sikromnad, cirkevna ¢i obecna §kola).
3. Vedecko-odborna novost’.

2. Obsah vzdelania v $kolach v kontexte zmenenych podmienok

Zaostavanie vychovno-vzdelavacich institicii vSak nie je javom typickym len pre
strednu Europu. Svetova organizacia UNESCO uz v 70. rokoch konStatovala, ze inovacia
vzdelavania zaostidva za inovaciou rozvoja spoloCnosti. Mierne zaostdvanie, neustale
vyrovnavanie Skoly so spoloCenskymi potrebami je jav charakteristicky pre kontinuitu
spolo¢enského vyvoja v historickom vyvine nasej civilizacie.

Kritika tradicnej edukdcie.Vzt'ah ucitel' Ziak v tradicnom ponimani (v interakénej schéme)
ako transmisivny (transmisia = prenos) jednosmerny proces odovzdavania informacii,
poznatkov od ucitel’a k ziakovi(od mudrejSieho k menej midremu). V modernom ponimani je
obojsmerny proces, interakcia zaloZena na procese konstruovania poznatkov dietat’a o svete.
Podl'a K. Rydla (1995) najvacsie problémy zakladnych §k6l u nas sa tykali oblasti:

-, pristupu k dietatu,

- organizdcie vyucovania,

- problémov zaujmovej diferencidcie,

- integracie povinného Skolstva,

- zmien vztahu Skoly a spolocnosti,

- kvalitativnej zmeny v priprave ucitelov*.
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Takéto Siroké vymedzenie problémov charakterizuje potrebu zmeny celkového postoja
spolo¢nosti k vyznamu vzdeldvania ako pripravy pre zivot. Hlavné nedostatky tradicnej
Skoly, ktoré ju charakterizujt, st:

a) ,,pamdtovo-reprodukcna Skola,

b) autoritativne postavenie ucitela,

C) pouzivanie donucovacich prostriedkov,

d) relativne stala organizacia vyucovacich hodin, vyucovania a Skolského roku,

d) pevné ucebné osnovy a pliny tvorené ,,zvonku‘ — mimo skoly,

e) direktivny sposob riadenia a edukativnych procesov* (Zelina, 2000, s. 13).

V tradi¢nom vyucovani najviac prekéza:

1. Encyklopedizmus = to znamena, Ze ziak si osvojuje v §kole vel'ké mnozstvo poznatkov,
ktoré st izolované. Tym sa jeho poznanie atomizuje, a V beznom Zzivote ich nevie pouZit.
Dnesny maturant ma v niektorych odboroch vicsie vedomosti nez univerzitny profesor pred
100 rokmi. Studenti s vel’kym mnozstvom poznatkov st chodiace encyklopédie.

2. Verbalizmus — suvisi s uprednostfiovanim verbalnych (slovnych) metéod vo vyuéovani.
Ziak si osvojuje mnozstvo tedrie, no nie je vedeny k jej praktickej aplikacii.

3. Formalizmus sa vyskytuje, ked sa dostatone nepoukazuje na vyuzitie poznatkov
v praktickom Zzivote, ak sa pouzivaju stereotypné vyucovacie stratégie bez ohladu na
dispozicie ziaka a charakter uciva.

4. Intelektualizmus — doraz na rozvijanie kognitivnej stranky osobnosti, pri¢om sa zanedbava
afektivne a psychomotorické. Hlavnymi metodami edukécie su presviedCanie, moralizovanie,
poucanie.

V stvislosti s touto situaciou sa priam natiska otdzka: pripravuje nasa Skola pre zivot? Je to,
¢o pozadujeme od Ziakov v Skole potrebné aj Zivote? Je to ¢o ich u¢ime vSkole vyuZziteI'né
v d’alSom zivote? Ak Skola pripravuje pre zivot, potom by mali dobré zndmky, t.j. vyborny
prospech znamenat, Ze ziak je dobre pripraveny do zZivota. Mala by platit’ rovnica dobré
znamky v Skole = dobre pripraveny na Zivot = uspech neskdr v Zivote. Ale tito rovnica
neplati.
Akych l'udi by mala Skola vyformovat’, aky by mal byt’ profil absolventa zékladnej $koly, aby
pomohol Ziakovi zaradit’ sa do SirSej spolocnosti a byt uspeSny v zivote? Vlastnosti potrebné
pre uspesny zivot ¢loveka v sucasnej spolocnosti su flexibilita, komunikativnost’, asertivnost,
podnikavost’, samostatnost’, vybavenost cudzimi jazykmi, apod. Spoloc¢nost’ potrebuje
tvorivych, flexibilnych TI'udi schopnych kritického myslenia. VSeobecné poziadavky na
vychovu a vzdelavanie vymedzuje vSeobecna spolocenska poziadavka. Napriek tomu sa Ziaci
v dnesnej Skole nad’alej ucia podriad'ovat’ sa, reSpektovat’ autoritu, discipline a poslusnosti.
Takéto vedenie ziaka Casto az konformite (¢i deformite), nakol'ko Ziaci sa boja povedat’ svoj
nazor, pripadne obhajovat’ svoje vlastné nazory a postoje.

V skuto€nosti su vlastnosti ako komunikativnost’, empatia, schopnost’ pocuvat’ inych,
schopnost’ porozumiet’ sim sebe znakmi emocionalnej inteligencie, ktoré pre UspeSny zivot
velmi potrebujeme. Tradi¢na Skola emociondlnu inteligenciu cielene nielen nemeria, ani
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nerozvija! Akoby nepostrehla nutnost’ zmeny v duchu sucasnych trendov. Pritom EQ je
ovel’a dblezitejsie ako 1Q, lebo je podmienkou uspesného a st’astného zivota.

Emocionélna inteligencia predstavuje rozvinuté emocné sebauvedomenie, zvladanie
a tvorivé uplatnenie citov. Prejavuje sa aj rozvinutou empatiou — t. j. rozliSovanim emocii
udruhych ludi. ,,Clovek s emocnou inteligenciou sa lahsie orientuje v medziludskych
vztahoch * (pozri bliz§ie David Goleman, Emocni inteligence).

Situacia v zakladnych Skolach na Slovensku je zlozita. Ked’ porovname pracovné tlohy,
ktor¢ stali pred ucitelom v obdobi do roku 1989, s tymi poziadavkami a narokmi, ktoré stoja
pred sucasnym ucitelom dnes, musime jednoznaCne konStatovat, Ze v sicasnosti su
poziadavky kladené na pracu ucitel'a nepomerne vyssie nez pred 20 -30 rokmi. I ked’ i v tom
Case boli naroky na odbornu ucitel'sku pripravu vysoké, prostredie, do ktorého prichadza
absolvent ucitel'skej fakulty dnes, je nepomerne zlozitejSie a mnohotvarnejsie, pomery vo
vzdeldvacich institacidch su ovel'a komplikovanejsie, nez tomu bolo pred rokom 1989. Na
tieto zdsadné zmeny reagovali a reaguju 1 fakulty pripravujuce ucitelov a to svojou snahou
0 aktualizaciu profilu absolventa ucitel'ského Studia.

Ucitel'ska inovacna kompetencia (ako osobitny druh odbornej spdsobilosti) je
Vv sticasnosti jednym zo zdkladnych predpokladov dobre zrealizovaného vyucbového
predmetu?. Pri jej realizacii vel'a zaleZi na osobnosti uéitel'a, ved prave jeho osobnostné
kvality davaja spracovaniu a predkladaniu obsahu vyucbového predmetu ziakom osobité
zafarbenie. Uzko suvisi s tvorivymi procesmi ale i odvahou, odhodlanim a d’alsieho pre
zmenu. Vhodnym vyberom aktivit méze ucitel’ pomocou tychto inovativnych prostriedkov:
— podporovat’ zvedavost’ a vnitorni motivaciu;
— samostatnost’ a vytrvalost’ pri rieSeni tloh;
— rozvijat reCové a komunika¢né schopnosti Ziakov;
— rozvijat hudobné a pohybové schopnosti, hudobny cit, zmysel pre rytmus a takt;
— rozvijat’ estetické citenie a vKus;
—  zdokonal'ovat’ manuélne zru¢nosti a prakticky vycvik.
Hrladiska hodnotenia procesualnej stranky vyucovania sledujeme:

- normativne hPadisko (¢o ma Ziak vediet’). Predstavuje kriteridlne poZiadavky (v oblasti
fyzickej kondicie a psychického vykonu) kladené na Ziaka v Skole. Ide o vykony a normy
Vv kognitivnej ale i psychomotorickej oblasti, ktoré musi Ziak zvladnut, aby postupil do
vySSieho roc¢nika. V tradicnej pedagogike bolo toto  hladisko procesudlnej stranky
uprednostiiované.

- zazitkové hPadisko (akym spdsobom sa to ziak nauci). Predstavuju ho metody, stratégie a
pristupy akymi Ziak nadobuda poznatky s poznanim vyucujuceho, ¢o pocas tohto procesu
preziva. Doraz je kladeny na ucenie na zéklade vlastného zdujmu, vnltornej motivacie, na
ucenie s radostou.

Inovacia Skoly znamend modernizadciu obsahu alebo procesu vzdelavania z pohl'adu
urCitej  koncepcie ¢i  filozofie vzdeldvania zamerand cielene smerom  ku
kvalitativnemu zlepsSeniu obsahu alebo formy. ,, Inovdcie vo vzdeldvani predstavuju suhrnné
oznacenie pre nové pedagogické koncepcie a praktické opatrenia zavadzané zvlast' v obsahu

34



vzdelavania a organizacii vzdelavacieho procesu.Rozne inovacie zavadzaju ako Standartné,
tak alternativne skoly*(Prucha, 1998, s. 91).

a) Inovacia obsahu. Dosial’ bolo mozné doplnit’ u¢ebné plany o nové ucivo v rozsahu 30%.
Obsah je implementovany o inovacie domaceho pévodu. Sem patria Skoly s rozSirenym
vyucovanim l'udovej kultiry (regionédlne Skoly), Skoly realizujuce projekty Zdrava skola,
skoly realizujiice rozne enviromentalne projekty napriklad Strom Zivota, Ziva voda, Stonozka,
Nauc¢ny chodnika a pod..

b) Inovacia formy. zmena stratégie, sposobu, procesu a organizacie vyucby smerom k forme
zaujimavejSej pre ziakov. Sem patria projekty zamernané na zazitkova stranku vyucovacieho
procesu -- projekty Tvorivej dramatiky.

c) Inovécie obsahu i formu vyucby -- u nds ju predstavuju alternativne skoly. Z domécich
napr. Projekt Otvorenej spolo¢nosti Skola dokoran, projekty modelov ITV realizované
prostrednictvom Nadécie S. Kovalikove;.

2. Histéria vzniku a vyvoja alternativneho $kolstva

Spor otyp Skoly, otyp vzdelania, 0 spdsob pristupu k dietatu sa vedie v myslienkach
a pracach vsetkych filozofov a pedagdgov v celej historii l'udstva.

V praxi realneho vyuCovania sa vSak zacina prejavovat individudlnymi pokusmi az na
prelome 19. a 20. storoCia, kedy sa postupne spaja do silného pradu reformnej pedagogiky.
V tomto obdobi v mnohych krajinach Eurdpy a zamoria zacali venovat’ velkil pozornost’
rozvoju detskych zaujmov, detskej osobnosti, praktickej priprave deti pre Zivot — ato
Z najrozlicnejSich pohnutok. Pokrokovi pedagdgovia vyvijali Usilie na realizovanie
demokratickych idei, kritizovali prakticka podobu vtedajsej Skoly, jej odtrhnutost’ od Zivota,
formalizmus a verbalizmus a postupom doby stale narastajucu encyklopedickost’ poznatkov:®

Biologovia, lekari a psychologovia priSli s novym pohl'adom na dieta a na jeho zvlaStnosti
a potreby. Celé hnutie spajaju dve hlavné mysSlienkové linie: spristupnit’ Skolu dietatu
a otvorit’ $kolu Zivotu. Ide najmi o re$pektovanie osobnosti dietat’a a jeho potrieb. Skola sa
zameriava hlavne na rozvoj celej osobnosti diet’ata, rieSi konkrétne problémy z praxe, stava
sa ¢innou, pracnou, Casto opuSta uzavretost Skolskej triedy. Od verbalneho predévania
hotovych poznatkov sa vyuCovanie prenaSa k ich hladaniu a vytvéraniu, deti sa stavaji
spoluobjaviteI'mi. Cielom vyucCovania uZz nebolo vybudovanie sumy poznatkov, ale
osvojovanie metod ich ziskavania, spracovania a zhodnotenia, tvorba vlastnych postojov ku
svetu i k sebe.

Z najznamejSich smerov, ktoré v tomto obdobi vznikli, bola pedoldgia a z nej vyplyvajtice
,hnutie novych $kol“, ,Skola zivota®, ,,Cinna skola“? Okrem pedolégie sem patria
pedocentrizmus, pracovna vychova, pedagogicky pragmatizmus a pozitivizmus, zdujmova
a funcionalna pedagogika, individualna pedagogika, experimentidlna pedagogika a dalSie
smery, ktoré sa navzijom prelinaju a dopinaji.?
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Reformné Skoly

Podla Bolkovej (1996, s. 25) pre pochopenie reformného hnutia ako usilia o zmenu su

dolezité tri nasledujtice faktory:

1. ,,Reformné pedagogické hnutie bolo od zaciatku hnutim medzinarodnym, ktoré svoiimi
v§eobecnym cielom presahovalo hranice jednotlivych krajin.

2. | ked’ bola pedagogicka teoria a prax tohto hnutia zamerand na zmeny Zivotného stylu
a jeho obsahu, povazovala za najdoleZitejsie vychodisko zmien stale skolu.

3. Reformné hnutie vroznej intenzite presadzovalo pedocentricku orientaciu vychovy
a vyucovania v Skole i mimo Skolu.

Pragmaticka Skola

Je programovym cielom na Skolach v Spojenych Statoch americkych. Progresivizmus
— smer vo filozofii vzdelavania — vychadza z pragmatizmu. V centre pozornosti je dieta t.j.
pedocentrizmus. Dietatu sa prisposobuje ucitelia, Skola, inStitucie, ich vonkajs$ia a vnltorna
organizicia.

Jej zakladatel' John Dewey zalozil pragmaticki Skolu na principe pedagogického
utilitarizmu. Vo svojej tedrii povazoval c¢inorodost’” za hlavnli stranku Zivota spojenu
s neustalym prisposobovanim sa ¢loveka, ziaka, spolo¢nosti. Vychadzal podobne ako Comte
z toho, Ze cinorodost je jednou z najdélezitejSich stranok podstaty Zivota. Cinnostou je
myslenie ajeho zdkladnou funkciou je prispésobovanie sa. Odtial' aj nazov celého smeru
pragma znamend ¢in. Podl'a neho osobnd, vlastna skusenost’ poskytuje dietatu tie najlepsie
a najtrvacnejsie poznatky.

Narodil sa v r.1859 v meste Burlington, v state Vermont. Posobil najskor na Michiganskej, od
roku 1894 na Chicagskej univerzite. Tu zalozil v roku 1896 svoju sldvnu laboratornu Skolu,
ktora mala sluzit’ na praktické skimanie jeho teoretickych nazorov na vzdelavanie a vychovu.
Vela cestoval a prednasal v rozli€nych krajinach (Japonsko, Turecko, Mexiko, ZSSR).

V skole za zéklad vyucovania poklada vlastnl skiisenost’ ziskanli €innostou Ziaka. Namiesto
ucebnych pldnov odporuca pracu tak, ako sa vyskytuje v Zivote. Jeho ddlezitou ¢innostou
bolo zakladanie pracovnych 8kol. Potrebné poznatky ziak ziska rieSenim projektov
v komplexnych Zivotnych podmienkach tak, aby sa zabezpecil rozvoj vloh. Ucitel’ je na
vyu€ovani len poradcom.

Pedagogické dielo Johna Deweya predstavuju prace Demokracia a vychova, Skola
a spolocnost (st zéroven rudimentarnymi pracami pragmatizmu).

Dalsie prace: Moje pedagogické krédo, Socidlne principy vo vychove, Skola budiicnosti,
Skiisenost a priroda, Skiisenost a vychova, Pedagogickd situdcia, Skola a dieta, Vychovné
situacie. Mravné zasady vychovy — v nich Ziada novy pristup k dietatu. U nas je dostupna
praca od Singuleho z r. 1991 o americkej pragmatickej pedagogike. Zakladnu myslienku
tvori tedria zaloZend na myslienke, Ze kazdi ucebnu latku (ucivo) je potrebné merat’ ako
hodnotu — jej overitel'nost'ou v zZivote.
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Ideologicki predstavitelia hnutia pragmatizmu:

Pears — zakladatel' amerického pragmatizmu, profesor v Boltimore. Praca: ,, Ako vyjasnit
nase idey” = nase presvedcenie vedie nase konanie, ako konat, aby sme v myslienkach
a v predmete dosiahli dokonalu jasnost’.

James Wiliam. Narodil sa v New Yorku, profesor psycholdgie na Harvartskej univerzite. Vo
svojich pracach prejavuje az radikdlny empirizmus. Pozornost’ orientuje na hladanie
prostriedkov na dosiahnutie ciela. Pragmatizmus ma byt programom (nie vedou), podla
ktorého sa napliia zmysel Zivota. Pojem pravdy- kritérium je uZitoénost, hodnota prospesnost’.
Dynamizmus- svet nie je ni¢ hotové. Pluralizmus — svet nemozno vysvetlit’ z jedného principu
skutocnost’ sa skladd z mnohych oblasti. Dielo: Princip psychologie, Zmysel pravdy, Voéla
k viere.

Individualna pedagogika

Na pedocentrizmus nadvézuje individudlna pedagogika, ktora na prvé miesto kladie
potrebu slobodného rozvoja tvorivych sil dietat’a, spontanny rozvoj jeho vlastnosti, jeho
riadent sebavychovu. Individualite diet’at’a, jeho Specifickym schopnostiam sa prispdsobovali
v Daltonskom plane i Winetskej ststave, lebo umozilovali Ziakom postupovat’ podla
individudlnych zaujmov a schopnosti. Naproti tomu pedagogicky naturalizmus vychéadza
z nemennosti a veénosti zakonov prirody, podl'a ktorych sa uskutocniuje i vyvoj dietata.
Z dalsich reformnych $koél, ktoré boli zname, bola to najmid Experimentalna pedagogika,
ktora povazovala experiment za zakladny prostriedok ziskania vedomosti.
Prehl'ad jednotlivych druhov reformnej pedagogiky:*

Hnutie novej vychovy
M. Montessori - zaoberala sa hlavne predskolskou pedagogikou, rozpracovala didakticky
material pre rozvoj zmyslového vnimania, slobodny pristup ale presny postup. Dnes existuju
motessociovské seminare, Skoly existuju v kombindcii s inymi pradmi.
R. Steiner - waldorfska pedagogika ako najpresnejsi a najucelenejsi systém, ktory vychadza
Z autorovej nauky — antroposofie. M4 najdokonalejsi systém vzdelavania vlastnych ucitelov.
Su aj u nas.
P. Petersen — Jensky plan — ide 0 ucenie v spolo¢nosti, ro¢niky st zrusené, namiesto nich su
kmeniové skupiny spojenim troch ro¢nikov — tym sa vlastne posililuje réznost’ deti.
Petersenovska $kola sa vyskytuje malo, najcastejsie v Holandsku.
C. Freinet — zalozil modernu $kolu (bola pracovnou $kolou, potreba ucit’ sa bola prvotnou
potrebou). Najviac je rozsirena vo Francuzsku — tam ovplyvnila i $tatne skolstvo.
J. Dewey - zakladatel pragmatickej pedagogiky a progresivnej vychovy (najznamejsSie —
problémova metoda a projekty). Mal velky vplyv v 20. rokoch nayjméd v USA. Jeho tedriu
d’alej rozpracovali v daltonskom plane — ktoré boli individualnymi mesacnymi zmluvami
Z7iaka.® Dnes existuju v Holandsku.

Stale silnejuci prad reformnej teérie a praxe bol v Europe nasilne preruseny nastupom
fagizmu. Reformné $koly boli zruiené alebo boli niitené sa prestahovat napr. do Svajéiarska,
kde Zivorili.
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Moderné alternativne Skoly

Po druhej svetovej vojne dochiadza k obnove niektorych 8$kol, ktoré pokraCovali ako
alternativne Skoly zachovavajuc v hlavnych znakoch podobu svojich predchodcov. Okrem
nich vznikali moderné alternativne $koly s pomerne vol'nou organizéciou a Strukturou.

Nés sa tento celosvetovy trend netykal. V naSich podmienkach s nastupom
socialistického poriadku a povinnej jednotnosti zmizol priestor pre pluralitu a vyvoj
a inovacie v oblasti Skolstva boli Gplne zastavené.

Statne (verejné) kolstvo v edukaéne vyspelych §tatoch (napr. $kandindvske Staty,
Holandsko, USA ai.) dospeli do tak vysokého stupna vlastnej inovacie, Ze niektoré
alternativne Skoly klasifikujii reformu typu sa v porovnani s nim javia skor strnulo, nez
inSpirujuco. Podl'a M. Matul¢ikovej (2004) moézeme v reformnych trendoch Skolstva
zapadoeurdpskych krajin zachytit’ tieto dolezité vyvojové trendy:

— 70-te roky sa rozvijali v duchu idey rovnost' Sanci vo vzdelavani. Prejavilo sa v raste
a rozvoji predskolskej a kompenzacnej vychovy. Viaceré vyskumy, ale najmé vyskumy B.
Bersteina a B. S. Blooma sa zasluzili o rozsirenie slovného hodnotenia, ovplyvnili i zmeny
V ucitel’skej priprave,

— 80-te roky sa prejavili krizou skoly. Od kvantity ku kvalite, zaujem o problémy Skolske;
neuspesnosti deti. V tomto obdobi sa rozvijaju reformné hnutia v USA, v Eurdpe nastupuje
reformna skepsa.

— 90-te roky sa prejavili stabilizaciou a sustredenim na aktualne problémy. Toto obdobie
predstavuje najnovsiu reformna vinu. Musime si uvedomit’, Ze Skoly maji nepomerne vicsiu
slobodu na inovécie.

V stcasnosti existuju alternativne Skoly po celom svete. Je ich nepreberné mnozstvo,
ale vel’ké mnozstvo zanika a sti¢asne vznikaju nové. Zakladnym kIa¢om k odumieraniu alebo
prezitiu novych alternativnych §kol je ich vedecka, odborna validita. Validita sa da preukazat’
len dlhodobym sledovanim efektivnosti tychto §kol.8

Najznamejsie alternativne Skoly sti¢asnosti:

Waldorfska Skola, Zsolnayova Skola, Syst¢tm PCE Rogersa, Piagetov model, Alternativny
systétm ITI S. Kovalikovej a K. Olsenovej. Systém s uzavretym cyklom, Sugestologia G.
Lozanova a d’alsie.

Prinosom st: - humanisticka psychologia
- tedria motivacia A.H. Maslowa
- nedirektivna pedagogika C.R. Rogersa
- hnutie pg kooperacie MCE v Taliansku
- Francuzska skupina novej vychovy GFEN
- rozvijajuce vyucovanie Amonasviliho z Gruzinska
- pedagogika spoluprace ako hnutie ucitel'ov v byvalom Sovietskom zvéze
v 80-tych rokoch.’

Pod alternativnym Skolstvom mame na mysli Skoly, ktoré tvoria syst¢émovo novokoncipované

Skoly, ako alternativu k dnesnej tradicnej Skole. V zmysle zmene systému ide o inovécie alebo
novoformulované ciele, obsah, postupy, metody, organizaciu a postavenie ziaka a ucitela.
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Zakladnou otazkou pre posudenie miery extrémnosti je miera slobody dietat’a v alternativne;j
$kole.® Tato miera je relativna a je priamo umerna schopnost’ dietata niest zodpovednost za
svoje jednanie.

Alternativne $koly postupne zapifiaju biele miesta v ponuke slobodného vzdelavania.
V systéme $kol tvoria skor doplnok, alternativu k sti€asnym Statnym Skoldm. Plnia tieto
funkcie:

1. Funkcia kompenzacna — jej podstatou je idea, ze samotné alternativne Skoly vznikli preto,
aby boli iné ako Statne Skoly. UZ svojou samotnou existenciou vyrovnavaju ponuku na trhu
vzdelavania, aby poskytovali takti ponuku vzdeldvania, akd absentuje v Statnych zakladnych
Skolach

2. Funkcia diverzifikacna — znamena, Ze alternativne Skoly vznikli preto, aby =zaistili
vV demokratickej spolo¢nosti nutnu pluralitu vzdeldvania.

3. Funkcia inovacna — z pedagogického hl'adiska je najdolezitejSou funkciou alternativnych
§kol. Znamena, Ze alternativne S$koly vytvaraju slobodny priestor, v ktorom sa realizuje
experimentovanie a rozne inovacie vzdelavania. Tieto inovacie st velmi roznorodé podla
typu alternativnej Skoly alebo pedagogickej koncepcie, podl'a ktorej bola Skola zaloZena.
Prevazne sa vSak tykaji dvoch oblasti:

- ,jednak ide o inovdciu organizdcie vzdelavacieho procesu (nestandardné metody vyuchy,
netradicné sposoby komunikacie medzi partnermi vzdelavacieho procesu, iné typy
psychosocidlnej klimy v triedach a skoldach), - ide najmi o otazky typu ako, akym sposobom,
o nov¢ technologie vyucby,

- 0 inovdciu obsahu vzdeldvania (neStandardné vyucovacie predmety, inovacia v obsahu
tradicnych vyucovacich predmetov, inovacie v spésobe prezentdcie vzdelavacich obsahov
ai“. (Pricha, 1996, s. 20). Skoly tejto skupiny sa zameriavajii v inovacidch najmi na
skvalitnenie obsahu vzdeldvania. (Otazky typu co ucit, kedy je to vhodné zaradit’ do
vyucby, a pod.)

ZAKLADNE ZNAKY ALTERNATIVNEJ SKOLY

Vychodisko alternativnej Skoly

Je nim ontogenetickd psychologia, fyziologia, pedagogika a socioldgia. Spolo¢nym
znakom alternativnych smerov je: poznat’ diet’a, jeho potreby, vyvoj, zaujmy a moZnosti
a iba potom je ho moZzné rozumovo vzdelavat’.

Ciele alternativnej Skoly

Tym najpodstatnej$im je rozvoj Zziaka podla jeho individudlnych schopnosti a
,predpisané® ucivo je len nastrojom k tomuto ciel'u. V prvom rade ide o vychovu, nez
0 pasivne odovzdavanie vedomosti. Dieta je neopakovatelny jedinec, ktory ma v sebe
zakodovanu tizbu po novych poznatkoch, ktort staci povzbudzovat'.

Obsah vzdelavania
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Obsah alternativnej $koly nie je presne vymedzeny. Je vymedzena linia, ktorou sa bude
uberat’. Za predpokladu kazdy ziak je iny, postupuje ré6znym tempom, dojde za osem
rokov v roznych predmetoch rozne d’aleko.

Organizacia vyucovania v alternativnej Skole

V alternativnej Skole je ¢as vyuzivany flexibilne, podla individualnych potrieb Ziakov.
V triede (v niektorych alternativnych Skoldch triedy ani neexistuju) neplati ucitel'om
predpisany zasadaci poriadok, celkom bezna je komunikacia deti. Ziaci maju velka
slobodu.

Metddy alternativnej Skoly

Pouzivaji Siroku Skdlu metdd. Ide najméd o didakticki hru, rdézne problémové metody,
inscenac¢né metody, synekticku metodu, sociodramu a experiment. Je bezné, Ze ziaci robia jednu
¢innost’ kazdy inak, aby to zodpovedalo potrebam a zaujmom Zziaka.

Spolupraca alternativnej $koly s rodinou

Spolupréca je intenzivnejSia ako v tradi¢nej Skole. Ide o prelinanie vzdjomnych sil, dobra
vzajomnu informovanost’ a predovsetkym o koordinovany smer postupu pdsobenia vSetkych
vychovnych vplyvov. Rodicia a ucitelia st partneri, ktori spolupracuju na spolo¢nom diele —
budovani osobnosti dietata. Rodi¢ia si spolutvorcami image Skoly, vo vsSetkom a
spolurozhoduju.

Hodnotenie v alternativnej $kole

Znamkovanie je nahradené rozsiahlym Stvrtroénym slovnym hodnotenim, ktoré vel'mi
detailne zaznamenava uroven dosiahnutd Zziakom, pripadne 1jeho schopnosti.
Informac¢né hodnota hodnotenia je vel'ka, motivacny zamer povzbudzujuci. Hodnotenie
nie je zaloZzené na vopred stanovenych normach, ale na vlastnych moZnostiach
a schopnostiach dietata, hodnoti sa vlastny pokrok, oproti predchadzajiicemu stavu.®

Vztahy v alternativnej Skole

Alternativne Skoly vicSinou odsudzuji autoritativne, direktivne pomnatie vyucovania
Vv prospech partnerskych vztahov medzi u€itel'om a ziakom. Snazia sa presadzovat’ to, o
rozvija vlastni identitu ziaka prostrednictvom ucty knemu, empatie, dovery,
pozitivneho ocefiovania, odmienaju to, ¢o dieta ponizuje, resp. deformuje.*

Profil ziaka alternativnej Skoly

Ziak je osobnostou, ktora sa dobre orientuje v hodnotovom rebriku. Nema také rozsiahle
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vedomosti ako Ziak tradiénej 8koly, ale vie si poradit, kde ich najst. Ziak je sociabilny,
vie sa presadit’.

Zmeny V alternativnych Skolach sa dotykaju tychto zakladnych znakov (pojmov a kategorii):
ciele vychovy a vzdeldvania,obsah vyucovania, jeho rozsah a Struktura, postupy, stratégie,
metody, formy, postavenie a vzajomny vztah ucitela a Ziaka, postavenia ucitela v Skole,
riadenia Skoly, postavenie rodicov vo vztahu k skole, prip. zriadovatel’ (Hrubiskova, 1996, s.
5).
Waldorfska Skola

Waldorfska skola v sucasnosti patri k najznamej$im a najrozsirenej$im typom
reformnych §kol. Prvykrat bola alternativnej Skola tohto typu realizovana v obci Waldorf
v roku 1919. Postupne sa sa rozsirila v Nemecku, USA, Kanade a Australii (Prucha, 2001, s.
38).

Waldorfska pedagogika predstavuje najucelenej$i alternativny systém s presne
vymedzenou Struktirou, organizdciou a metodami.

Zakladatel'om Skoly waldorfského typu bol raktsky filozof a pedagdg Rudolf Steiner
(1861 — 1925), ktory svoje nazory na idealnu vychovu vylozil v sustave filozoficko-
pedagogickych ndzorov na vychovu ¢loveka. Tato koncepcia vychadzajica z autorovej nauky
sa nazyva filozofického pristupu antroposofie (duchoveda). Karel Rydl v stati ,,vyvoj
asucasny stav Waldorfskej Skoly v Spolkovej republike Nemecko® (1990) podrobne
vysvetluje filozofické vychodiskd waldorfskej pedagogickej Skoly, didaktické principy,
osnovy, ucebny plan a systém riadenia a financovania $kol tohto typu.
V svojej teorii Steiner rozdeluje vyvoj diet'at’a na tri etapy:

l. Etapa: do siedmeho roku zZivota (ukoncenia druhej denticie). V tomto obdobi sa
dieta uc¢i predovSetkym imitaciou. Vychovavatel' sa stard o spravne fyzické
prostredie a podnetné prostredie.

. Etapa: od siedmeho roka do obdobia pohlavnej zrelosti. V tomto obdobi nastupuje
posobenie autority dospelého (ucitela, vychovavatela) ako pozitivneho vzoru
hodného nasledovania. Pritom sa kladie ,doraz na emociondalnu stabilitu
a rovnovahu dietata* (Kantorkova, 1996, s. 40).

II. Etapa: od dosiahnutia pohlavnej zrelosti pdsobenie vychovavatel'a smerom
Kk personalizacii  a individualizacii prostrednictvom vlastnych nazorov a
samostatnosti vychovavanych.

Z hladiska didaktickej koncepcie i1 celkove pedagogiky mozno Waldorfskti Skolu
charakterizovat’ nasledovne:

-, Plne organizovana slobodna waldorfska Skola predstavuje dvanastrocné vzdelavanie
integrovaného typu‘ (Priicha, 2001, s. 39). Predchadza jej materska Skola a nadvdzuje na fiu
trindsty rocnik ktory je vo waldorfskej Skoly pripravou ziakov k maturite. Této ich opraviuje
(v Nemecku) Kk prijatiu na $tatnu vysoku skolu.

- Typickym pre waldorfské Skoly je, Ze sa v nich nedava doraz na teoretické predmety
ako v tradi¢nych skolach, ale na esteticka (celkove umelecktl) vychovu a pracovné predmety
ako i na vyucbu cudzich jazykov.
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- Ziaci nie su hodnoteni tradiénymi znamkami podla stupnice, ich praca a jednotlivé

vykony sa ocefiuju vylucne slovnymi charakteristikami zahffiajicimi i usmernenie pre d’alsi
rozvoj ziaka. Waldorfska Skola nema repetentov — ziak v nej nemdze ,,prepadnut™. Ak ma
problémy so zvladnutim uciva ziak postupuje do vysSieho roc¢nika s osobitnym hodnotenim
od ucitela.
Viaceri autori...... Ucitelia waldorfskej Skoly st ,,slobodni®, nie su viazani podrobnymi
osnovami tradi¢ného typu? aplanuju vyuku v spolupraci so ziakmi, &iastoéne s rodiémi.
Namiesto kompetitivneho pristupu — sutazenia medzi ziakmi navzajom sa uplatituje princip
harmonickej spoluprace a socidlneho partnerstva. Velky vplyv sa prisudzuje naboZenstvu
Vv duchu krest'anskej moralky?®.

- Vo waldorfskej skole za vedenie Skoly nezodpoveda riaditel’, ale cely ucitel'sky zbor
v uzkej spolupraci s rodi¢mi, ucite'mi a priateI'mi waldorfského hnutia v danom meste.

- Waldorfské Skoly su stthrnom $kdl v tom zmysle, Ze rodic¢ia platia ziakom Skolné, ¢ast’
nakladov $koly je hradena zo Statneho rozpoctu a inych zdrojov.

Organizacia prace vo Waldorfskej Skole

Priebeh vyucovania. Ranné ucenie zacina pozdravom ucitela s dietatom pri vstupe do
triedy alebo $koly — podanim ruky a jednotlivo. Ziadne diet’a nie je anonymné. Kazdé ugitel
osobne pozdravi, oslovi.
Medzi organizacnymi formami je hlavnou jednotka vyucovania forma, ktora je nazyvana
epocha. Je ¢asovo vymedzena v rozsahu 105 mintt. V priebehu epochy sa vyucuju tzv. hlavné
predmety. Epocha ma vZzdy tri Casti.

1. Cast- rytmickd (15 — 30 mintt). Cela trieda sa venuje rozmanitym umeleckym
aktivitdm, napriklad zborovému spevu, recitacii, inStrumentélnej hudbe, recovym
cvi¢eniam, pohybovym hram a pod. V tejto Casti zarad’uje ucitel’ podl'a vlastného
uvazenia volné rozpravanie deti o zaujimavych zazitkoch alebo inych
skutoc¢nostiach z predchadzajuceho dina, ktoré deti chci porozpravat' ostatnym.
V 1. — 8. triede sa venuje tejto Casti viac Casu ako neskdér na vySSom stupni.
V kazdej triede vSak recituju tzv. ranny verS (riekanka, basnicka, modlitbicka),
ktory sa zborovo recituje na zaciatku rytmickej Casti. Autorom ranného versa byva
Casto sam ucitel’ a to najmé v nizSich triedach. Zmyslom tejto Givodnej casti je
aktivizacia voOle dietat’a, jeho ,prebudenie®, vytvorenie prijemnej atmosféry na
cely den, spolocné zZivanie sa deti.

2. Cast Je pozmdvacia, zamerand na zoznamovanie sa snovym ato Vuzkej
nadvéznosti na predchadzajuce ucivo. V tejto Casti opakuje sa, diskutuje, rozprava
sa 0 domacej praci, ulohach, ktoré¢ doma deti plnili a pod.

3. Cast’ je vacsinou individualna praca — pisanie, kreslenie, mal'ovanie, modelovanie
apod. Deti vytvarne alebo inak spractivaju namet hlavného vyucovania. Ide
0 urcité doznievanie, resp. spracovanie nového uciva dietatom na inej rovni. Vo
vySSich triedach v tejto Casti ucitel’ rekapituluje preberané ucivo so zdoéraznenim
nutnych zretel'ov a suvislosti, ktoré sa viazu na pracu v triede v konkrétnom dni.

2 Plany, ktoré realizuju su len ramcové.

42



Vyucba predmetu V tradicnych 45 minutovych jednotkach. V nich sa kladie doraz na
rytmické opakovanie a stile precvi¢ovanie. Rozumové zataZenie je vystriedané cvicenim
vOle. Sem patria cudzie jazyky (dva), CiastoCne matematika, eurytmia a materinsky jazyk.
V tychto predmetoch ide o vyrazne komunikativnu formu vyucovania s vyuZzivanim hier,
spevu a hudby, najroéznejsich rytmickych prvkov.

Pred obedom, ale vé¢sinou az odpoludnia st zarad’ované predmety pracovného charakteru,
umeleckého zamerania a telesna vychova. V tomto Case sa deti zacCastnuju roéznych aktivit
mimo $koly, napr. exkurzie, navstevy vystav, prechadzky do prirody a pod.

Epocha je $pecifickou organiza¢nou jednotkou na waldorfskych skolach. Trva 100 az 120
minut a zacina sa fou (po spolo¢nom rannom versi) kazdy Skolsky den. V ramci epochy sa
prebera vzdy jeden z hlavnych predmetov, obvykle po dobu 3-6 tyzdiiov, po ktorych je
vystriedany d’al§im hlavnym predmetom.

Eurytmia — d’alsi Specificky predmet waldorfskej pedagogiky aje zarad'ovany uz od
prvého rocnika. ,, Ide o druh pohybového umenia, ktory vytvoril R. Steiner (duchovny otec
WP). Je to pohybové umenie, ktorym sa vyjadruje rec¢ (hlasky, slova icelé basne) alebo
zvukové tony. Vznikla z potreby dat na javo svojmu okoliu zodpovedajicim spésobom obsah
svojej duse. Je to pohybové celostné cvicenie, spocivajuce najmd v pohyboch pazi a ruk. Je
obratené do vnutra cloveka, na jeho prezZivanie. Mozno ho povazZovat za zvlastny druh
pohybovej kultury ““ (blizsie pozri Kovacikova, 1997, s. 73).

Ma najdokonalejsi systém vzdelavania a doskolovania vlastnych ucitelov. Prvé
centrum pre vzdelavanie uéitel'ov zalozil v Dornachu (Kantorkova, 1996, s. 37).
Vyskyt:
Waldorfska Skola je zrejme najrozsirenejSim typom alternativnej Skoly, ktoré na baze reformy
pedagogického hnutia v stcasnej dobe existuji takmer vo vSetkych zapadoeurdpskych
krajinach(Nemecko, Holandsko, Rakusko). Ich pocet sa odhaduje viac ako 600. Hlavne
v SRN, v Holandsku , vo Svajéiarsku , vV Belgicku a v Dansku.Waldorfské skoly v Mad’arsku,
Estonsku, Pol'sku, Rumunsku i Rusku. V Cechach existuje v Semilech, Pisek, Ptibram,
Ostrava a inde. M4 pomerne Siroku ucitel’ski podporu.
Existuji aj na Slovensku. Waldorfsku Skolu unés propaguje antroposofocikd spolo¢nost’
a kruh priatelov. Slobodné waldorfské Skoly, ktoré spolupracuji s medzinarodnou
organizéciou Europske forum pre slobodu vo vzdelavani.

Prednosti:

Waldorfska skola je mnohymi ucite'mi v praxi obdivovana, ¢asto pokladana na prvom stupni
za najoptimalnejsi typ alternativheho modelu vobec. Pritom chybaji hodnoverné analyzy
vysledkov vyskumov waldorfskej Skoly. Do urcitej miery mozno waldorfskl §kolu hodnotit’
skepticky.

Nemozno vSak popriet’ ze v tejto Skole sa popri vychovnom pdsobeni predkladaju ziakom
urdité svetonazorové principy. Casto je predkladana ako $kola vychadzajuca krestanskej
nauky, no filozofia R. Steinera obsahuje prvky mysticizmu, vychéadza tiez z reinkarnacie dusi,
¢o je pre krestanskd vierouku neprijatel'né.

Metody vo waldorfskej skole
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Vychova avzdeldvanie je uplne podriadend tomu, aby podnecovala arozvijala aktivitu
dietat’a, jeho zaujmy a potreby. K tomu je prispdsobené i didaktické organizovanie vyuky.
Osobitne vhodny je citlivy pristup k dietatu a jeho harmonicky rozvoj.

Montessoriovska Skola

Hnutie novej vychovy prezentujici novy pristup a smerovanie k diet’at’u.

Je nazyvana podla talianky Marie Montessoriovej (1879 — 1952), talentovanej lekarky,
pedagogicky, priekopnicky mierového hnutia a organizovani boja za prava deti a zien. Patri
bezpochyby k najvyznamnej$im postavam reformného pedagogického hnutia. Za svoju
celozivotnu pracu bola ocenena Nobelovou cenou mieru.

Povodne sa venovala mentalne postihnutym detom. V roku 1907 zalozila v Rime ,,Dom deti®,
kde vytvorila origindlne edukativne prostredie v duchu vyrazného pedocentrizmu a dovery
V spontanne sebarozvijanie dietat’a: ,, Kazdé dieta ma uz vo svojej podstate viastny stavebny
plan a zaroven aj vnutorné sily pre sebarozvoj.““(Kantorova, 1996, s. 41).

Venovala sa predovsetkym vyvojovym moznostiam dietat’a, pricom vychovu chapala ako
pomoc. Vzdelavaci princip mozno zhrnit' do poZziadaviek dietata voc¢i vychovavatelovi:
,, Pomoz mi, aby som to mohol urobit' sam.” lde o oslobodenie dietata od diktatury
dospelych, aby to mohlo robit’ samo. Montessoriova ako detskd lekarka pripustala, ze
v dietati sa odohravaju procesy, ktoré su pre dospelych zahalené tajomstvom: ,,celd vyvojom
vymezend prdca, ktoru vykonava dieta, je urcena zdkonmi, ktoré nepozname a sledujeme
rytmus cinnosti, ktory je nam cudzi... “ (Single — Rydl, 1988, s. 8 -- 9). Napriek tomu ich je
potrebné respektovat’. Niektorym vyvojovym kvalitdma funkciam detskej psychiky venovala
osobitnll pozornost, najméd mysleniu a pozornosti. Vyznamnu pozornost venovala sustredeniu
(a jej podpore) deti pri praci.

Osobitné miesto v montesoriovskej Skole zaujimaji pomocky. Podla Montessoriovej je
individualizdcia dietata akcelerujuca rozvoj dietata je moznéa len vtedy, ak je pripravené
dobré a podnetné prostredie. Zasluznu ulohu hraju Specidlne pomocky, ktoré st klacom
k poznaniu sveta. Slazia na rozvoj smyslového vnimania, re¢i, matematickych schopnosti a i.

Po praci s mentidlne postihnutymi sa neskOr zaoberala sa najmd predSkolskou
pedagogikou. Rozpracovala didakticky material pre rozvoj zmyslového vnimania, slobodny
pristup ale presny postup Montessoriova hovorila o polarizacii pozornosti (fenomén
Montessori), ktoru objavila, ked” pozorovala deti pri praci — hre. Senzitivne fazy: ,,Autorka na
zaklade dohodového pozorovania deti, rozozndva, zZe mozeme pozorovat zvidstne obdobia,
V ktorych su deti citlivejSie na vnimanie a chapanie urcitych javov*‘(Kantorova, 1996, s. 41).
V tomto pristupe ide najmi o tri momenty:

-- vytvorenie dietatu primeraného  prostredia (v sutlade s momentilnymi fyzickymi
dipoziciami a celkovou anatdmiou);

-- poskytnutie vhodnych didaktickych pomécok;

-- vytvorenie pracovného kutika pre kazdé dieta.

Zvlastne postavenie v tomto pedagogickom systéme ma tzv. kozmickad vychova. Jej zmyslom
je poskytovat’ detom povedomie o vziajomnych vizbach cloveka a prirodného prostredia
a prispievat’ k vytvoreniu zodpovednosti kazdého jedinca za ddsledky vymozenosti umelo
vytvorenej kultury a civilizacie.
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Vyskyt Montessoriovej $kol v sucasnosti v Nemecku a Holandsku v sukromnom a $tatnom
sektore. V Ceskej republike sa nachddza Centrum volného asu pre deti a mladez Marie
Montessoriovej v Prahe. V stcasnosti 100 Montessoriovej materskych $§kol a 30 zakladnych
§kol v SRN. V Holandsku 120, z toho 8 strednych $kol, ostatné zakladné Skoly. Dnes existuju
motessoriovské seminare, Skoly existuji v kombin4cii s inymi prudmi.

Metody monessoriovskej Skoly:

Montessoriovej ucebné pomocky — hracky, pomocky na ¢itanie, pisanie, pocitanie prebrali
jako efektivne aj iné typy Skol.

Specifecké metody monessoriovskej $koly podporuju ststredenost’ diet'at’a, ktort je potrebné
reSpektovat’ a cielene rozvijat. Najvacsim prinosom jej prac je obratenie pozornosti na
prostredie, v ktorom sa vychova realizuje.

Freinetovska Skola
Zakladatel'om Skoly bol Célestin Freinet (1896 — 1966), franctuzsky vidiecky ucitel, ktory vo
Francuzsku propagoval myslenky novej vychovy. Patri aj medzi hlavnych predstavitel'ov
myslienky tzv. pracovnej Skoly. Jeho idea bola ,.zo Zivota, pre Zivot pracou,* Ziadal aktivu
Skolu.
Dielo: Modernd Freinetova Skola — O nutnosti vybavit’ §kolu pracovnymi kutmi, v ktorych sa
ziaci venuju Citaniu z oblasti prirodnych vied, techniky, domacim pracam, umeleckej tvorbe
a jazykovej komunikacii. NajdolezitejSie prvky skoly prace podl'a Freineta su:
-- organizacne je trieda vnutorne roz¢lenena na pracovné ateliéry,
— kazdy ziak ma vlastny individualny tyzdenny plan,
-- triedna rada ako odraz zodpovednosti a dovery Ziakov.
Ziaci majt k dispozicii:
-- Vv kazdém triede je pracovna knihoviia obsahujica info zoSity, podnecujice k d’al§im
pracovnym ¢innostiam,
- pokusnu kartotéku s ndvodmi pre experimentovanie Vv prirodovede, technike
a hudobnej oblasti,
- pracovnu kartotéku rozclenujucu zakladné ucivo pomocou kariet s testami na Casti
umoziujice spatnll vizbu, ako 1 info kartotéku o ulohach a ich spravnych rieSeniach,
- akustické uc¢ebné programy pre jazykové vyucovanie,
- Skolska tlaciaren s mnohostrannym pouzitim, ktora slizi k rozvoju manualnych
a intelektovych schopnosti Studenta,
- nastenku pre zverejnovanie kritik a pochval, priani a pracovnych vysledkov Ziaka
(menovite, nie anonymne),
- moznost’ slobodné¢ho vyjadrovania v ramci jazykovej vychovy ako vyu€ovaci princip
vobec. ,,Sloboda slovom , pismom a kresbou** (Zelina, 2000, s. 23).

Vyskyt: Freinetove alternativne Skoly st najrozSirenejSie vo Franctiizsku, kde na niektorych
Skolach sa vyucuje zmieSane, dva ro¢niky tradicne a dva freinetovou technikou. VV Holandsku
sa freinetova Skola realizuje na oboch stupiioch §kol, aby bola zachovana kontinuita vSetkych
ro¢nikov. V Dansku v su¢asnosti existuju dve koly, v Spanielsku dve $koly, v Svajéiarsku
jedna freinetova skola, v Holandsku trindst’ freinetovych $kol, v Belgicku Strnast’” a najvacsie
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zastipenie ma vo Francuzsku freinetovych §kol. ZdruZenie freinetovej Skoly ,,Pddagogik —
kooperative® (Nemecko) mé svoje stredisko v Brémach. Vydava vlastny Casopis, ucebné
pomdcky a Studijné materidly. Z postsocialistickych krajin mé freinetova Skola najvicsie
zastupenie v Pol'sku cca 2000 pedagogov. Cesky odbornik na freinetovu $kolu Prokop (1991)
sa domnieva, ze Cast freinetovej pedagogickej koncepcie by mohlo néjst’ uplatnenie aj v
skolskom systéme CR, a to predov$etkym na $kolach niz§ieho stupia.

Jenska Skola
Koncepciu Jenskej Skoly mozno pokladat za syntézu roéznych vyvojovych trendov
V medzinarodnom reformno-pedagogickom hnuti 20. storocia. Jej zakladatel'om je nemecky
pedagdg Peter Petersen (1884 — 1952), ktory bol priekopnikom novej vychovy. Ako
vysokoskolsky profesor pedagogiky viedol od roku 1923 pokusnu skolu pri Univerzite v Jene,
ktort prebudoval na pracovnu Skolu. Petersonova $kola sa stala znamou vo svete pod ndzvom
Jensky plan (Jena plan). Toto oznacenie nadobudla na kongrese New Education Fellowsahip,
konaného v roku 1927 v Locarne, na ktorom Peterson referoval o svojej experimentalnej
Skole. Jeho dielo bolo 60 krat vydané.
Najdolezitejsie rysy Jenského planu:
— ide 0 ucenie v spolo¢nosti, ro¢niky su zrusené, namiesto nich st kmenové skupiny spojenim
troch rocnikov — tym sa vlastne posilituje roznost’ deti.
- ucebné skupiny ziakov presahujui ro¢nik, ziaci su zdruzeni podla vekovych skupin (6
az 8 rocni),
- rytmické tyzdenné pracovné plany pre jednotlivé skupiny,
- striedanie pedagogickych situacii (rozhovor, hra, praca, slavnost),
- Skolska obyvacia izba — tvoria ju deti,
- myslenie nie je v tradi¢nej forme.

Vyskyt:

Petersenovska $kola sa vyskytuje malo, najcastejsie v Holandsku. V Nemecku je v st¢asnosti
desat’ kol jenského typu, v Holandsku existuje az dvesto zakladnych stikromnych a Statnych
$kol, v Utrechte st dve integrované skoly (pre Ziakov od 12 — 16 rokov), v Belgicku existuju
Styri zakladné Skoly tohto typu.

Prednosti jenského planu je vol'né eduktivne prostredie pre deti. V Jenskej Skole v Holandsku
sa pouZziva okrem freinetovych technik aj montesorriovej technika.

Daltonska Skola

Tato alternativna Skola sa nazyva podl'a mesta Dalton (USA) a vznikla z iniciativy americke;
ucitel’ky Helen Parkhurst (1887 — 1973).

Helen Parkhurstovd spolupracovala aj s Mariou Montessoriovou, od ktorej ziskala viaceré
podnety na vlastnu Skolu v Daltone (High school for boys and girls), ktord bola zalozena
vroku 1919. Vznikla na principe individualneho pristupu K ziakovi. Zaznamenalo rozvoj
vzniklo koncom 19. a zaciatkom 20. storocia aj vplyvom pedocentrizmu, ktory podporil
rozvoj individualizovaného vyucovania. Jej predstavitelia tak ako pedocentristi a pedolégovia
hlasali Skodlivy vplyv systematického sprostredkovania vedomosti. Z preexponovaného
russeovského principu vychédzala Helen Perkborstova a Wasburne ako privrzenci
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individualizovaného vyucovania. Je to aj tzv. laboratérne vyucovanie, lebo ziaci Studuji
v triedach — laboratoriach plne samostatne a len v pripade potreby vyuZzivajiu pomoc ucitel’a.
Svoje nazory prezentovala v diele Education on the Dalton Plan (London, 1923). Touto
pracou sa preslavila — bola prelozend do réznych jazykov. V nej popisala teoretické
zdovodnenia a zakladné tézy prace ako aj praktické skusenosti zo svojej reformne;j Skoly.

Helen Perkborstova sa opierala sa v pedagogickej praci o Decrolyho metodu. V nej sa deti
ucili podla individualneho zaujmu a tempa. Spolo¢ne mali len: ndboZenstvo, mravovedu, spev
a telesnu vychovu. V ostatnych disciplinach postupovali jednotlivo - ziak dostal listinu a na
nej mal tlohu sdatumom do kedy ma tulohu splnit. Ulohu mali rozdelenii na tyzdne
s navodom ako ju robit’ a aké pomdcky mozno pri jej rieSeni pouzit. Na ucitela sa ziak
obracal len v pripade potreby. Ziaci mali podl'a nadania minimalne alebo maximalne plany
(niektori ju skoncili nacas, ini i s roénym oneskorenim).

Na rovnakom principe sa realizovalo vzdeldvanie vo Winetskej sustave, ktoru zalozil
Wasburne ju zalozil v meste Winetka (USA).U¢ebnu latku rozdelil na dve Casti:

1. cast’ obsahovala zédkladné nevyhnutné poznatky. Mal ju absolvovat’ kazdy ziak vlastnym
tempom ako v Daltonskom plane.

2. Cast’ bola tvoriva, tato absolvovali Ziaci v skupinovej praci. Do skupin sa zarad’ovali podl'a
Zaujmov.

Za zéklad pristupu povazovala slobodu Ziaka a jeho vlastni zodpovednost’. Z tychto dévodov
vytvorila pre kazdého ziaka svoj vlastny individualny program na jeden mesiac — zvlast na
kazdy predmet. V plane boli vymedzené vysledky, ktoré ma ziak dosiahnut. Tento pristup
umozioval ziakovi postupovat’ svojim vlastnym tempom a zodpovedat’ sa tak za uspech
ucenia.

V praci sa usilovala o striedanie skupinovej a individualnej prace. Poradie jednotlivych aktivit
si uréoval Ziak sam. Tieto Skoly sa vyznaCovali volnou triednou Struktirou, variabilitou
vyuCovania aucebnymi aktivitami. Daltonské Skoly sa nachadzaju v USA, Anglicku
a Holandsku.

Prednosti:

Daltonov plan by mohol oslovit' tych pedagdgov, ktori hladaju otvoreny Skolsky systém
s vysokou mierou vlastnych tvorivych moznosti. Vyhoda oboch typov $kdl individudlne;
pedagogiky bolo samostatné napredovanie talentovanych Ziakov. Nevyhodou bola
nesubeznost’ uciva, nesuvislost’ az utrzkovitost' poznatkov z jednotlivych vednych odborov.

Moderné alternativne Skoly

Terminom moderné altenativne Skoly sa oznacuji vSetky novSie typy alternativnych skol,
ktoré nie su priamo odvodzované od koncepcii reformnej pedagogiky!

Vo vSeobecnom vymedzeni musime konStatovat’, ze vSetky typy alternativnych §kol, ktoré nie
si odvodzované od koncepcie reformnej pedagogiky (t.j. klasické reformné Skoly) a nie st
zriad’ované cirkevnymi spolo€nostami (t.j. Skoly cirkevné), s moderné alternativne Skoly.
Moderné alternativne Skoly sa opieraji o ideové prudy ¢i filozofiu, ako je: Hnutie za
autoritativnu  vychovu, Hnutie za odskolnenie vychovy avzdelavania, Hnutie za
reSpektovanie prav diet’at’a.
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Moderné alternativne Skoly maja silné zapojenie rodiCov v rdmci mimoskolskej vychovy,
odmietajil honbu za ucebnymi vysledkami a konkuren¢né napétie medzi ziakmi, bojuja za
odstranenie hranic medzi vzdelavacimi predmetmi a presadzuji uplatnenie projektov vo
vyucbe, st dynamické.

Predstavujii ich najmé tzv. public schools v USA, sikromné aj Statne. V Nemecku maja
oznacenie aj ako ,,voI'né* a slobodné Skoly. V Déansku sa pouziva pre ne nazov aj ,,malé*
skoly, vo Svajéiarsku a Rakusku ich predstavuju ,,demokratické alebo kooperativne® skoly.
V zahrani¢i maju pomerne Siroké zastipenie.

PCE systém Carla Rogersa

Ucitel' rogersovsky orientovanej Skoly, ktord stavia na sebadiscipline, sebakontrole,
samosprave a tvorivosti ziakov, veri kazdému ziakovi v kazdom veku. Spolupracuje
s rodi¢mi, pripravuje situacie, materidly a podnety pre Ziakov, aby sa ucili pre ich vlastny
zazitok a skusenost.  Pre PCE systém su priznacné Styri zakladné principy:

Autenticita — prejavuje sa najma v uprimnosti a dovere. Je to atmosféra, kde Ziak vol'ne, bez
strachu a izkosti moze a uéi sa vyjadrovat’ svoje pocity, city a zazitky. (Napriklad, podobne
ako ucitel’, mal by mat’ odvahu vyjadrit’ svoje skuto¢né pocity — ,,nudim sa*).

Akceptacia — prejavuje sa v tom, ze ucitel’ veri, ze kazdy ziak moéze byt lep§im, muadrejSim.
Najma viera v ziakov, ktorych nikto nema rad, st odstrkovani, je najvySSou profesionalnou
sposobilostou ucitel'a. Teda ide o nepodmieneéné rozdavanie lasky detom, ide o principy
humanisticky orientovanej Skoly.

Empatia — je presné porozumenie pocitov a citov deti. Cielom je pomdct’ ziakovi ststredit’ sa
nielen na to nad ¢im rozmysl'a, ale aj na to, o preziva. Teda ide o presun hodndt kognitivnej
(rozumovej) stranky na stranku prezivania, citov a pocitov. To vedie Ziakov k zvySenej
motivacii, odblokovaniu strachu a napétia, vedie k tvorivosti, samostatnosti a sebavedomiu.
Docielit’ sa to da pomocou uloh, podnetov na tvorivé myslenie ziakov.

Hodnotenie — podla Rogersa, vonkajSim hodnotenim Zziak straca kontakt s potencialnou
mudrostou vlastného ,,ja“. A ked’ je to eSte spojené s negativnym hodnotenim, devalvuje, to
hodnotu a motivaciu Ziaka. Ak sa Ziak ué¢i sebahodnoteniu, pozdvihuje sa osobnost’ dietata
a zvySuje sa jeho schopnost’ hodnotit’ nielen seba, ale aj svet okolo seba.

Pozitiva rogersovskej $koly si najmi vtom, Ze viac nau¢i ziakov. Ziak je viac
autenticky, dokaZe byt otvorenej$i v orientacii aj komunikacii. Sdm sa uci riesit’ svoje Zivotné
problémy. Je tu viacej schopnosti iniciovat’ nezavislé spravanie, zmensuje sa tzkost'. Ziak sa
spolicha sdm na seba, sam o sebe rozhoduje. ZvySuje sa jeho sebavedomie. Spravanie je
zrelSie. Teda, rozvija sa jeho samostatnost’, autenti¢nost’, nezavislost, vnitornd aktivita.
Vsetko toto vedie k vacsej zodpovednosti za spravanie.

Zsolnayova Skola

Zsolnay napisal knihu, v ktorej vysvetl'uje ontoldgiu pedagogiky a pedagogicku tvorivost’.
Metoda prof. Zsolnaya kladie vysoké ndroky na ucitela. Program alternativnej Skoly sa
zameriava hlavne na:
— integraciu narusenych deti do Standardizovanych §kol
—rozvoj talentu, nadania a tvorivosti deti
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— odovzdéavanie hodnét.
Okrem toho, celej koncepcii ide o to, aby kazdé dieta bolo v nieCcom dolezité. Stredobodom
zadujmu je rozvoj schopnosti, talentu deti. Pestuje sa tu individudlno-psychologické zameranie
na osobnost’ ziaka. V triedach su ziaci deleni do skupin podla dosiahnutych vysledkov. Nie
dieta sa prisposobuje ucitelovi, ale ucitel dietatu. Vyzaduje si to empatiu, delenie
pozornosti, dobre ovladat’ komunikaciu.
Vyucuje sa pat’ cudzich jazykov: rusky, nemecky, anglicky, francuzsky jazyk a japoncina.
Obsah vyucby cudzich je okrem dorazu na rozvoj komunika¢nych zru¢nosti zamerany na
poznavanie kultury prislusnych krajin a narodov.

Silny doraz sa kladie na umelecka vychovu, ucia sa tu filmovat’, robit’ s videozaznamom,
ucia sa fotografovat, robia grafiku, atd. Doéraz sa kladie aj na prirodovedecké predmety
a informatiku. Z predmetov, ktoré sa ucia st uvadzané eSte tieto: vizualne kultura, dzudo,
dejepis, babky, spev a fujara, 'udovy tanec, vypoctova technika, chémia, materinsky jazyk,
atd’.

V popredi celého systému stoji komunikdcia. Ziaci sa u¢ia komunika¢nej kulture. Dobra
komunikacia dava Ziakovi pocit vicsej istoty.

Skusky na Skole st az z dvadsiatich predmetov. Napriklad, skuSka ztanca je verejna
anakrica sa na video, na skisku sa mdézu pozerat aj rodi¢ia. Od druhého ro¢nika st aj
klasické znamky, ale aj netradi¢né hodnotenie, napriklad, v tanci st stupne: prospel, vel'mi
dobre prospel, vynikajuco prospel.

V niektorych Skolach tohto druhu je celodenny vychovny systém a Zsolnayovska alternativa
sa uplatiiuje az po 6smy roc¢nik. Niektori Ziaci st na internate, ale st aj taki, ktori dochadzaju
do Skoly. Maju svoje Specifické ucebnice. Denny rezim si robi kazda Skola sama.

Rodi¢ia mdézu poziadat’ o reviziu ¢innosti ucitela. Maji pravo sa pozriet, ako prebieha
vyuka. Rodicia tiez dostavaju prirucku, v ktorej st informécie o Zsolnayovej koncepcii Skoly.
Podl’a autora tejto metody, pedagogiku mdze robit’ len ten, kto ovlada filozofiu pedagogiky,
psycholdgie, vie merat’ vysledky a pozna technoldgiu vzdeldvania.
Hlavné znaky Zsolnayovej alternativnej Skoly su:

akcent na umeleckt vychovu, tvorivost’, vychovu umenim

programy zlepsovania komunikacie

doraz na moznosti osobnosti Ziaka, rozvoj nadania a talentu

integracia postihnutych do Standardizovanych tried a populacie

neobvykla Sirka predmetov, netradi¢né vzdelavacie a vychovné predmety.

ITV systém Susane Kovalikovej

Program ITV znamena ,Integrated Thematic Instruction, ¢o v preklade znamena
»Integrované tematické vyucovanie®, ITV. Tento program vypracovali Susan J. Kovalikova
a Karen D. Olsenova z Kalifornie. Ideou je mySlienka Einsteina ,,zo skoly by mal ¢lovek 20
Skoly ako harmonicka osobnost a nie ako Specialista*.

ITV systém pozostava z troch Casti: Prva cast’ je zaloZzend na zaveroch z vyskumu mozgu
a dava novsi pohlad na rozvoj psychickych funkcii a procesov. Na zaklade poznania funkecii
mozgu vyvodila Kovalikovd osem “mozgovo kompatibilnych prvkov®. Tieto prvky su
zdasadami a podmienkami, ktoré sa maju vo vyucbe reSpektovat. Medzi ne patri:
nepritomnost’ ohrozenia, zmysluplny obsah, moznost’ vyberu, primerany c¢as, obohatené
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prostredie, spolupraca, okamzitd spdtna védzba a dokonalé zvladnutie. Novym prvkom
Vv filozofii ITV je zdmerny pohyb — kineziologia. Kovalikova dokazuje, ze az o 68 % zvysuje
ukladanie unformacii do dlhodobej pamditi (S. Kovalikova. ...).

Druha cast’ je ndvodom na inovaciu obsahu vzdeldvania na zaklade integracie ucebnej
latky do celoro¢nych tém. Tretia Cast’ je venovana vyucbovym stratégiam a postupom.

Autorky projektu uskutocnili pre naSich ucitel'ov mnozstvo vycvikovych seminarov
Priprava ucitel'a do ITV programu trva 3 az 5 rokov. V septembri 1992 bola zradena Nadacia
S. Kovalikovej na Slovensku s cielom podporovat’ zavadzanie ITV systému. Medzi Skoly
s ITV systémom patria tri ZS v Bratislave, &iasto¢ne ,,Skola hrou” v Banskej Bystrici.

ITV na Slovensku tvori teoreticky zadklad Suzane Kovalikovej a prakticka vlastna
slovenskd modifikacia. Pocas navstevy Slovenskej republiky Suzane Kovalikovu prijal
kardinal Korec a od Ministra Skolstva Slovenskej republiky dostala velki medailu sv.
Gorazda za pedagogické usilie o humanizaciu Skolstva.

Otvorené vyucovanie (Open education)

Jednym =z najroz$irenejSich alternativnych pristupov je open education pochadzajice
z Anglicka a USA, odtial' sa rozsirilo do celej Zapadnej Eurdpy. Je to alternativna
pedagogicka koncepcia, ktord uvadza do praxe nové vychovné pristupy novoformulujice
vztah uditel’ — ziak. Zaobera sa aj planovanim a riadenim u¢ebnych ¢innosti. V podmienkach
Ceska (ktoré st vel'mi podobné slovenskym podmienkam) sa problematike open education
venuju Vanova, Palackova, ValiSova, Skalkova (1993). Otvorené vzdelavanie je Siroky
pojem zahrilujuci cely rad vyulovacich procesov a prostriedkov, ktoré zabezpecuju
vzdeldvacie potreby Studentov jednotlivcov aj skupin a umoziiuji im vzdeldvaciu autonomiu
V rdmce primeranej pomoci.

Najtypickej$im pre Open education je charakteristicka celkova zmena pedagogického postoja
voci ziakom, otvaranie sa Skoly diet'at'u i rodiCovskej verejnosti. Typickd je slobodnd uc¢ebna
¢innost’, tyzdenny plan prace si vypracovavaju ucitelia spolu so ziakmi. Prednost'ou su i
integrované projekty prekracujice hranice jednotlivych predmetov.

Dalsie moderné alternativne $koly s vol'nou architekturou su open plan school, ktoré
vznikali v Sestdesiatych rokoch v USA. Dominantou tychto kol je velka ustredna hala
pouzivand ako Studijné centrum. V Skole sa nachédza aj kniznica (médiotéka) zariadend pre
Stidium a vyu€ovanie Ziakov. Okolo mediotéky sa nachadzaju Specidlne ucebne a tradicné
ucebne oddelitel'né pohyblivou prepazkou, ¢o umoziluje vytvarat' rozsiahlejSie ucebne.
V tychto Skolach je prijemné pracovné prostredie pre Ziakov a ucitelov (farebné prostredie),
vel'ké auditérium na premietanie filmov a divadelnych predstaveni, zboroviia a kluboviia.

V préaci ucitel'ov Open plan school sa uplatituji nové principy a pristupy pedagogickej prace:
- princip variability ziakov (striedanie tradi¢nej a modernej formy vyucovania),
- princip variability poctu ziakov (skupiny a spajanie ziakov dvoch a viac tried),
- princip timového vyucovania (jedna trieda sa u¢i s dvoma az troma ucitel'mi),
- volny pristup ziakov k informa¢nym zdrojom,
- Skola nesluzi len na vyucovanie, ale aj na kreativnu a osvetova ¢innost’ v ¢ase mimo
vyucovania, aby ziaci mohli kedykol'vek prist’ do $koly za svojimi zdujmami.
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Od ucitelov modernych alternativnych $§kol sa vyzaduje kooperacia a spolocna
priprava. Dozor nad Zziakmi v tradicnom chépani ucitelia nemaju, aj v jedalni sa ziaci
obsluhuju sami. Jedenkrat mesacne sa star$i ziaci stretdvaju s riaditelom $koly a diskutuju
0 tom, ¢o mozno Vv $kole zlepsit. Vychadzajic z predpokladu stale vyssej potreby priebezného
doplnania vzdelania, vznikaj( bariéry, najmi ¢asového charakteru, ktoré neumoziuji F'udom
roz§irovat’ svoj vedomostny obzor, teda vzdelavat’ sa. Turek tieto bariéry deli do 4 skupin:
-priestorovo — ¢asové
Mnohi T'udia byvaju d’aleko od vzdelavacich inStiticii, maju povinnosti v praci, alebo
domadcnosti, choroba, ¢i dlhodobejSie telesné postihnutie im neumoziuju dlhodobejsiu
pravidelnu dochadzku do skoly, alebo pravidelni dochadzku do Skoly, alebo v Case, ked’
prebieha vyucovanie.

-vzdeldvacie

Ciele $tudia, jeho obsah, alebo prostriedky vyuovania nemusia vyhovovat’ zaujemcom. Skola
nemusi mat’ taky odbor, o ktory mé jedinec zdujem, alebo jedinec sa chce zdokonalit’ iba
Vv niektorych oblastiach a nechce absolvovat’ cely program Studia. Iny jedinec chce Studovat’
rychlejS$im, alebo naopak pomal$im tempom ako v tradicnom vyucovani.

-individidlne

Mnohi l'udia sa nechcu ucit’ vo velkej skupine, pretoZze sa hanbia za pripadné vedomosti,
neddveruja si, ini maju z1é podmienky na klasickt 8kolu, d’alsi nespliaju vstupné poziadavky
na formalne vzdelanie, nemaji dostatok informacii o formach stadia a podobne.

-financné

Nedostatok penazi sa cestovné, $kolné, pripadne ostatné vydavky potrebné na Stadium,
nemoznost’ vybrat’ si dovolenku, hoci aj neplatenu a iné.

Teda ztoho vyplyva, Zze vrozvoji osobnosti brania predovSetkym subjektivne priciny
vyplyvajlice zo spoloc¢enskych pomerov. Rozvoj otvoreného vzdelavania dnes podporuje aj
rozvoj informacnych technologii, dopravy sprav a informécii elektronickou cestou
umoziujucich:

— rychly pristup k informaciam

— elektronické spracovanie vel'kého kvanta informacii

— nie je potrebny (priamy) osobny kontakt — ,.konzultacie® s osobami zaoberajucimi sa danou
problematikou.

Hnacim motorom tohto procesu je najmi celosvetovo expandujica pocitatova siet’ Internet.
Otvorené vzdeldvanie umoznuje flexibilitu vzdeldvania tazko porovnatelnu s tradicnou
skolou, &i uz je to volba 3tudijného tempa, hibka pontkanych vedomosti, rozsah a forma
sktsania, ktoré dokonca vobec nemusi byt podmienkou.

Vo vicsine §kol to zatial’ v takejto podobe nie je mozné, ale Skoly, v ktorych sa aplikuje
otvorené vzdeldvanie, sa snazia zdujemcom o Stadium maximalne vyjst’ v Ustrety (Turek, s.
177). Velkou vyhodou otvoreného vzdeldvania je aj moznost’ rozvoja samostatného tsudku
a samostatnej prace s ponukanym (ziskanym) informaénym materidlom.V knihe Roberta
Fishera Uc¢ime deti mysliet’ a u€it’ sa je vyrok 12-rocného dietat’a vyborne aplikovatelny aj
pre chapanie tejto formy vzdelavania: ,,Ked’ si myslim, Ze nieCo dokazem urobit’, obvykle to
zvladnem. Ked' si nemyslim, ze to mézem dokazat, obvykle sa mi to nepodari. Z tejto
myslienky vychadza aj samotny zmysel vzdeldvania. Samotné nadobudnuté vedomosti bez
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ohl'adu na ich praktickost’ a aplikovatelnost’ si vhodnym spésobom zvySenia sebavedomia,
a tym sa zvysuje pravdepodobnost’ na uplatnenie v spolo¢nosti.

V suvislosti s otvorenym vzdelavanim sa vyskytuju viaceré nedorozumenia. ,,Pojmy otvorené
vzdelavanie, dialkové, vecerné a korespondencné Studium sa zvyknu pouzivat’ ako synonyma *
(Turek, 178). Otvorené vzdelavanie, alebo asponi niektoré jeho prvky je mozné realizovat’ na
vSetkych typoch a stupnioch $kol. To kladie nové, zmenené poziadavky na koordinatorov
Studia. Meni sa ich uloha. Hlavnymi faktormi sa stavaju:

— Motivacia

— flexibilnost’

— schopnost’ empatie.

Nespornou vyhodou celkom urcite je, Ze medzi veducim Studia a ,,vzdelavajucim sa“ je len
minimalny, alebo mensi osobny kontakt. To umoziuje objektivny pristup K hodnoteniu prace
a vzdelania. Pribuznymi pojmami sl otvorena univerzita a otvorené vyucCovanie. Otvorena
univerzita je vo vSeobecnosti ,,vysokd Skola“ ponukajica koreSpondencné §tidium. Tento
pojem a samotna otvorena univerzita pochadzaji z Velkej Britanie, z konca 60-tych rokov.
,Volna je vtom zmysle, Ze¢ poskytuje volny pristup bez vstupnych skigok“*, pripadne
uréovania inych Specifickych kritérii. Jedinou podmienkou je vek nad 21 rokov. KedZe
velakrat tito I'udia Studuji popri zamestnani, nazyvame tito formu niekedy aj d’ialkova
univerzita.

Otvorené vyucovanie je koncepcia usilujuca sa icelkovii zmenu charakteru vyucovania
Vv zmysle otvarania skoly dietatu podla jeho zaujmov a schopnosti. Hovorime tu o otvoreni
Skoly navonok. To znamend, ze Skola sa prispdsobuje potrebam dietata, individudlne
pristupuje k jeho schopnostiam a vlastnostiam, ale na druhej strane aj Student prebera
zodpovednost’ za planovanie svojej prace a Stadia.

Je dolezit¢ poznamenat, ze v mnohych krajindch neposkytuju tradiéné Skoly dostatok
priestoru na to, aby vSetci, ktori majii o vzdelanie zaujem aj Studovali dany odbor. Tak je
tomu na Slovensku z kapacitnych dévodov. Tym sa vSak porusuje princip rovnosti prilezitosti
na vzdelanie, preto by prave Otvorené vzdelavanie mohlo tento problém aspon na urcity Cas
CiastoCne riesit, pripadne suplovat’ d’alSiu skutoCnost’, a to pruzne reagovat’ na poziadavky
trhu prace, €o je vSak uz otazka reformy Skolstva a Skolského systému.

Otvorené vzdelavanie je opravnene povaZzované mnohymi za progresivnu formu vzdeldvania,
ktoré bude mat” v 21. storo¢i stipajicu tendenciu, kedZe je stdle menej priestoru pre
dlhodobé, periodické vzdelavanie. Stale viac vznik4 potreba prispdsobovat’ Zivot prioritdm,
ale aj napriek tomu existuje predpoklad, Ze ostane mimo oblasti povinnej Skolskej dochadzky
a zachova sa len ako doplnkova, doplitujtiica pripadne rekvalifikacna forma vzdelavania.
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Metédy vyucovania v alternativnej $kole

Metdda mapovania mysle (mind mapping)

Tato metoda je uzitocnd pri hladani napadov, pri ich prvom Struktirovani. Vyuziva
spolupracu lavej (analytickej) apravej (syntetickej), fantazijnej, tvorivej) mozgovej
hemisféry. Ide vlastne o zobrazenie mozgovej ¢innosti, jej zvidite'nenia.

Technologicky postup: doprostred velkého papiera napiSeme podstatu problému (napr.:
Zrusit zvonenie v naSej Skole?), potom uz len zapisovat’ a kreslit’ to, ¢o prinaSa mozgova
¢innost’ ucastnikov. Zaznam najlepSie v smere hodinovych ruciciek. Vysledky je mozno
spracovat’ do grafov r6znej podoby.

Problémové metody

Problémové vyucovanie vzniklo koncom 19. storo¢ia v USA. Jeho filozoficku podstatu tvori
pragmatizmus. Pragmatizmus — filozoficky smer, ktory ovplyvnil sociologiu, pedagogiku,
psycholdgiu.

Model reflexivneho myslenia, ktory rozpracoval Dewey pokladdme za jadro problémového
vyucovania. Model je konStruovany do piatich faz — etap (Obdrzalek, 1997, s. 13):

1. Suggestions. Nemoznost' uplatnenia tradi¢ného alebo pred tym pouZzivaného postupu
spdsobuje vplyv tazkosti, ktoré pri ich rieSeni vyvolavaji v mysli nové podnety a navrhy ich
mozného riesenia.

2. Intelektualizacia tazkosti. Riesitel’ sa pokusa skimat’ problém (situaciu) systematickejsie,
od nejasného pocitu tazkosti prichadza postupne k jadru problému. Vyjadruje ho
intelektualnymi prostriedkami, napriklad matematickymi symbolmi, vzorcami, graficky alebo
logickymi tivahami.

3. Hypotézy — predpokladané rieSenia problémov. Vyjadruju cestu alebo pristup k rieSeniu
problémov, formuluji vhodné prostriedky vhodné pri rieSeni problému.

4. Argumentdcia — jej zékladom je pokus o vyvodzovanie moznosti na zaklade pracovnej
hypotézy.

5. Testovanie — Vprocese rieSenia st pracovné hypotézy preverované testovanim
prostrednictvom pozorovania, laboratornym experimentom, praktickou ¢innost'ou.
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