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Distan¢ni studijni text uvadi studenty do socialné pedagogické proble-
matiky jako aplikované pedagogické discipliny, ktera svym multidisci-
plinarnim pojetim kooptuje s oblasti socialni prace a praci specialné pe-
dagogickou. Uvodni &ast prace vymezuje socialni pedagogiku v systému
pedagogickych véd, vyzdvihuje pfedmét zajmu, funkce i dimenze oboru
S jeho historickymi mezniky a pfistupy vybranych pedagogickych osob-
nosti. Dale se dotyka paradigmat a cili oboru, které predurcuji dosaho-
vani cilii pedagogického snazeni vybranymi metodami prace. Pro inter-
disciplinarni charakter socidlni pedagogiky je pozornost vénovana také
symbidze specialni pedagogiky, potazmo roli specidlniho a socialniho
pedagoga zejména ve Skolské praxi, vCetné uskali, ktera tyto profese pro-
vazi. V zavéru se studijni text zabyva problematikou edukace zaka z od-
lisného sociokulturniho prostiedi.

Soucasti studijniho opory jsou zadani korespondencnich ukold, tkoly
k zamysleni a v zavéru kazdé kapitoly otazky, které slouzi k autoevalu-
aci studentova pokroku pfi studiu. Pro rozsifeni znalosti a pro hloubkové
typy studentl slouzi také odkazy na dalS§i prameny pro fizené studium
a samostudium v rozsahu stanoveného popisu ptislusného sylabu.

Mgr. et. Mgr. Andrea Silberova
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UVODEM

., Nestaci byt spokojen s tim, Ze v zZivoté nedélam nic Spatného, je potieba byt pripraven

«

udeélat kazdy den néco dobrého. *
Sir Nicholas Winton

Predlozeny distancni text je studijni oporou, ktera je urena studentim predmétu socialni
pedagogika ve Skolské praxi, a to jak v prezen¢ni, tak i v kombinované forme studia. Obsah
studijni opory se v dil¢ich ¢astech vztahuje také k sociologickym a specialné pedagogic-
kym disciplinam, které se zabyvaji vlivem prostiedi na rodinu, vychovu a socializaci je-
dince, vCetné socialni psychologie a psychologie rodiny. Studijni opora akcentuje oblast
multioborové spolupréace ve Skolské praxi S akcentem na vizi spoleéného vzdélavani.

Distanéni text je vystupem realizovaného celouniverzitniho projektu s nazvem Rozvoj
vzdélavani na  Slezské univerzit¢ v  Opavé, s registratnim znafenim
CZ.02.2.69/0.0./0.0/16_015/0002400, jehoz realizace se uskuteciiovala na Slezské univer-
zité¢ v Opavé. Tento projekt je financovan Evropskou unii z prostiedkt Operaéniho pro-
gramu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani a ze statniho rozpoétu Ceské republiky.

Distané¢ni text nelze povazovat za jedinou studijni oporu k dosazeni studijnich cild. K do-
sazeni stanovenych cilii poslouzi jako klicovy text, ktery studentim pomuze ujasnit si teo-
retické vymezeni kli¢ovych pojmil 80 % pfimé vyuky, v€etné studia doporucené zakladni
literatury. Pozadavky kladené na studenta jsou vymezeny v sylabu pfedmétu. Ze strany
studentt je o¢ekavana proaktivita v ramci studia, cilené samostudium a docilita s ohledem
na profesni ptipravu pedagogického pracovnika.

Od studenta se ocekava aktivni piistup ve svém studiu a pravideln¢ fizené samostudium
V rozsahu stanoveném v piislusném popisu predmétu (sylabu).

Distanc¢ni studijni text predpoklada existenci LMS kurzu, v némz je mozno realizovat ak-
tivity vyzadujici komunikaci nebo interakci mezi ucéitelem a studenty.
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RYCHLY NAHLED STUDIJNi OPORY

Distan¢ni studijni text se zabyva vymezenim kli¢ovych oblasti socialni pedagogiky jako
pedagogické discipliny, ktera je blizka ¢tyfdimenzionalnimu pojeti ptipravy budouciho pe-
dagogického pracovnika, které vychazi z aktualnich poznatkti i tradi¢nich vymezeni ulitele
se zakladnim penzem znalosti z oblasti sociologie, psychologie, filozofie a pedagogiky.
Toto ¢tyfdimenzionalni pojeti je také rozSifeno o nutny mezioborovy piesah do socialni
prace a zakladni pedagogické discipliny - specialni pedagogiky.

Obsah studijniho textu je tvofen zakladnim ramcem péti kapitol v souladu se sylabem
stejnojmenného predmétu Socialni pedagogika ve Skolské praxi. Prvni kapitola uvadi stu-
denta do problematiky socialni pedagogiky jako védy, ktera ma svou historii. Seznamuje
studenta s vyznamnymi mezniky ve vyvoji oboru i vyznacnymi osobnosti v zahranic¢i
I U nas. Pfinasi nahled na pfedmét zajmu i jednotlivé funkce oboru, vyzdvihuje pifinos vy-
branych osobnosti pro soucasné smetovani této aplikované pedagogické discipliny. Stejné
jako dalsi kapitoly seznamuje studenta s kli¢ovymi slovy. Druha kapitola vymezuje para-
digmata socialni prace a socialni pedagogiky jako dvou paralelnich a soucasné symbiotic-
kych rovnocennych obort, véetné principt socialni a socialné pedagogické prace. Ustied-
nim tématem tfeti kapitoly jsou metody socidlni prace a socidlné pedagogické prace, véetné
vymezeni dil¢ich metod prace s jednotlivci, rodinou, socidlni skupinou nebo komunitou
nebo terénni socialné pedagogické ¢innosti se zaméfenim na cilové skupiny v jejich pfiro-
zeném prostiedi. Pro studenta je jisté motiva¢nim prvkem studijni opory nastin obsahu tu-
torialu, tj. realizace improvizované Balintovské skupiny se zaméfenim na feseni problému.
Ctvrta kapitola analyzuje vztah socidlni a specialni pedagogiky, zabyvé se piisobnosti so-
cidlni a specialni pedagogiky, roli socidlniho pedagoga ve Skolstvi a specialniho pedagoga
Vv socialni sféfe. Klade dlraz nejen na predpoklady pro vykon pozice socialniho a special-
niho pedagoga, ale i mozna profesni tskali. Posledni pata kapitola se zabyvéa problematikou
edukace zakl odlisSného sociokulturniho prostfedi. Nastinuje specifika zaki socialné zne-
vyhodnéného prostiedi, véetné problematiky edukace zakti romského etnika.

Samoziejmou soucasti tohoto studijniho textu jsou zadani, ukoly, doporuceni pro stu-
dium a nasledné fizené samostudium v rozsahu sylabu studijniho ptedmétu. Tento studijni
text je urcen pro prezen¢ni 1 kombinovanou formu studia. K tomuto studijnimu textu se
vztahuje také stejnojmenny e-learningovy kurz v informa¢nim systému Slezské univerzity
v Opavé (http://elearning.slu.cz/).

Tento e-learningovy kurz obsahuje dil¢i korespondenc¢ni tikoly a terminy jejich plnéni,
se kterymi bude student sezndmen na zacitku vyuky predmétu Socidlni pedagogika
pro skolskou praxi.


http://elearning.slu.cz/
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1 VYMEZENi SOCIALNi PEDAGOGIKY JAKO VEDY

,»Na dobré nebo Spatné vychoveé mladeze zalezi dobra nebo Spatna budoucnost
spole¢nosti.*
Don Bosco

[el[wewrmneoseroy ]

Prvni kapitola vymezuje socidlni pedagogiku v systému pedagogickych véd jako jednu
z aplikovanych pedagogickych disciplin. Definuje zakladni pojmy jako je edukacni realita,
ktera je soucasné také predmétem socialni pedagogiky, dale edukacni prostredi a edukacni
procesy. Piedmét socialni pedagogiky pojima jako socialni aspekty vychovy s ohledem
na plnéni zakladnich funkci tohoto védniho oboru. Kapitola dale nastifiuje realizaci Soci-
aln¢ pedagogické prevence a terapie. Doplituje pojmy o sociologické kategorie jako je Zi-
votni styl a Zivotni zplisob, zivotni status, socialni kontrola, jez jsou vyznamnymi jevy
V oblasti socializace a do zna¢né miry determinuji jedince i socialni skupinu z hlediska ne-
jen jejich socialni stratifikace, ale i zivotné spokojenosti. Diilezité je zminit dimenze soci-
alni pedagogiky, které zabiraji socialni 1 pedagogickou snahu o feSeni lokalnich, mistnich
1 celospolecenskych problémti.

Zaver kapitoly je vénovan vyznamnym historickym meznikiim a zejména vybranym
osobnostem, které vyznamnym zpusobem utvately zéklady socialni pedagogiky u nas
I ve svéte a udavaly smér, kterym se dnesni socialni pedagogika ubira. Z vyétu osobnosti
je nutno podtrhnout osobnost Tomase Garriqua Masaryka a jeho zdjem o feSeni otazek
chudoby a také Dédic¢uv pfedmét zajmu o romské déti tzv. Kvétusinsky experiment, dnes
vnimany kontroverzni socialni experiment, ktery vSak pfinesl 1 pozitivni vysledky.

[Hfetemsprar ]

Student po samostudiu této 1. kapitoly studijni opory a absolvovanim prezencni ¢asti
vyuky bude disponovat nésledujicimi teoretickymi poznatky:

e Student se orientuje v zékladech socialni pedagogiky.

e Student si zapamatuje vyznamné mezniky a osobnosti socialni pedagogiky.

e Student je schopen svymi slovy definovat zakladni pojmy 1. kapitoly.

e Student je schopen kriticky zhodnotit Kvétusinsky experiment a diskutovat na toto
téma.

e Student dokaze vymezit predmét a funkce socialni pedagogiky.

e Student oceni pfinos vybranych osobnosti pro socialni pedagogiku.
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Edukace, edukacni realita, edukacni prostiedi, edukacni procesy, socialni pedagogika,
socialni kontrola, Zivotni styl, zivotni zptisob, socidlni dimenze, pedagogické dimenze,
memento pauperismu, Kvétusinsky experiment.

1.1 Socialni pedagogika v systému pedagogickych véd

Lidstvo od poc¢atkll své existence vychovava své potomky s hlavnim cilem a tj. pfiprava
na samostatny dospély zivot. Se socidlnimi zménami vSak ovliviiuji sdm prirozeny proces
vychovy i celospolecenské kontexty, které napt. Havlik (2007) spatfuje v technologickém
a ekonomickém rozvoji, profesnimi zménami, dale ve vyvoji politického systému, kultury,
socialni struktury, rozvoji narodii, demografickém vyvoji, nebo urbanizaci a zménami ro-
diny. Jist¢ 1ze doplnit Havlikovo vymezeni celospolecenskych kontexti 1 sekularizaci spo-
le¢nosti nebo odklonem od rodiny tradi¢ni, po moderni k postmoderni.

Pro porozumeéni stavu dnesni socidlni pedagogiky jako rovnocenné védecké discipliny
spolu s ostatnimi spolecenskymi védami, je nutno ziskat nahled na vyvoj socialni pedago-
giky jako jedné ze zakladnich pedagogickych disciplin. Tato disciplina je charakteristicka
nejednoznacnym terminologickym vymezenim i ukotvenim svého obsahu a stale se formu-
jicimi paradigmaty ve vztahu k dynamickému vyvoji spolecnosti i pedagogiky jako védy
0 edukacni realité¢ se vSemi svymi edukacnimi procesy.

Kolébkou pedagogickych véd je bezesporu filozofie, ktera polozila zaklad nejen peda-
gogickému mysleni, ale 1 dalsSim spolecenskym a ptirodnim védam. Socidlni pedagogika
vychazi ze dvou koncepti opirajicich se o mezilidské souziti v historickych epochéach
v souladu s evropskou sociokulturni tradici a socialnimi aspekty vychovy. Vychazi z:

e tradic filozofického mysleni, které se zamétuje na slozitosti vztahu ¢lovéka a spo-
le¢nosti,
e tradice socialni prace, ktera se opira o péci, solidaritu (Prochéazka, 2012).

Pedagogika jako nadtazeny pojem socialni pedagogice je strukturovana do pedagogic-
kych disciplin nasledovné:

1) Zakladni pedagogické discipliny, tzv. obecné zahrnuji naptiklad obecnou pedago-
giku, didaktiku nebo d&jiny pedagogiky. Zajimavosti je, ze Cabalova (2011, p. 23) pod
zakladni pedagogické discipliny fadi specialni pedagogiku, kdezZto Krej¢i (2011, p. 29),
Musil (2014) ji tadi k tém aplikovanym. I zde je patrna nejednotnost i slozity vztah
mezi pedagogickou teorii a praxi.
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2) Hrani¢ni pedagogické discipliny, dfive nazyvany také integrativni jsou na rozhrani
dvou védnich oboril. Typickym ptikladem je sociologie vychovy, na kterou dle Kolate
(2012) navazuje prave socialni pedagogika. DalSimi jsou napft. filozofie vychovy, pe-
dagogicka psychologie, multikulturni vychova, bibliopedagogika, pedagogické infor-
matika a dalsi.

3) Aplikované pedagogické discipliny, tzv. specialni jsou zastoupeny takovymi disci-
plinami, které maji bezprosttedni vztah k edukacni realité¢ — pedagogické praxi. A tou
je bezesporu pravé socialni pedagogika, ale i pedagogika specialni. Cabalova (2011, p.
24) strukturuje aplikované pedagogické discipliny dle:

a) vyvoje lidského jedince (preprimarni, primarni, sekundarni, terciarni, andra-
gogiku a geragogiku),

b) oblasti realizace vychovy a vzdélavani (volného ¢asu, medialni, podnikovou
ad.),

c) vychovné instituce (Skolskou, mimoskolni, rodinnou ad.).

Jestlize je socialni pedagogika aplikovanou pedagogickou disciplinou, nelze ji vsak
striktné rozdélit a stanovit, zda spada do podkategorie a, b nebo c¢. VSechny tii podkategorie
bezesporu nabizi pole plisobnosti pro socidlniho pedagoga, a¢ zatim jen okrajové. Roli so-
cialniho pedagoga ve $kolské praxi se studijni opora zabyva ve 4. kapitole.

o]

Pokud se socidlni pedagogika zamétuje na roli prosttedi ve vychové a zvladani riznych
zivotnich situaci bez ohledu na vék ve smyslu souladu napoméhani uspokojit potteby je-
dince a spole¢nosti a utvareni jeho optimalniho zivotniho zptisobu, je ve své podstaté na po-
mezi socidlni prace a pedagogiky jako védy o vychové a vzdélavani (Pricha 2009, Kraus
2008). Pedagogika je spolecenska véda, jejimz pfedmétem je edukacni realita. Priicha
(2009, s. 15) ji definuje nasledovné:

,,Pedagogika je socialni véda, kterd se zabyva edukacni realitou, tj. zkouma edukacni pro-
cesy probihajici v riznych edukacnich prostredich. Edukacni prostredi se vzajemné odli-
Suji typem zucastnénych subjektii, obsahem, formami a intenzitou edukacnich procesii a po-
uzitim edukacnich konstruktii. Tyto odlisnosti vyvolaly vznik specifickych pedagogickych
disciplin, a vyzkumnych problémii pedagogickeé védy.

[llcommroew ]

Z ptedchozich definic je nutno vyclenit zékladni pojmy:

e Eduka¢ni realita je veskerou skutecnosti, ktera nastava v pedagogickych situacich.
Ve kterych probihaji edukacni procesy. Je charakteristickd znacnou variabilitou,
proménlivosti v ¢ase, prostoru a sociokulturni norm¢. V pozitivnim i negativnim
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dusledku ji ovliviyje socialni klima, dynamika socialni skupiny i osobnost subjektu
a objektu vychovy.

e Edukaéni procesy jsou veskeré vychovné a vzdélavaci ¢innosti, jednim slovem
edukace.

e Edukace zahrnuje vSechny lidské snahy a ¢innosti, kde vstupuje do vztahu subjekt
a objekt vychovy a vzdélavani.

e Edukaéni prostiedi vytvaii komplex podminek a situaci vnitiniho i vnéjsiho cha-
rakteru. Tento pojem je uzce vazan na koncept socialni pedagogiky, zaslouzi si tedy

blizsi rozbor.
|

Edukaéni prostfedi je determinovano vnitinimi a vnéj§imi podminkami, které ovliviiuji
formovani osobnosti jedince i1 jeho prostiedi ve vzajemné interakci. Jestlize obecnym vy-
sledkem vychovy je zména kvalit osobnosti, hodnot a postoju, tolik nezbytnych pro chovani
ajednani jedince, zejména s akcentem na afektivni cile, je vhodné zamétit pozornost
na srovnani specifik obecné pedagogiky a té socialni, jak ukazuje néasledujici schéma 1.

Schéma 1: Specifika tradicni a socialni pedagogiky (zdroj vlastni)

klicove
kompetence
objektove
subjektovy vztah primé ovliviiovani
obecnd Ob}gggﬁgye osobnosti

(dité, zak, student)

prevazuje primarni
prevence socialné
patologickych jevl
pedagogika ve Skolach
altruismus
filantropismus
objektem socialni prosocidlnost
skupiny a prostredi e
nepiimé
socialni ovlivitovani
vrstevnici osobnosti
komunita
minorita

prevazuje primarni
prevence nejen ve
Skolach

Pedagogika se vénuje vychové a vzdélavani prostfednictvim subjektové objektového
vztahu. Cely proces vychovy, ktera utvaii podminky Zivota i podmifiuje zivot sam o sob¢,
je charakteristicky roli vychovatele a vychovavaného. Tedy vztah na prvni pohled nevy-
rovnany. Tito Cinitelé, jsou spolutviirci procesu vychovy soucasné, pokud jeden druhého
ovlivituje ve vzajemné interakci. Tito nositelé subjektové objektového vztahu mohou in-
teragovat na principu aktivity subjektu i objektu soucasné.
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Role subjektu vychovy spociva v realizaci vychovného plsobeni na objekt vychovy,
tedy toho, u koho chceme dosahnout vychovnych cili. Tento vztah mezi subjektem a ob-
jektem vychovy je v celém edukacnim procesu charakteristicky i ¢astecnou variabilitou.
Pokud se subjekt vychovy aktivné zapojuje do vychovného procesu a je tviir¢im realizato-
rem edukacnich snah, tehdy se vychovatel, ulitel i sebevychovatel, sam stava objektem
vychovy. A to za predpokladu, Ze se stdva sdim adresatem, aktivnim piijemcem i spolutvir-
cem vychovnych snah i naopak. Muze se jednat o rodice, ucitele, vychovatele, ale i zéka ¢i
skupinu zakd. Veskeré tyto snahy, vzdjemna interakce mezi objektem a subjektem vy-
chovy, variabilita eduka¢niho procesu jsou zaloZeny vyhradné na mezilidském vztahu,
ktery je velmi kiehky s ohledem na specifika osobnosti, charakterovych vlastnosti 1 rozdil-
nych Zivotnich zkuSenosti vSech tcastnikii. Toto plati dvojnasob pro specifikum socidlné
pedagogické prace (Cabalova, 2011).

Cilem takové socidln¢ pedagogické snahy by méla byt bezesporu mobilizace jedince
nebo cilové skupiny, odstranéni nezadouci pasivity nebo naopak nezadouci agility pro zlep-
Seni zivotnich podminek vlastniho soukromého a profesniho i spole¢enského Zivota v ko-
munité a vedeni ke svépomoci v zatézovych Zivotnich situacich, véetné jejich predchézeni.

Bylo by az utopistickou ptedstavou, pokud bychom tvrdili, Ze socidln¢ pedagogické pu-
sobeni je stejné jako v modelu tradi¢ni pedagogiky Casové vymezeno. Vzdélavani by mél
byt proces celozivotni, opirajici se o klicové kompetence pro uplatnéni v zivote, véetné
konkurenceschopnosti na trhu prace, kdy jeho idealem je dosaZeni schopnosti sebevzdéla-
vani a sebevychovy po cely Zivot. U socialné pedagogické prace to neni tak snadné. Ne
vzdy ma tato prace tak hmatatelné vysledky, jako prace Skolni. Je to prace téméf nikdy
nekoncici, pokud se jedna o praci s celou komunitou, ¢i jedinci, ktefi jiz spadli na socialni
dno. Lze tedy tvrdit, ze socialné pedagogicka prace je nikdy nekoncici proces, stejné jako
proces socializace nebo uc€eni, ato s ohledem na neustalé zmény ve spolecnosti i nestability
na trhu prace nebo na politické scéné, kterd by ve vyspélé spolecnosti méla pamatovat
na potiebné.

Bohuzel stale 1ze v praxi najit to, co Hopf (2001) nazyva konkuren¢nim vztahem Skolni
a socialni pedagogiky. Oba tyto obory usiluji o totéz, ¢ili pomoc détem a mladeZi pomahat
doséhnout kompetence, které je ptipravi pro spokojeny i zodpovédny, tviréi a samostatny
zivot a uplatnéni v osobni, rodinné i profesni draze. Zde skola stale zlstava pozadu bez
znalosti metod socialni pedagogiky a jejiho pfinosu pro Skolskou praxi.

1.2 Predmét zajmu a funkce socialni pedagogiky

Piedmétem obecné pedagogiky je jiz zminovana edukaéni realita. Pfedmét socialni pe-
dagogiky neni tak striktné vymezen. Ac je socialni pedagogika povaZovéana za védeckou
disciplinu a ta by méla mit jasné¢ vymezen predmét zkoumani, neni tak snadné striktné jej
stanovit. Co predstavitel socialni pedagogiky, to jiny nazor. Kraus (2014) velmi zjednodu-
Sené koncipuje predmét socidlni pedagogiky jako socialni aspekty vychovy. BakoSova
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(2011) se ptiklani k zivotni pomoci, jako predmétu socialni pedagogiky, coz se s ohledem
na kofeny v socidlni praci bezesporu nabizi.

Nazor Klapilové (1995), ktery je opten o absenci jakéhokoliv pfedmétu, je s ohledem
na soucasny védecky ptistup k socialni pedagogice pon¢kud vyvracen. Autorka také uvadi,
ze predmét socialni pedagogiky neni zcela vymezen a mnohdy absentuje od dob A. Dies-
terwega a P. Natorpa. Je vSak pochopitelné, ze 1ze t€¢Zce predmét vymezit, pokud sam obsah
neni jednotny. Autorka pouze nastinila mozné predméty zajmu a tj. prostiedi vychovy a pe-
dagogické ovliviiovani socialné problémovych jedincti nebo skupin. Tato neshoda neni ty-
picka jen pro nase teritorium, tapani v predmétu socialni pedagogiky lze zaznamenat 1 v za-
hranic¢i (Klapilova, 1996, Bendl, 2016, Kraus, 2011).

Bendl (2016) se také nesnazi o striktni vymezeni predmétu socialni pedagogiky. Uvadi
pouze predméty zajmu, které mohou byt spiSe rozsahlym vyctem klicovych slov. Jsou to
napf. socialni deviace, rizikové chovani, skolni a rodinné prostiedi, pomoc osobam zavis-
lym, chudoba déti, déti ulice, multikulturni vychova, spolecenska determinace vychovy
a mnoho dalsich.

Podrobnéjsi predmét, ¢i oblast zajmu tohoto oboru nastini nasledujici vycet teoreticko-
praktickych ¢innosti socialni pedagogiky:

e zkoumani bio-psycho-socialnich jevu ovliviiujicich socializaci jedince,

e pfiprava jedince na zvladani zZivotnich situaci vychovnym ptisobenim,

e vedeni k sobéstacnosti jedince, tzv. vedeni ke svépomoci,

e akceptace spoleCenské reality se vSemi pravy i povinnostmi,

e Upeviovani piredpokladii zvladat vnitini 1 vnéjsi konflikty a efektivné fesit problé-
mové situace v osobnim, i profesnim zivoté (Polackova, Rezni¢ek, 2004, Pro-
chazka, 2012).

Kraus (2014) a Prochazka (2012) k témto ¢innostem dopliiuji také realizaci socialné pe-
dagogické prevence a terapie.

Realizace socialné pedagogické prevence zahrnuje analyzu socialnich podminek, rea-
lizaci praktického vychovného ptisobeni a evaluaci vychovnych opatieni z hlediska jejich
efektivity. Podminkou efektivity primarni prevence je zejména depistazni ¢innost.

Realizace socialné pedagogické terapie vychazi jiz z pozice sekundarni, ¢i tercidrni
prevence, soucasné plni roli intervenc¢ni. Cili na sociokulturné znevyhodnéné jedince nebo
skupiny potykajici se s problémy, které mohou spocivat napt. v neptizpiisobivosti, postpe-
nitenciarni fazi zivota, dlouhodobé nezaméstnanosti, rizném druhu zavislostniho chovani,
ale i celé tadé dalsich. Toto dvoji vymezeni socialné pedagogického predmétu zajmu je
Vv obsahu paralelni s Krausovym (2009), tedy:

e Profylaxe, ktera cili na prostfedi jako konstrukt utvafeni osobnosti jedince nebo
skupiny. Déle prostfednictvim analyzy vychovného prostfedi volba pedagogickych
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intervenci, které mohou minimalizovat nebo neutralizovat nezadouci vlivy ohrozu-
jicich podnétt. Prakticky se jednd o vychovu ke zdravému Zivotnimu zplsobu
zdravé populace. Tato ¢innost se neobejde bez spoluprace dalsich subjektii (Skola,
rodina, stfediska prevence, poradenska zafizeni ad.).

e Kompenzace plni funkci terapeutickou. Zahrnuje vychovné pisobeni. Nabizi se
pojem resocializa¢ni ptisobeni, ¢i pfevychovné snahy. Vhodnéjsi je spiSe neutralni
konotace vychovného pulsobeni. Zde se jiz nejedna o oblast primarni prevence
na skolach. Kompenzaéni — terapeuticka oblast je podminéna velmi specifickou od-
bornosti, ktera mize byt zastoupena etopedem, psychopedem, psychiatrem, adikto-
logem, ale 1 dal§imi odbornymi pracovniky zapojenych instituci (zatizeni pro vykon
ustavni a ochranné vychovy, psychiatrické 1é¢ebny, terapeutické skupiny ad.).

Z ptedchoziho vy¢tu Cinnosti, které jsou predmétem z4jmu socidlni pedagogiky, se na-
bizi vymezeni dvou zakladnich funkci socialni pedagogiky, tj. funkce profylakticka a
kompenzacni. Oproti dvéma funkcim socialni prace, které Kraus a Hoferkova (2016, p.
58) uvadgji, a tj. funkce kurativni a stimula¢ni. Kurativni funkci je mysleno odstrafiovani
nedostatkil, dysfunkci a jejich dasledkt, které brani optimalnimu vyvoji jedince, kdezto
stimula¢ni funkce zahrnuje vytvareni harmonického vztahu mezi timto jedincem a spolec-
nosti.

K tomu je potieba vyzdvihnout i vycet dalSich ¢innosti, které Kraus (2009) zminuje
v souvislosti s katalogem praci a stale ,,nedokonalym,, Zakonem o pedagogickych pracov-
nicich €. 563/2004 Sb. ve znéni pozd¢jsich predpisi, ktery pozici socidlniho pedagoga ab-
sentuje.! Hupperz a Schinzler (1995) (in Kraus, 2008) uvadi i funkce dalsi v tabulce 1.

Tabulka 1: Funkce socialni pedagogiky

funkce popis funkce
pedagogicks V}:/ChOY?I S ci!em haromonického rozvoje osobnosti a vedeni ke zdra-
vému zivotnimu zpisobu
profylakticka preyentivni programy a aktivi.ty zabranujici vzniku nebo sniZeni Cet-
nosti odchylek od normy/deviaci
kompenzaéni vyrovnavani sgciélnich rozdild/deficitt pramenicich napf. z nepod-
nétného nebo jinak zadvadného prostiedi
Korekéni cilené programy odborného zachazeni napt. v ramci Ustavni nebo
ochranné vychovy, vykonu trestu odnéti svobody
tutorialni péce, pomoc, pravni podpora osobam, které se ocitly na okraji spo-
le¢nosti
... | programy ovliviiujici re/socializacni proces, napt. rekvalifika¢ni
strukturalni programy
distributivni | distribuce pomoci tam, kde je nejvice zapotiebi, napt. uprchlici

1 Zakon o pedagogickych pracovnicich nepamatoval na pozici socidlniho pedagoga. V nékterych pozmétio-
vacich navrzich bylo jeho obligatorni vymezeni doporucovano s ohledem na piinos socialnich pedagogt
ve Skolach, které pokryly zfizeni pozice socidlniho pedagoga ze Sablon. https://www.msmt.cz/uplo-
ads/OP_VVV/vyzva sablony I/Avizo_kveten_2016/Prehled sablon_avizo.pdf
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Socialni aspekty vychovy jako pfedmét socialni pedagogiky dle Krause (2008) do obec-
ného konceptu zapadaji a lze je také rozsitit o socialni aspekty vychovy se vSemi jeho pro-
blémovymi konsekvencemi.

1.3 Vymezeni socialni pedagogiky a jeji dimenze

Na ¢em se vétSina autord shoduje, je pojeti socialni pedagogiky jako aplikované, speci-
alizované formy pomoci, ktera nastupuje, pokud selhavaji bézné zptisoby ovliviiovani psy-
chosocialni stranky subjektu vychovy s prvky podpory, ale i kontroly.

(Bakosova, 1995, 2006 a 2011) se pokousi vymezit celou fadu ptistupti k socialni pedago-
gice nasledovné:

e pedagogika prostiedi,

e forma Zivotni pomoci lidem nachazejicich se v riznych problémovych situacich,
e piistupy k odchylkam socialniho chovani,

e pedagogicka disciplina.

Bendl (2016) determinuje socialni pedagogiku spolecenskou objednavkou. Od toho Ize
odvodit jeji pfedmét zajmu, jenz nemusi byt zcela stabilni s ohledem na prostiedi a aktualni
spolecenské zmény. Jednoduse feCeno, spolecnost vola po feSeni problému a socialni pe-
dagogika by méla byt schopna pruzné reagovat na tyto zmény. V tomto sméru se jedna
0 zivou substanci pedagogické védy, jejiz predmét zkoumani je stejné nestabilni, jako spo-
le¢nost lidi sama o sob€. Sociadlni pedagogiku ptirovnava k ,,hasi¢i socialnich problémi*.
Paradoxem je, ze mnohdy sama spolec¢nost tyto problémy muize svymi neuvazenymi kroky
vyvolat, napft. politickou, ¢i socioekonomickou nestabilitou, ¢i prehlizenim a odkladanim
problémti, na které mnohdy sama Skolské praxe upozoriuje.

Zda se byt tak jednoduché zamétit se dle piedchozi definice pouze na formovani jedince
prostiednictvim vychovy k vhodnému Zivotnimu zptsobu. Kazdy si vSak pod pojmem Zi-
votni zpisob muize predstavit néco jiného nebo tento pojem zaméni za zivotni styl. Je po-
tteba si uvédomit, Ze Zivotni zplsob, potazmo Zivotni styl rodiny, ve které probiha vychova
jedince v interakci se vSemi ¢leny rodiny podilejicimi se na jeho vychové, ovliviiuje stra-
tegie jednani i zvladani zivotnich zatéZovych situaci, vyvojovych krizi a nemalou mérou se
podili také na docilité a postoji ke vzdélavani nejen jako k Zivotni hodnoté, ale mnohdy
jediné moznosti jak dosahnout zmény.

Sociologické kategorie jako Zivotni styl a zivotni zpsob jsou mnohdy povazovany
za synonyma, lze v8ak najit rozdil mezi nékterymi autory V jejich vymezeni.

0 wew

Zivotni zpiisob je podle Ruzitky (2017) souhrn Zivotnich podminek, které zahrnuji
sféru zejména pracovni, rodinnou, finan¢ni, a to jak nejchudsich vrstev obyvatel, tak téch
nejbohatsich, pficemz obé€ tyto vrstvy jsou charakteristické svymi potiebami a spotiebou
jako ukazateli zptisobu Zivota. Zivotni zpiisob viak neni jednoznaény pojem, oznacuje také
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celou Skalu ¢innosti, zvyklosti a obyceji, jakoz i prvkii materidlni a duchovni kultury. Ku-
batova (2010) zivotni zptsob povazuje za obecny pojem, ktery je do jisté miry nadfazen
pojmu zivotni styl.

Zivotni styl je dle Linharda (2017) v mnohém podobny, ne-li totozny K Zivotnimu zpi-
sobu, a to zejména s ohledem na skalu ¢innosti, zvyklosti. Je v§ak doplnén nad ramec spo-
leCenské kultury 0 osobni hodnoty a zajmy v kontextu s Zivotnimi rolemi, podminkami
a cykly, které podtrhuje jakasi rigidita vici starnuti. Autor vymezuje také dalsi ptibuzny
pojem, a tim je Zivotni sloh, ten vSak neni pfedmétem z4jmu studijni opory, jelikoz se vice
vztahuje k umélecké avantgardé, a¢ i ta mize predurovat tendence k subkulturnimu zpu-
sobu Zivota a zivotniho stylu. Kubatova (2010) Zivotnim stylem vymezuje konkrétni pred-
stavu zpUsobu zivota jedince i socidlni skupiny. Takova skupina mize mit i charakteristické
subkulturni znaky, tedy vzorce chovani, hodnot, norem, které se nemusi ztotoziovat s ma-
joritou.

Kubatova (2010) se hloubé¢ji zabyva prave zptisobem zivota, ktery povazuje za predmét
sociologie zivotniho zplisobu jako multiparadigmatické védy s mnohymi teoriemi a nazory.
Uvadi 1 uzkou spojitost, synergii, ale i synonymitu s kvalitou zivota a Zivotni Grovni.

Souhrnem jsou tedy Zivotni styl i zivotni zpiisob ¢asto povaZzovany za sociologické jevy,
které do zna¢né miry ovliviiuji jednotlivce 1 skupiny Vv zajmu socidlni pedagogiky jako
védy, ktera se zabyva vlivem prostiedi na vychovu jedince a jeho schopnosti Celit Zivotnim
situacim adekvatné normam spole¢nosti a vyvojové normé jedince.

Weber (in Giddens, 2005) dava Zivotni styl do spojitosti s zivotnim statusem. Giddens
(2005) v zivotnim stylu akcentuje vliv urbanizace (cilené, uméle vytvaiené prostiedi pro zi-
vot ve méstech) pielomu 20. stoleti jako ukazatel dlouhodobych a trvalych zmén zplisobu
zivota. Tempo zivota ve mésté¢ a znacna mobilita, neukotvenost k jednomu mistu, zejména
tedy ve velkoméstech i nizsi socialni kontrola? tvori ve své neosobnosti podhoubi indivi-
dualistickému zptsobu zivota, ktery je ¢astecné ovlivnén i konzumnim zplisobem Zivota
postmoderni rodiny 21. stoleti.

Staci se zamétit na chudobu v americkych a latinskoamerickych méstech, které se
na rozdil od evropskych nevénovalo tolik pozornosti. Nékteré méstské Casti se tak staly
mementem pauperismu a ¢asto pejorativné uzivany v negativni konotaci, napt. ctvrt’ New
Yorku Bronx, ale i u nas v Ceské republice je fada takto negativné konotovanych mést-
skych ¢asti. Zde je jen kracek od prostiedi, které se vlivem urbanizace a kumulace osob se
specifickym Zivotnim stylem mohou stat tzv. N0-go zone ¢asti, kde existuje trvalé napéti

2 Socialni kontrolou ve velkoméstech je myslena neformalni kontrola subjekty bez specifického zmocnént,
tj. rodina, Skola, cirkev apod., které tvofi jeji slozku spiSe patercionalistického razu ve své emotivni, zabez-
pecovaci podobg, jako kontrola socialniho chovani vyplyvajici z aktivit a vychazejici z kazdodennich situ-
aci. Typickymi jsou napf. pokarani nevhodného chovani v prostfedcich hromadné dopravy spolucestujicimi
(Kuchta, Valkova et. all, 2005, p. 184).
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a tyto méstské Casti jsou charakteristické svym vlastnim teritoridlnim i samozvanym sprav-
nim Gzemim, kde se neodvazi ani slozky integrovaného zachranného sboru bez ozbroje-
né¢ho doprovodu.

Vyvoj spolecnosti, urbanizace, zprumysliiovani a celosvétové zmeény po kazdé valce
pfinaSely a pfinasi potiebu feseni socidlnich zmén, dopadl téchto zmén na rodiny, déti
I jednotlivce a zvySenou potiebu adaptace na zmény. Tyto zmény ve svych dusledcich pii-
nasi moznost rastu, ale i rizika neschopnosti adaptovat se na tyto zmény a mohou vést
ke kumulovanym krizim. I proto je mozno odhalit kofeny socialni pedagogiky v obcanské
dobrocinnosti a vychovném vlivu cirkevnich, pecovatelskych, vzdélavacich spolkii a orga-
nizaci. Jeden z kotfentl vede k socialni praci, jako jednomu z pilifth dnesniho vymezeni so-
cialni pedagogiky jako védy. Tak jako rostla potieba fesit socialni otazky spolecnosti a do-
pady spolecenskych zmén na rodiny a jednotlivce, tak rostl i vyznam socialni pedagogiky.

Nezanedbatelnym vlivem na utvareni jedné ze zakladnich pedagogickych disciplin —
socialni pedagogiky, je ptinos pedagogickych osobnosti, kterymi se nasledujici ¢ast studijni
opory bude také zabyvat. Hopf (2001) tuto expanzi socialni pedagogiky s jejim rozsifova-
nim pole plisobnosti vymezuje 60. léty 20. stoleti, kdy bylo potieba fesit socializa¢ni rizika
rostouciho poctu déti a mladeze zejména sttedni tiidy. V tomto obdobi si socialni pedago-
gika budovala status atraktivniho oboru a svou Sirokou ptsobnost. Toto obdobi vSak neni
bodem zrodu oboru, ale pouhym milnikem vyvoje socialni pedagogiky jako védniho oboru,
kde striktn¢ plati, ze bez teorie neni praxe a bez praxe neni teorie.

Tim, co dnes spada do oblasti socialni pedagogiky, tj. zejména vliv prostiedi na vychovu
a otazka negativnich vlivili na utvareni osobnosti vychovavaného jedince, ¢i skupiny se za-
byvalo lidstvo od dob vzniku méstskych stata ve starovéku. Vybranymi osobnostmi dé&jin
pedagogiky, které lIze z dne$niho thlu pohledu nazvat reformatory - socialnimi pedagogy
se bude zabyvat nasledujici podkapitola 1.4.

Na zacatku bylo zminéno, ze filozofie je kolébkou veskerych véd spolecenskych 1 pii-
rodnich. Nelze vSak socialni pedagogiku kategorizovat jen jako dil¢i pedagogickou disci-
plinu aplikacni. Jeji kofeny maji velmi blizko k sociologii, socialni patologii, ze kterych
cerpa poznatky o vlivu prostfedi, spolecenskych norem a zmén ve spolecnosti na socializaci
cloveéka. Vychazi i1 z poznatkl soucasné psychologie a psychiatrie i adiktologie, a nelze
opomenout snad ten nejzasadnéjsi piinos socialni prace pro tento obor.

Dalo by se Fict, Ze socialni pedagogika je siamskym dvojc¢etem socialni prace. To bylo
oddéleno a Zije si jiz svym rovnocennym zivotem. Velmi specifickou oblasti, které se stale
formuje zejména v poslednich péti letech, je vztah socidlni pedagogiky ke specidlni peda-
gogice vV kontextu spoleéného vzdé&lavani, tzv. inkluzivni politiky.®

% Pro zajimavost, socidlni prace v sousednim Polsku spada pod oblast pedagogickych v&d, konkrétng& pod so-
cidlni pedagogiku, u jejihoz zrodu byla osobnost Heleny Radlinské, ktera méla jasnou vizi a zalozila v roce
1945 Katedru Pedagogiki Spotecznej na Uniwersytecie Lodzkim. Polsky odborny casopis Pedagogika
Spoleczna vychazi jiz tficet let a ma velmi uzkou spojitost se socidlni praci, ktera je subdisciplinou socialni
pedagogiky. Neni tudiz paralelnim oborem jako je tomu u nés.
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Kraus (2008) pojima socialni pedagogiku v uzsim i $ir§im tthlu. To neni az tak podstatné
rozebirat do hloubky. Pojima ji vSak nejen ve vztahu K jednotlivci, ¢i skuping, ktera potie-
buje pomoc v naro¢né zivotni fazi, ale také z hlediska potieb celé spolecnosti. Vychazi
z konceptii:

e potireby pomoci jako premisy individualistického pojeti socialni pedagogiky, ktera
ma oporu v poznatcich psychologie a je blizkad pedagogickému piistupu J. F. Her-
barta,

e socialni pedagogiky jako takové, ktera se opird zprvu o sociologické poznani.

Podle Bakosové (2005) a Krause (2008) se socidlni pedagogika veSkerymi svymi sna-
hami opird o tyto zakladni cile:

e objasnit interakci mezi prostiedim a vychovou,

e zabyvat se pravni strdnkou vychovy,

e prostiednictvim vychovy poméhat vS§em vékovym kategoriim,

e zabyvat se odchylkami od norem socialniho chovani dané spole¢nosti.

Soucasna socialni pedagogika se dle Bendla (2016) a Krause (2008) opira o dvé zakladni
dimenze, jak sdm jeji nazev napovida:

e Socidlni dimenzi ma na mysli podminky dané spolecnosti, které predurcuje stat,
a to jak v pozitivnim, tak negativnim smyslu. Tyto podminky piedurcuji proces so-
cializace jedinct i socidlnich skupin. Jedna se o dynamicky proces, ktery je dan
specifiky vyvoje jednotlivce, skupiny i spole¢nosti jak v regionalnim, tak globalnim
métitku. Tato oblast spada i do celospoleenského kontextu environmentalni vy-
chovy.

e Pedagogickou dimenzi je vymezena snaha o kompromis a eliminaci konflikti mezi
spolecensky zadoucimi cili a pozadavky jedince nebo socialni skupiny, na kterou je
nepiimo pusobeno ovliviiovanim prostiedi — podminek, kde ziji. Toto prostiedi je
subjektem 1 objektem vychovy soucasné€. Tato vzajemna interakce prostfedi jako
spolutviirce vychovného snaZeni je typickd zejména na regionalni Grovni.*

1.4 Vybrané mezniky a osobnosti socialni pedagogiky jako védy

Po staleti byl tradi¢ni model rodiny a vychovy dominantni. Dé&ti si od utlého détstvi
osvojovaly dovednosti potiebné pro dospély Zivot v Sirokém rodinném kruhu. Industriali-
zace zapocala pomalu, nendpadné atomizovat tradi¢ni model rodiny a moderni technologie,
véetné konzumniho zplsobu Zivota a tlak na profesni kariéru tuto atomizaci zdarné ukot-
vuji. Diive dité ziskavalo svou kvalifikaci v Siroké roding, pravé ty nejchudsi regiony, kde
dominovala domaci ru¢ni vyroba, piedurcovaly profesni drahu ditéte velmi zahy. Vétsinou

% Projekt vesnicky Vzajemné souziti je ukdzkou vzajemné propojenych dimenzi, prostorem nejen pro soci-
alni praci, ale i socialné pedagogické snahy o udrZeni zadouciho stavu komunity. https://www.vzajemne-
souziti.cz/historie
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jen nejstarsi sourozenec byl dan tzv. na uéeni femeslu a mél otevienéj$i budoucnost.
| ptesto dnes mnohé rodiny nevidi ve vzdélanosti investici a vzdélavani nepovazuji za jednu
z klicovych strategii obzivy.® Tento piirozeny proces piipravy na dospély Zivot s ménicimi
se potfebami spolec¢nosti i potfeb jednotlivcl a rodin, prevzala skola jako druhd, po rodiné
nejdulezitejsi socializacni instituce.

Statem organizovana vychova nikdy nenahradi tu rodinnou. Oslabeni a vymizeni tradic¢-
niho modelu rodiny, jeji transformace na rodinu moderni, dnes jiZ pojimanou jako postmo-
derni, v dusledku zatizilo i Skolské instituce a chté nechté jim na bedra polozilo roli, na kte-
rou nebyli ucitelé profesné piipraveni, navic pod tlakem ménicich se politickych ideologii
napfi¢ historii nasi republiky po sou€asnost. Dnes bychom mohli fict, Ze je na ucitele vy-
vijen tlak, aby plnili 1 roli t¢éméf diagnostickou, intervencni, medidtorskou, socialni, Cas-
tecné i terapeutickou, a to bez poloZeni zakladu tfeba jen mentoringu, mediace, supervize
nebo poradenstvi jako takového. Dnes jiz nestaci byt jen odbornikem, a¢ zapalenym pro
svij predmét — aprobaci.

Skolska instituce uz zdaleka neni jen nositelkou znalosti. Pravé tam kde §kola selhavala
pfiuplatiiovani svych tradi¢nich vychovnych metod ¢i kdzenského feSeni problémi, otevira
se prostor pro socialné¢ pedagogicka opatfeni. Bohuzel mnohdy az jako jeden z kroku
sekundarni prevence. Svou ulohu v nartstu potieby fesit socialni problémy spojené i s vy-
chovou a vzdélavanim byla rostouci pluralita nazorti ve vychové a vzdélavani a do znacné
miry sekularizace spolecnosti.

Jeden z meznikd zrodu socialni pedagogiky Prucha (2006, 2009) datuje poc¢atkem 20.
stoleti. Tento pocatek situuje do némeckého prostiedi, odkud se pojem Socialpadagogik
dostal do Sirsiho odborného povédomi. Piivodné tento termin oznacoval prakticka opatieni
vuci ,,zpustlé,, mladezi, kterd by v dnesnim pojeti spadala do kategorie delikventniho a pre-
delikventniho chovani. Klapilova (in Bendl, 2016) zmifuje Diesterweghovo dilo z roku
1850 Rukovét vzdélani pro Némecké ucitele, kde tento pojem Sozial-padagogik pravé diky
pomlcce stavi do role spojenct spolecenského a vychovného plisobeni bez bliz§iho vysvét-
leni autora.

Zajimavosti je, Ze Cichosz (2007) datuje zrod polské socialni pedagogiky na konec
19. a zacatek 20. stoleti. Je nutno tedy rozliSit prvni zminky o socidlni pedagogice jako
pojmu a hlub§imu zajmu a rozvoji socialni pedagogiky jako védy. Je také nutno uvést, ze
anglosaska pedagogika tento pojem neznd. Obsahové jsou mu blizké terminy napt. ,.re-
search on socialy handicapped nebo malajusted ¢oz oznacuje zkoumani socialné handica-
povanych nebo nepfizpisobivych a toto vymezeni se mlZe jevit samo o sob& negativné

® Pro hloubkové typy studenti je mozno seznamit se s ¢lankem Prace jako feSeni? Strategie obZivy osame-
1Iych matek v CR Radky Dudové (2009) http://sreview.soc.cas.cz/pdfs/csr/2009/04/06.pdf
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konotované, ¢i dokonce stigmatizujici. Ponékud 1épe zni social education, avSak tento po-

jem nepokryva zcela rozsah pasobeni socialni pedagogiky jako u nds, ¢i sousednich ze-
(b 6

mich.

Ceskoslovensko 20. a 30. let 20. stoleti tuto oblast sledovalo v soudinnosti Pedagogic-
kého Gistavu v Praze a socialniho oddéleni policejniho feditelstvi.” V té dobé byla za piimy
disledek zlocinnosti povazovana nedostatecnd mravni vychova mladeze. Lany (1926,
in Pricha, 2006, p. 87) tuto vychovnou nedostate¢nost akcentuje jako apel k probuzeni své-
domi spolecnosti, ktera nevidi pti¢innou souvislost mezi chudobou, hladem, bidou, ale
spatfuje v té dob¢ jedinou moznou vychovnou intervenci v tvrdych represivnich opatie-
nich. Z Lanyho pfistupu vychazi piima souvislost mezi socialni pedagogikou a specialné
pedagogickou disciplinou - etopedii.

Jestlize byla zminka o Ceskoslovensku a Lanyho piinosu pro socialni pedagogiku je
vhodné vyzdvihnout vyznamnou osobnost Tomase Garrigua Masaryka, naseho prvniho
prezidenta, profesora a zakladatele ¢eské sociologie, ale i pedagoga. Ten v Capkovych Ho-
vorech s TGM uvedl v souvislosti se socialnimi problémy ve vychové, ze déti jsou nej-
stra$néjSim mementem pauperismu. I dnes ve vyspélé demokratické spole¢nosti je jeho
citat aktudlni. Masaryk kladl diraz zeyména na vychovu pti feseni socialnich otazek ve spo-
le¢nosti. On sam pochazel z velmi chudych poméru. Jeho Zité zkuSenosti z chudobnych
pomeri, vzdélanost a vliv na utvareni zakladl nasi spoleCnosti byl a je stale vyznamny.

[l[carmronaw ]

Memento pauperismu V sobé obnasi apel, aby spole¢nost pamatovala na chudé,
zejména na rodiny s détmi, které vychovavaji budouci generaci v chudobé. Déti vyrustajici
V chudobg, jsou tedy konstruktem i produktem socialnich podminek a prostiedi, ve kterém
vyristaji, a to velmi zahy maze piedurcovat vidinu jejich budoucnosti, zejména potiebu
oteviené budoucnosti, kterou i nas vyznamny détsky psycholog Zden¢k Matéjcek povazo-
val za jednu ze zakladnich potieb ditéte. Potieba oteviené budoucnosti je mimo jiné mys-
lena iv kontextu vzdélanosti, vzd¢lavatelnosti a tolik dilezité konkurenceschopnosti
na trhu prace.

6 Pod timto nazvem bylo v roce 2021 vydino monotematické &islo ¢asopisu Social Education, kde si lze
roz§ifit znalosti o uchopeni aktualnich témat vzdélavani v obdobi pandemie. https://www.socialstu-
dies.org/social-education/85/2

7 Oblast penitencidrni pé&e zpustlé mladeZe byla pfedmétem z4jmu naseho téméi zapomenutého penitenci-
aristy Emila Lanyho, ktery v roce 1926 vydal stat’ ,,Zlo¢innost mladeze a jeji vézenska vychova®. Paradoxné
zemfel za tragickych okolnosti za zdmi pankracké véznice za svou ucast v protifasistickém odboji 5. kvétna
1945. Zaslouzil se vyznamné o zménu pohledu na ,,zpustlou,, mladez z hlediska terciarni prevence. Byl vy-
soce mravnim patriotem s vojenskymi zkuSenostmi z obdobi prvni i druhé svétové valky.
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Obréazek 1: T. G. Masaryk a Karel Capek (neznamy autor, 1931)

owzmseds ]

Tomas Garrique Masaryk se v kapitole O détstvi a vychové — Capkovy knihy Hovory
s T. G. Masarykem, zamysli nad spole¢enskymi kontexty vychovy.

V ramci vyuky a nasledné diskusi se studenti seznami se spole¢enskymi kontexty vy-
chovy Masaryka a pokusi se spole¢né dojit k zavéru, zda doslo k odklonu od Masarykovy
piedstavy nebo nikoliv, zda soucasné spoleCenské kontexty vychovy tvoii bariéry nebo na-
opak prilezitosti k socidlni zméné.

Od 60. let si socialni pedagogika rozsifovala pole pisobnosti a expandovala diky neu-
stale vznikajicim problémovym situacim ve spole¢nosti. Stale trvajici socializacni rizika,
ktera nesouvisi pouze s nizsi spoleéenskou tfidou, ale stale vice zasahuji i do stfednich vrs-
tev, vyzadovala interven¢ni snahy. Ziskala si vlastni identitu, uplatnitelnost absolventti to-
hoto oboru. Stale jesté ve stinu $kolni pedagogiky hledala odpovédi na otazky dle Hopfa
(2001):

e Hledani Zivotnich norem déti, mladeze a jejich rodin v souladu s méfitkem kolek-
tivnich hodnot i potieb dynamicky se ménici spolecnosti i odklonu od tradi¢niho
modelu rodiny, tzn. individualni Zivotni drahy.

e Specifik prace s détmi a mladezi, ktefi neprosli tradi¢nim modelem vychovy nebo
jejich rodina, ¢i oni sami selhali v nékteré rozhodujici Zivotni fazi predcasné kon-
frontace s problémy vsedniho zivota dospélych, tedy kaZdodenni piekonavani
prekazek.

e Moznosti a limitl, jak ¢elit krizi hodnotové orientace, absenci zdvaznych hodnot,
norem a variabilité Zivotnich podminek, souvisejici s krizi Zivotni orientace.

Kofeny socialné pedagogické prace Prochazka (2012) popisuje napti¢ davnou minulosti
velmi podrobng, stejné jako Piadka (et. al, 1999) nebo Smahelova (2012). Pro piedstavu,
jak bylo nahliZzeno na vychovu s profitem pro spole¢nost a pod vlivem tehdejsiho prostiedi
je vhodné zminit n&ktera fakta a ptedstavit vybrané osobnosti d&jin pedagogiky. Caste¢né
si udélat predstavu, jak se vychovatelé i spole¢nost zamysleli nad vychovou ,,idealniho
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obcana“ neni na Skodu ani dnes, kdy ¢erpame inspirace napiic sou¢asnym globalnim sv¢-
tem.

4

Seznamili jste se s tvodnim vymezenim socidlni pedagogiky jako védy. Pied dalsi ¢asti
studijniho textu, ktera se mize jevit narocnd s ohledem na historické mezniky, je vhodné

zaradit zde relaxa¢ni moment.

Pokud jste porozuméli obsahu piedchoziho textu, miizete se vénovat rozjimani nad svym

S

zivotnim stylem a tim, jak Vase profese miize Vas zivotni styl ovlivnit a naopak.

PRVOBYTNA SPOLECNOST

O socializaci nasich ptedki v pravéku se mizeme dozvédét mnohé z archeologickych
vykopavek, nebo hledat ptedstavy o zptisobu tehdejsiho Zivota u velmi primitivnich kment
mimo nasi vyspélou civilizaci. Prvobytna spole¢nost® byla charakteristicka spise matriar-
chatem a méla velmi jednoduchy charakter. Socialni kontrolu zajistovala stafeSina, existo-
vala zde piirozenéd dé€lba prace, kterd nesla charakter sebezachovny, ale 1 seberealizacni.
Postacilo byt zdravy, fyzicky zdatny a byt dobrym lovcem a ochrancem, v ptipad¢ Zeny
symbolem plodnosti.

Pracovni slozka vychovy dominovala a vyznamna ochranna funkce rodiny, ¢i spise tlupy
mohla ptisobit i preventivné. Bez rodiny by jedinec zahynul. Mezi détstvim a dospélosti
tvoril predél posvatny pierodovy ritual, nej¢astéji iniciacni zkouska, dnes zkouska z dospé-
losti, a¢ ta sama nemusi byt statusem samostatnosti, schopnosti pfezit, uzivit se a nést zod-
povédnost.® Takovym ritudlem se z chlapce stdval muz, z divky Zena. Komunita Zila v na-
prosté zavislosti jednoho na druhém i v souladu s jasnymi nepodkrocitelnymi pravidly
a sankcemi. Nejhorsi sankci byla smrt nebo vyobcovani z komunity, coz se taktéz rovnalo
odsouzeni k smrti. Jedinec, ktery mél dostatecnou miru agresivity, byl zcela jist¢ ve vy-
hodé, oproti dnesni spole¢nosti, ktera projevy agrese odsuzuje.

8 | Zdkladem predtridni spole¢nosti, diive oznacdované téZ jako primitivni nebo prvobytnd spolecnost, byl
prvobytné pospolny r'dd, kdy zdkladem vyrobnich pomérti bylo spolecné viastnictvi vyrobnich prostredki
v beztridni spolecnosti. Neobycejné nizkd tiroveri prvobytnych vyrobnich sil, vyrobnich ndstrojii a vy-
robni techniky byly podminény i nizkou tirovni spolecenské organizace, vzdjemnych vztahti a pospolné
prdce pravekych lidi; v diisledku toho byl ¢lovek do znacné miry ovldddn jeste prirozenymi zdkony pri-
rody”“ (Wolf, 2018).

® Definice dospélosti neni v psychologii jednozna¢nd, iderem 18. roku véku z hlediska zdkona je &lovék
dospélym, ale to jest¢ neznamend, ze je zralym po télesné i duSevni strance s ohledem na individualni roz-
dily z hlediska biologického i socidlniho, tedy i do zna¢né miry vlivu vychovy, jak uvadi Thorova (2015).
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Primarni socializa¢ni jednotkou prvobytné pospolné spole¢nosti byl kmen, ktery umoz-
noval prekonat nebezpeci a chréanil jednotlivee i1 skupinu, s pokrokem spolecnosti tuto
ulohu pozdé¢ji prebirala Sirsi rodina, ktera timto plnila hlavni podptrnou funkci. S rozma-
chem spolecnosti, védecko-technickou revoluci a naslednou atomizaci rodiny byla tato
uloha ptedisponovana na stat (Matousek, Dolezal, 2013).

STAROVEKE CIVILIZACE

Vznik soukromého vlastnictvi a pfechod od prvobytné pospolné spole¢nosti znamenal
I potfebu néco vlastnit, pozdéji nékoho vlastnit a tim byl otrokai'sky fad. Staroveék je pravem
povazovan za kolébku lidské civilizace. Egypt, Mezopotamie, Recko, Rim, ad. od 4. tisici-
leti pt. n. 1. nastolil velmi siln¢ militaristickou vychovu. Vychova se stala ve Sparté véci
vetejnou, o ditéti rozhodoval stat. Otec rozhodoval o zivoté a smrti ditéte. VIiv rodiny byl
potlacovan a v sedmi letech se dité stavalo predmétem statni vychovy a kontroly statu. Ab-
solutni poslusnost a tvrdé tresty byly jedinou prevenci vymykani se normé tehdejsi spolec-
nosti.

Ve starovékych Athénach byla vychova stale pod kontrolou statu, avsak jiz v SOukro-
mych rukou riznych typt skol, do téch pak doprovazel déti povéreny otrok, kterému fikali
Paidagogos. Princip kalokagathia se nesl v duchu rozsifeni dosud dominujici vychovné
slozky télesné na slozku rozumovou, mravni, estetickou v pojimani idealu ¢lovéka jako
symbiozy télesné i dusevni. Tento idedl krasy a dobra, po strance télesné i dusevni byl
podpoten filozofickymi disputacemi a Sirokym zadjmem o poznani svéta.

Prvni uceleny systém vychovy vytvoiil Platon (427 — 347 pt. n. 1.) ve svém dile Ustava
a Zakony. V jeho odkaze je i zminka o dobrych a Spatnych rodi¢ich, nikoli vSak z pohledu
plnéni rodi¢ovskych funkci, ale kastovnického systému. Z jeho dila je patrna tendence k se-
gregaci, avsak z prvnimi ndznaky systémového feseni socialni a vychovné otazky spolec-
nosti. Hlavnim pfinosem jeho dila pro socialni pedagogiku je zakotveni vlivu spole¢nosti
na vychovu s ohledem na potieby spole¢nosti, jejiho vychovného pusobeni a piedstava
0 cili vychovy, tedy idealu obc¢ana jako stavebniho kamene prosperujiciho statu.

Rimska vychova v mnohém piebirala principy té fecké, a to v duchu utilitarismu, jako
principu uZzitecnosti, vyuzitelnosti, vychovy jako prosttedku k dosazeni zejména spolecen-
skych cili.

Zajimavosti starovékého Rima byly tzv. kojné &i mlééné sloupy ,,Columna lactaria®. Zie-
jmé slouzily k vicero uceltim, zasadni je jejich strategické umisténi pobliz méstskych bran
nebo centra mésta. K témto sloupiim mohly pfichazet Zeny, které nemohly kojit své dité
a vyuzit kojnou, ptipadné dité odlozit a doufat, Ze se ho n€kdo ujme.

Z dnes$niho pohledu bychom mohli fict, Ze se jednalo o starov€kou platformu charity i na-
hradni rodinné péce jako takové. Své mateiské mléko zde nabizely kojné i starym a nemoc-
nym, coz bychom dnes mohli povazovat za zvracenost, ale takova byla doba. Nabizeni
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matefského mléka potfebnym lze zaznamenat i na uméleckych dilech, freskach, obrazech
jako na obrazku la 2.

e e

yCOLVMNA- LALTARIA

Obrazek 2: Columna lactaria (neznamy autor, 2004)

Obrazek 3: Freska zobrazujici zichranu chudého starce poskytnutim materského
mléka (Bolognini, 2008)
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STREDOVEK

Stfedoveka vychova je povazovéana za pilif utvateni zna¢ného vlivu cirkve na vychovu
a obraz spolecnosti i jednotlivce v duchu zejména kiestanské moralky a jeji vliv zasahoval
a do zna¢né miry i dnes zasahuje do odvétvi socialni prace. Odklon od télesné slozky, byl
zfejmy a jeji potfeba posileni pracovni a mravni slozky vychovy dle benediktinského motta:
,,Ora et labora®, ¢ili modli se a pracuj, byl typickou ukazkou potieb spolecnosti i ukazate-
lem vlivu Universa a cirkve jako takové na spolecenské konsekvence. Za zminku stoji i vy-
chova prostého lidu, ktera sice probihala v roding, ale nesla se v duchu spolec¢enské nerov-
nosti. Dale i potieb cirkve v duchu bozi bazné jako preventivniho i restriktivniho modelu
vychovného ptlisobeni na jednotlivce, rodinu 1 mistni komunitu kostela, kde probihaly bo-
hosluzby. Dité sttedoveku bylo od pocatkti jeho zrozeni hiisnou nddobou, télesné tresty,
poslusnost, pokora, kazen a bazen §ly ruku v ruce i s télesnymi tresty.

Vyznamnou osobnosti sttedovékého piistupu k chudym, nemocnym a opusténym byla
Anezka P¥emyslovna fefena Ceska'® (1211 — 1282), dcera Premysla Otakara I. Jeji
oprosténi se od socialni role princezny, od v§eho hmotného majetku znamenalo duchovni
osvobozeni. Zalozila Spital a polozila zdklady nemocni¢ni 1 charitativni péce. V tomto
sméru se jako vyznamna Zena naSich d&jin zaslouZila o prikopnictvi v organizované cha-
ritativni pomoci chudym a nemocnym.

YW rw

Za zminku stoji uvést i filantropickou osobnost Jana Mili¢e z Kromérize pionyra te-
rénni socialni prace a velkého kritika kiestanské cirkve. Renesan¢ni vychova oproti stie-
doveké cirkevni zacala dit¢ vnimat odlisn¢ v duchu humanismu. Navracela se k piiroze-
nému principu vychovy a harmonickému rozvoji té¢lesné i dusevni stranky ditéte. Toto ob-
dobi spada jiz do novoveku.

NOVOVEK

Ptredchidci socialni pedagogiky raného novovéku byli utopisté, kteti vychovu zacali
vnimat jako hybnou silu méniciho se svéta a podminku spole¢enskych promén. Thomas
Moore (1478 — 1535) a Thomas Campanella (1568 — 1635) piisli s utopistickou piredsta-
vou nerealného konceptu spolec¢nosti. Pravé Moorova socialni etika v jeho dile Utopie sky-
tala vizi spolecného majetku jako socidlni rovnosti. Campanellliv Slune¢ni stat akcentuje
potiebu vzdélavani v duchu potieb spolecnosti, které je rovno — pifimo imérné spolecenské
prestizi.

Vyznamnou osobnosti §panélského humanismu byl Juan Luis Vives (1492 — 1540). Je
povazovan za otce systematického piistupu v péci o chudé, kterého zifejme inspiroval Tho-
mas More. V té dobé& byli oba povazovani za revolucionaie v této oblasti. Jejich ptedstava
péce o nezaméstnané spocivala ve vychovném systému, tudiz by méla ptejit i na vzdélavaci

10 Anezka Pfemyslovna byla svatofedena papezem Janem Pavlem II. v listopadu roku 1989. Stala se jiz
davno pfed jejim svatofecenim patronkou chudych, nemocnych a trpicich.
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instituce, nejen stat a obec. Jeho dilo analyzoval Klaus Mollenhauer a stanovil Ctyfi za-
kladni principy socialni péce statu dle Vivese (in Prochazka, 2012):

e povinnost chudych pracovat,

e povinnost méstské rady zprostiedkovat praci a vyuceni se femeslu,
e povinnost individudlniho pfistupu,

e povinnost spojit péci o chud¢ s kiestanskou vychovu.

Jednim z prvnich reformatort, némeckych zemi, ktefi se zaslouzili o podporu rovnos-
tarského mysleni, byl Martin Luther (1483 — 1546), ktery proklamoval potiebu a dosazi-
telnost vzdélani, dostupnost skol vSem, zakladani Skol z penéz bohatych pro chudé. Byl
jednim z prvnich, ktefi se zabyvali myslenkou prosocidlnosti a pfistupu ke vzdélani spole-
¢enskou zménou. Nebyl odpircem cirkve, ale byl zastdincem nazoru, Ze by neméla mit
monopol na veskeré déni ve spolecnosti.

Renesancni vychova novoveéku se nesla v duchu névratu k antickym piedstavam, avSak
jiz z duchu naklonu K ptirozenosti, ptirodé¢ a humanismu. Jednou z nejvyznamnéj$ich osob-
nosti pedagogiky novovéku byl Jan Amos Komensky (1592 — 1670). Vliv prostiedi a vy-
chova vSemi smysly i diferenciace ve vychové a vzdélavani i pro déti méné bystré nebo
liknavé by jist€¢ mohla byt ndznakem utvafeni povédomi o vlivu prostfedi na dité¢ a v té
dobé stale jesté utopistickou predstavou oteviené budoucnosti vSem détem prostfednictvim
vzdélanosti a celoZivotniho uceni.

Komensky poukazoval na potiebu vytvorit détem podnétné edukacni prostiedi. Zabyval
se 1 nepfimym ovliviiovanim ditéte poucenim rodicii, zejména matky napi. ve svém Infor-
matoriu $koly matetské. Zabyval se i vybavenim tiidy a po¢tem zaku v ni. Jako jeden z prv-
nich popisoval potfebu tzv. pomocného ucitele, dnes bychom mohli fict asistenta pedagoga,
¢i druhého ucitele ve tiidé. Pro¢ by jim nemohl byt i socialni pedagog. Jestlize je socialni
pedagogika BakosSovou (2005) vnimana jako zivotni pomoc.

Komenského Obecna porada o naprave véci lidskych v celém svém konceptu zlepseni
svéta bezesporu muze byt snahou o resocializaci celé spolecnosti, navrat k zddoucimu stavu
véci nejen v politice, ale i vychové.! Jeho dilo bylo disledkem tiicetileté valky, kterou
Komensky povaZzoval za vyznamny meznik svého dila. Chtél, aby se jiz nikdy neopakovaly
vale¢né hriizy a lidstvo se pouéilo — napravilo. Své dilo nedokoncil, a to v sobé nese jistou
symboliku. Ta spoc¢iva v nekone€nosti snazeni o ndpravu svéta, prostiedi, vSeho lidského
pocinani a mysleni. ,, Veci lidské nejsou docela v poradku, ale nejsou zcela ztraceny“, zni
jeden z jeho vyroki.t?

11 www.komensky2020.cz je odkaz, kde se Ize dogist o zajimavém projektu, ktery se nese v duchu Komen-
ského celozivotniho pfani, napravy lidstva. V roce 2020 bylo 350. vyro¢i umrti a v roce 2022 si pfipomi-
name 430. vyroci narozeni J. A. Komenského. Dnes hovoiime o kompetencich, Komenského ctnosti jsou
jimi bezesporu také. Krasnou ukézkou jsou pfibéhy lidskosti tohoto projektu, které ukazuji cestu, jak zlepsit
prostiedi — svét vlastnim pfic¢inénim.

12 Tento citat velmi p&kné vystihuje i koncept pedagogiky prof. Jaggla (2019), ktery v souvislosti se stavbou
katedraly svatého Stépana ve Vidni pfirovnal snazeni nabozenské pedagogiky k vysledkiim prace pedagoga.
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Komensky pod ideou humanismu a demokratického mysleni a apelu ke sjednoceni
vSech narodi vyzyval i k respektu a diferenciaci v zachazeni s lidmi. Popsal sedmero spo-
lecenskych fadi, které napfic touto hierarchii mélo respektovat narod, ptislusnost i diistojné
jednani. Spravedlivé socialni ziizeni statu povazoval za navrat k prirozenosti. Nabadal také
k tomu, aby vlada pochazela ze stfedu tohoto vy¢tu, coz pfinasi i vizi multikulturni a soci-
alni diverzity a spravedlnosti (Prochazka, 2012, p. 29):

e cizinci,

e pristéhovalci,

e obcané nizsiho radu,

e obcané rozdéleni do obvodu a okrskii,
e spravci a niz$i ufednici,

e knizata a kralové.

Osvicenecka osobnost Johna Locka (1632 — 1704) s jeho konceptem vSemocné vy-
chovy, byla ovlivnéna Komenského Pansofii. Kasper a Kasperova (2008) Johna Locka vy-
mezuji politickym pojetim pedagogickych myslenek o vychové. Jeho vychovné spisy cili
k vychové obcana jako gentlemana, ktery disponuje schopnostmi zakladat rodinu, zajistit
piijem pro jeji obZivu a prosperitu spolecnosti, na niz se svym zpiisobem sdm podili. Byl
zastupcem demokratického liberalismu, stavél se proti despotické vladeé. Oddeloval sou-
kromé z4jmy od zajmu spoleCnosti ve vzajemné toleranci jako pfedpokladu obcanského
souziti dle hodnot moderni doby.

Jeho Uvahy o vychové (1693) se opiraly o konkrétni Zivotni a vychovné zkusenosti,
které zazil v domé svého otce — puritdna. Cilem Lockova vychovného snazeni by mél byt
gentleman, jehoz vychova je ukotvena §tastnym détstvim, S tctou k jeho pravim a povin-
nostem. Jednim z jeho vychovnych aspektt byla nejen rozumova a esteticka vychova, ale
zejména i ta télesna a pracovni. V pribéhu Zivota by mél clovek byt chopen sebevzdélavani
a sebevychovy, tak, jak to vidél 1 J. A. Komensky v jeho tezi o celozivotnim uceni.

MODERNI DEJINY

V déjinéch pedagogiky lze nalézt fadu vyznamnych osobnosti, které se snazily pomahat
nejen opusténym nebo osifelym détem. V obdobi modernich d&jin se 1ze setkat s pedago-
gickymi osobnostmi, které se zasazovaly o prospésny, vlastenecky, veskrze Stastny Zivot
mladych lidi.

Byli to naptiklad filantropisté, ktefi zdiraziovali pfinos jednoho ¢lovéka pro druhého
a v pomoci bliznimu vidéli smysl $tastného zivota. Na pozadi industridlni vychovy, ktera
smétovala k sob&stacnosti, schopnosti uzivit se sam prostiednictvim vyuceni né¢jakému te-
meslu, zcela jisté poloZili zaklad socialné pedagogickym mySlenkam. Vlastnim pfi¢inénim
pod vedenim zkuSeného mentora 1ze dosahnout §t'astného Zivota. Cilem vychovy filantropt
byl osviceny pragmatik, pracovity, zdrzujici se zahalky (Kasper, Kasperova, 2008).
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Pietismus jako dalsi z proudii se pod zastitou protestantské cirkve v obdobi po tticetileté
valce vénoval péci a podporu chudym, osifelym, starym lidem. Pietisté zakladali v duchu
striktni naboZenské moralky sirot¢ince, chudobince a starobince. Chtéli tak piispét k ob-
nové kiestanské moralky v povale¢nych letech, odklonit se od sekularizace spolecnosti —
disledkem osvicenského vlivu. Jednalo se spise o jednotlivce v rdmci mistnich skupin nez
o centralni organizaci (Kraus, 2008, Ebertova, 2017).

g

Filantropismus, ptivodem fecky vyraz, filein — milovat, anthropos — ¢lovék. Pedago-
gicky smér zalozeny na prelomu 18. a 19. stoleti Johannem Heinrichem Basedowem v du-
chu Rousseaovy piirozené vychovy®® (Prochazka, 2012, Slovnik cizich slov, 2000).

Mezi zakladatele instituci pomahajici takovym détem patii napt. Johann Heinrich
Pestalozzi (1746 — 1827), ktery v Neuhoffu zakladal domy pro sirotky, kde ve vychové
uplatiioval nové principy zejména socialniho citéni a vyuzival metody vzdjemného uceni
mezi détmi. Jeho predmétem zajmu byla vychova déti na venkové, postaveni déti rolniki
na pozadi tehdejsi porevolu¢ni doby a navrat k pfirozenost, pfirozené nabozenstvi i pro-
stiedi podnécujici piirozené vlohy ditéte a posileni kompetenci rodiny v souladu s pfiro-
dou, nikoliv cirkevnimi dogmaty.

Rovnéz Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778) byl v mnohém sméru inspiratorem své
doby. Stoji za zminku poukazat na zcela opacny trend socialni pedagogiky a vychovnych
principt v jeho romanu ,,Emil, ¢ili o vychové® z roku 1762. V jeho tivahach se ¢lovek rodi
veskrze dobrym a vliv spolec¢nosti, ruka ¢lovéka jej odvraci od principii piirozené vychovy
v souladu s piirodou. Vychovu piirovnal k péstitelstvi a povazoval ji za jeden ze tii vliva,
které utvari ¢lovéka, tj. pfiroda, véci kolem a sami lidé. Byl skepticky k dosahovani spole-
¢enskych cilii vychovou nabadal pravé k ochrané ditéte pred spoleCenskymi vlivy
az do jeho dospivani, aby tak bylo dosazeno jeho mravnich a osobnostnich kvalit.

19. stoleti a pocatek 20. stoleti zacal formovat socidlni pedagogiku jako relativné samo-
statny obor, ¢emuz napomohl rozvoj sociologie, a to ve dvou liniich:

e Praktické socialni pedagogiky, ktera povazovala za nezbytnost zabyvat se skupi-
nami a vrstvami obyvatel, zejména s orientaci na chudinu, délniky, a hlavné déti
v duchu solidarity.

e Teoretické socialni pedagogiky, ktera se pokousela o vymezeni spolecenskych
cili a obsahtli vychovy, vysvétleni podstaty vychovy (Prochazka, 2012).

13 Jednoduse feceno filantrop je lidumil, ¢lovek, ktery je schopen obétovat &as, prostiedky pro druhé. Neza-
ménovat za filantropii napf. firemni, kterd zahrnuje pouze dobrocinnost, nikoliv pedagogicky smér.
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Nasledujici tabulka 2 predstavuje jen nékteré vyznamné osobnosti praktické a teoretické
linie socialn¢ pedagogického snazeni.

Tabulka 2: Predstavitelé dvou linii socialni pedagogiky

Pragmaticka linie Teoreticka linie

Paul Natorp

Kalus Mollenhauer
Gustav Adolf Lindner
Tomas Garigue Masaryk
Helena Radlinska
Ondrej Balaz

Jolana Hroncova

Zlatica BakosSova

Johann Heinrich Pestalozzi
Adolf Diestewegh

Don Bosco

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj

Anton Semjonovi¢ Makarenko

Z vyctu vybranych osobnosti pfichazi na fadu seznamit se s ptfinosem Dona Bosca
(1815 — 1888). Jeho socialné pedagogicka ¢innost spadala pod cirkevni organizaci Salesi-
anu. Jeho pasobistém v italském Turiné - katedrou, byla jeho kazatelna. Pokusil se o vy-
chovné puisobeni na chlapce s vychovnymi problémy, kteti Zili opusténi — bezprizorné. Jed-
nalo se o mladé muze, chlapce, Casto s prvnimi zkuSenostmi z vé€zeni. Jeho vize, kterou se
mu za svého zivota podafilo realizovat, zahrnovala celou sit’ lidi, ktefi jsou a budou ochotni
dale pomahat. Dnes lze fict, ze se zabyval postpenitenciarni péci. Rozpinavost jeho dalsiho
pusobeni méla charakter misionai'ské prace. Po jeho smrti byl papezem Janem Pavlem II.
svatofecen 24. ledna roku 1989,

Obrazek 4: Don Bosco se svymi chlapci v Barceloné roku 1886 (neznamy autor).

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828 — 1910) se ztotozioval s nazory Rousseaua. Pfirozeny
princip vychovy v primitivnim obrazu tehdejs$iho vesnického Zivota vnimal jako pfileZitost.
Svou plsobnost zaméfil 1 na dospélé. Zalozil sdruZeni proti pijanstvi, které nemélo valny
uspéch a ztroskotalo, jako tada jeho zastupctl. Tolstoj (1957, in Balvin, 2016a) vychovu

4 Odkaz na webové stranky Salesianii Dona Bosca v Ceské republice, véetné jejich piisobist’ (komunit,
stiedisek a farnosti).
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povazoval za jev, ktery ma ptivod v roding, vife, vladé a celé spolecnosti. Odsuzoval auto-
ritativni styl vychovy.

Jeho princip tzv. svobodné $koly neznamenal vychovnou anarchii, ale vychovné piso-
beni jako vedeni k samostatnosti, zodpovédnosti a svobod¢ bez zavislosti na odménach
a trestech. Jeho skola v Jasné Poljané (zal. 1849) byla koncipovana jako svobodna $kola
s vysokou mirou individualizace a dobrovolnosti. Cilovou skupinou byly déti prostého lidu.
Jeho zivotnim krédem byla vysokd mira solidarity. Jeho pedagogickou ¢innost Pecha
(1982, in Balvin, 2016a) kategorizuje do tii tvarcich obdobi:

1) 1859 — 1961 obdobi zajmu o déti nevolnikd,

2) 1861 — 1862 obdobi pedagogickych teorii, vydava casopis Jasna Poljana,

3) 70. 1éta 19. stoleti obdobi piechodnocovani svych pedagogickych teorii a publika¢ni ¢in-
nost (ucebnice).

Obrazek 5: Dobova fotografie déti Svobodné skoly v Jasné Poljané z roku 1875
(LNT/MSC, 2013)*

Klaus Mollenhauer (1928 — 1998) od 60. let 20. stoleti ptsobil po piedchozi pedago-
gické praxi v akademickém prostiedi, kde se zaméfil na kritiku vychovy. Na pozadi di-
sledkti valecné doby se zabyval pedagogikou orientovanou na déti a mladez, kterd se ocitla
V nouzi, prochéazela vyvojovou krizi nebo byla ovlivnéna povalecnym modelem vychovy.
Jeho koncepce se nesla v duchu povale¢ného dédictvi — stigmatem doby. V jeho zajmu byla
socialni spravedlnost s ptislibem budoucnosti budoucim generacim s oporou o kulturni
hodnoty a vzdélanost.

15 Projekt s podporou studenti magisterskych studii v Moskvé se zabyval analyzou a tvorbou nejen webo-
vych stranek, které jsou Zivotopisnym velmi podrobnym priivodcem Tolstého Zivota. http://tolstoy.ru/
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Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887) byl vsestrannou osobnosti. Pfiklan¢l se k nazo-
rum J. F. Herbarta a snazil se vymezit pedagogicko-teoretické zaklady. Vyzdvihoval spo-
lecenskou podstatu vychovy a clovéka stavél do stiedu tff bazalnich vliva: ptirody, spolec-
nosti a vychovy. Vychova v jeho pojeti nesmi byt odtrzena od pfirody a spole¢nosti jako
nepietrzitého vlivu. Pokud by jedno nebo druhé chybélo, povazoval ji za bezmocnou v do-
sahovani vychovnych cilti (Prochazka, 2012).

Schéma 2: Lindnerovo schéma vlivii na osobnost ¢lovéka (vlastni zdroj)

Anton Semjonovi¢ Makarenko (1888 — 1939) je zastupcem ruské kolektivni vychovy
s akcentem na pracovni a télesnou slozku vychovy s akcenty slozky mravni. Makarenkovy
predstavy o vychové se nesly v duchu socialné pedagogickém, aniz by to takto sam defi-
noval. Jeho Cinnost zpoc¢atku probihala jako klasicka pedagogicka draha. Plisobil jako uci-
tel na vicero Skolach. Od roku 1920 se zacal zabyvat rozvojem tzv. bezprizornich déti,
a toto jeho obdobi lze nazvat socidlné pedagogickou fazi zivota. Od pocatku svého ptiso-
beni se pokousel zavadét pracovni nebo vojenské prvky do vychovné prace. Na valecné
konflikty této doby i dnes doplaci vzdy ti nejslabsi, a to jsou déti. V té dobé existovala
velmi pocetna skupina bezprizornich déti, a v celém tehdejSim Rusku bylo az sedm milionii
lidi bez domova. Vyznamnou roli v jeho socialn¢ pedagogické praci sehraly tzv. pracovni
kolonie, ¢i tabory.

Makarenkovy vychovné metody se nesly v duchu vychovy kolektivni. Kolektiv byl
ptfedmétem, cilem i prostfedek vychovného plisobeni. Manualni prace s vojenskymi prvky
vedeni kolektivu, samosprava vlastniho Zivota v kolonii, kde zavedl nastupy, hlaseni a po-
chodova cviceni, v¢etné velitelskych funkci, dosahla i schopnosti sebe obzivy jeho své-
fencti. Casto byl kritizovan za své metody prace, i pouzivani tresti. Obviiiovan byl z fyzic-
kého biti a cileného hladovéni chlapcti, a¢ on sam byl proti fyzickym trestim. Také si uve-
domoval, Ze pro chlapce mohou byt vojenské prvky motivaéni. Casto si stéZoval na to, Ze

A4

do jeho kolonie (Balvin, Sedlacek, 2016b).
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Dalsim vyznamnou osobnosti byl Otakar Kadner (1870 - 1936), pokracovatel mysle-
nek Komenského a Rousseaua. Zabyval se i piinosem myslenek Vivese. Kadner (1925, in
Klapilova, 1995) ve svém dile Zaklady obecné pedagogiky povazuje tuto védni disciplinu
za individualni i socialni zaroven. Kadner poklada socialni ukoly pedagogiky za samoziej-
mou soucast pedagogiky Skolské a snahy o ustaveni zvlastni discipliny za nadbytecné.

Paul Natorp (1854 - 1924), ktery se opiral o Platonovo uceni vytvaiel vlastni koncepci
socialné¢ pedagogickou. Vychazel z tehdejsi spolecenské reality. Citil potfebu navratu
k Platonovu evropskému mysleni a koncepci statu i socialni funkci vychovy. Cilem byl
idedlni stat, s dobrou Ustavou a dobrymi ob¢anskymi ctnostmi, tedy kompetencemi, které
se daji vypestovat vychovou. Natrop pfisel s tzv. etickym socialismem, jehoz jednou z po-
dob usili o zménu byla socialni pedagogika zdokonalujici ¢lovéka prostiednictvim onoho
etického socialismu s jeho tfemi hlavnimi tezemi:

e odstranéni rozporil ve spoleCenskych vztazich prostrednictvim etiky,
e vSelidska solidarita,
e zdokonalovani moralky prostfednictvim vychovy.

19. stoleti ptineslo mnoho pozitivnich zmén z hlediska technického pokroku, pfineslo
vSak i celou fadu socialnich problémd, které v opozici k pokroku ptinesly pokles Zivotni
urovné chudsich vrstev. Ve méstech se sice nabizela moznost obzivy formou prace v to-
varné oproti venkovu, dochéazelo zde vSak k socialné patologickym jevim jako dusledku
Zivota ve méstd. Zivot na vesnici zase pfinasel minimalni moZnosti pfivydélku mimo ob-
zivu praci na poli. Détska prace byla samoziejmosti, m¢la vSak spiSe vychovné podptirny
charakter. Déti se takto pripravovaly na dospélost nebo podporovaly drobnou manufakturni
praci v ramci rodiny.

Polsko se zabyvalo socialné pedagogickymi otdzkami od 30. let 20. stoleti. Vyznamnou
osobnosti polské socialni pedagogiky byla Helena Radlinska (1879 — 1954), ta se zabyvala
praci spolecensko osvétovou, pozdéji zakladala katedru socialni pedagogiky v Lodzi. Poté
Polsko otevielo dalsi katedry, které se zaGaly vice profilovat, napf. tzv. VarSavska Skola
byvalého spolupracovnika Heleny Radlinské, Rycharda Wroczynského. Oba zakladatelé
polské socidlni pedagogiky na védecké urovni se zabyvali také osvétou a spolecensko-po-
litickymi podminkami a zitymi zkuSenostmi.

Radlinska (1913, in Cichosz, 2007, p. 22) povazovala socialni pedagogiku jako:
,, ...vedu, ktera muze pomoci osvétlit vychovu naroda, spolecenskou vychovu, prokazat, jak
riiznorodé mohou byt vztahy mezi jednotlivci a spolecnosti, byt tak svedomitou nebo nesve-
domitou soucdsti své viasti.“ V jejim pftistupu se prokazatelné odrazi velka mira patrio-
tismu, ktery je v tomto regionu charakteristicky i dnes. Jeji triada metod socialni pedago-
giky zahrnuje:

e individualizaci (vira v lidsky potencial a silné stranky cloveka),
e skupinovou préci (vzdjemna podpora mezi jednotlivci pro posileni),
e préci s prosttedim (spoluvytvéieni prostfedi k vyuziti svého potencialu).
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Od jejiho ptistupu se odvijel i postoj k profesi socidlniho pedagoga. Jeho role by neméla
mit kratkodoby charakter ptsobeni az do chvile, kdy si uvédomi, ze jeho pfitomnost jiz
neni potfebna a jeho klienti si dok4dzou poradit sami. Jeho role zahrnuje pomoc, péci,
ochranu a kompenzaci.

Socialni pedagogika se v Polsku vyprofilovala po roce 1945 na tfi oblasti zajmu, nazy-
vané triadou Radlinské, ktera zastdvala nazor, ze socialni pedagogika by méla byt védou
veskrze praktickou, kterd se vymyka, ale i kooptuje s ostatnimi humanitnimi védami. Jeji
tridda socidlni pedagogiky zahrnuje:

e Teorie socialni prace zaméiena na podminky, které vyvolavaji potfebu pomoci,
ochrany, péce, i zptisoby hledani zptisobu feseni, odstranéni nebo eliminaci nega-
tivnich vlivli pro rozvoj jedince nebo skupiny.

e Teorie osvéty dospélych, ¢i edukace dospélych, kterd zahrnuje podminky vzdé-
lavani nebo zvySovani kvalifikace, ale 1 vyvoj osvétovych organizaci a pedago-
giky volného ¢asu, oblast plnéni Zivotnich vyvojovych tkoli jednotlivet u skupin.

e Déjiny socialni a osvétové prace se zaméfenim na aspekty vzniku socidlnich in-
stituci, jejich forem, efektivity vychovného ptsobeni ve vztahu k pouceni z histo-
rie (Radlinska, 1961).

Socialni pedagogiku povazuje autorka za pedagogiku ¢inu — zkuSenostni. Jejim tukolem
je zména neptiznivych zivotnich podminek se zaméfenim na pozitivni vlivy a pfipravu ¢lo-
véka pro aktivni Zivot ve spolecnosti pro spole¢nost.

Obrizek 6: Ndhrobek Radlinské ve Warszawé&!® (Zienowicz, 2007).

Ondrej BalaZ (1922 — 2016) byl dle (Hroncové, 2014) povazovan za hnaci motor Us-
tavu experimentalni pedagogiky v Bratislavé od roku 1973, kde ptsobil zprvu jako za-
stupce, poté feditel ustavu. Je povazovan za jednoho z prvnich a hlavnich aktért, zaklada-

18 Na jejim nahrobku je napis: ,,...bojovnice za nezavislost Polska ... ugila slouzit vlasti a ¢lovéku.
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telti ceskoslovenské socidlni pedagogiky, kterou vymezoval jako souvislosti mezi vychov-
nym prostfedim a mimoskolni pedagogikou s mezioborovym pitesahem do péti védnich
sfér, tj. filozofie, psychologie, sociologie, I¢kaiské védy a ekonomické védy, jimz pak pfi-
razuje filozofii vychovy, pedagogickou psychologii, socialni pedagogiku, skolni hygienu
a ekonomiku vzdélavani. Balaz socidlni pedagogiku zatazoval pod hrani¢ni pedagogickou
disciplinu (Pecha, 1993). Vénoval se otazkam:

e vychovné péce,
e volnocasové vychovy,
e kulturné-osvétové prace.

o

Balaz (1991) vytvofil terminologické zéklady oboru a socialni pedagogiku definoval
nasledovné: ,, Socialni pedagogika je pedagogickou disciplinou, kterd na zakladé svych
exaktnich poznatkii resi vztahy vychovy a prostredi, podili se na stanovovani cilu vychovy,
zkouma vychovné aspekty socializacnich procesu, prispiva k utvareni a rozvoji osobnosti
V edukacnim procesu v rodiné, Skole, volném case a zajmové cinnosti. *

Jolana Hroncova (*1949) pusobila pod vedenim Balaze a nadale se zabyva kompeten-
cemi socidlniho pedagoga a socidln¢ patologickymi jevy, moznostmi prevence nejen v ro-
dinnych, ale i1 celospolecenskych souvislostech. Dalsi vyznamnou osobnosti socialni peda-
gogiky je Zlatica BakoSova, ktera koncept socialni pedagogiky sméfuje k zivotni pomoci
cloveka cloveku. Cilem jejiho pojeti socialné pedagogické prace je kompenzace nedostatkti
rtiznych typt prostfedi na vychovu a zmény u jedinct i spolecnosti prostiednictvim vy-
chovné péce a celkové stabilizace osobnosti.

Piemysl Pitter (1895 — 1976), velky pacifista, ktery dle Pasaka (in Balvin, 2015) kracel
ve stopach Jana Mili¢e z Kroméiize, Mistra Jana Husa, Jana Amose Komenského a Tomase
Garrigua Masaryka, aby chranil Zidovské 1 némecké déti po roce 1945. Hledal tolerantni
zpusob souziti naroda c¢eského 1 némeckého v povalecném obdobi. Drzel se Masarykovych
humanitnich idealt v duchu pomoci détem v neptiznivé socidlni situaci. Jeho préce se nesla

nejen v duchu socialné pedagogické, ale i socialn¢ andragogické prace.

Pittertiv pfinos byl mnoho let zdmérné opomijen, protoZe nekorespondoval s propago-
vanymi nazory doby zejména padesatych let a obdobim normalizace. Jeho ¢innost spoci-
vala mimo praci se skupinami déti a mladezi i v zapojeni a spolupraci rodi¢u pii vychovném
zatizeni v Praze, tzv. Mili¢tv diim. Za jeho pedagogicko-nabozenskou ¢innost v Mili¢ové
domé& mu hrozil trest formou tvrdych praci v Jachymovskych dolech. Po utéku zapocal
praci v uteCeneckém taboie Valka v Norimberku, pozdéji se vénoval skupiné déti ,,Kinder-
suchdienst* kolem Cerveného kiize v Mnichové.
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Pittertiv piinos pro socidlné pedagogickou praci byl u nas znovuobjeven pro roce 1989
a jeho metody prace aplikovany zejména do prace s romskymi détmi a mladezi. Duchovni
odkaz Pitterovy pedagogiky propagoval od roku 1993 Josef Balvin, ktery nejen, Ze analy-
zoval jeho praci, ale v praxi ji také aplikoval pfi edukaci romskych zaki. Koncepce inspi-
rovana Pitterem zahrnovala nejen pedagogické zakonitosti, ale také témata socialni, narod-
nostni, kulturni a politicka, a to jak v Ceské republice, tak i na Slovensku v tzkém socio-
kulturnim kontextu vyvoje obou narodu. Cela koncepce vychazi z multikulturnich vycho-
disek a pomohla zavést experimentalné pozice romskych pedagogickych asistentd ve Skol-
stvi mezi lety 1992-1993. Tento trend pokracuje dosud. Ptiprava téchto asistentti zahrno-
vala dil¢i oblasti edukace, které pomahaly vytvofit komunikaéni a interakéni most mezi
asistenty, détmi, rodinami a mistni komunitou. Byla to zejména tato edukacni témata:

e romska historie,

e romska kultura,

e historie vztahli mezi Romy a majoritou,

e otazky narodnostni a narodni identity,

e specifika prace ve vyuce romskych zaki,

e zakladni pedagogicka teorie, metodologie a didaktika (Balvin, 2015, p. 45).

Miroslav Dédi¢ (1925 — 2020) pisobil jako vyznamny socialni pedagog, feditel romské
internatni Kvétusinské $koly na Sumavé v padesatych letech, ktera byla souéasti jakéhosi
socialniho experimentu, socidlnim inzenyrstvim tehdejs$i komunistické doby, ktera si kladla
za cil socializovat, ¢i spiSe pievychovat déti z romskych osad na Slovensku. Skola méla
spiSe funkci détského domova a Dédi¢ zde dlouhodobé ptisobil jako vyznamny zastupce
praktické socialni pedagogiky.

Dnesnim pohledem byl tzv. KvétuSinsky experiment velmi kontroverzni socialni ex-
periment, ktery vsak pfinesl i pozitivni vysledky. Dédi¢ vnimal internétni Skolu s odlouce-
nim od rodiny jako nutné zlo pro dosazeni vychovnych cili, aby tzv. rodice pfili§ nezasa-
hovali do vychovy svych déti v duchu majority. DéEti byly motivovany materidlné a casto
vznikaly spory a vyhrocené nasilné konflikty s rodici, kteti cht€li mit déti doma. Détem se
ve Skole libilo, protoze tam bylo teplo, jidlo, komfort na tu dobu, a to bylo velkym léka-
dlem. Dédi€ prozival velka dilemata ve vychové. Sam to nazval ,,nésilim na détech pro us-
lechtily cil®. Sam Dédi¢ pfiznava, ze Se pouzivaly 1 télesné tresty za prohfesky déti, napf.
vyprask paskem, kterému prezdival ,,Makarenko®.

V této Skole plsobil Dédic€ sice jako feditel, ale nebal se manuélni prace a délal vSe, co
bylo tfeba, aby byl zachovan chod $koly. Podporoval i volnocasové aktivity déti. Nezamé-
foval se pouze na vyuku zakladnich dovednosti ¢teni, psani a pocitani. Je nutno uvédomit
si, ze vétSina romské populace v padesatych letech nechodila do Skoly, déti neumély ¢ist
a psat. Déti byly vedeny v duchu kolektivni vychovy v ideologii pionyrské organizace,
avSak se zachovanim sounalezitosti s romskou kulturou. Dédi¢ovy poznatky, zité zkuSe-
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nosti si velmi poctivé zapisoval do denikd’, které jsou jeho vyznamnym piinosem pro ob-
last socialng pedagogickou. Pozadi té doby nastifiuje dokument Ceské televize pod nazvem
Zatajené dopisy (Romea 2021, Balvin, 2015).18

[loorwzawsey ]

Ukazkou praktické socialn¢ pedagogické prace jsou zapisy Miroslava Dédice, které byly
upraveny do ctivé literarni podoby pod ndzvem KvétuSinska poema, ktera je volné do-
stupnd na internetu a je mozno si ji prostudovat napt. pod timto odkazem:
http://jaroslavbalvin.eu/wp-content/uploads/2014/02/kvet_poema_na_web.pdf

Studenti si po seznameni s KvétuSinskym experimentem ve vyuce zpracuji vlastni Kri-
tickou uvahu o tomto kontroverznim experimentu v rozsahu min. jedné normostrany.

Elswmmortapmrary ]

Lidstvo od poc¢atkt své existence vychovava své potomky s hlavnim cilem a tj. pfiprava
na samostatny dospély Zivot na pozadi socidlnich zmén a celospolecenskych kontextii. So-
cidlni pedagogika je jednou z aplikovanych pedagogickych disciplin, ktera se zamctuje
na roli prostfedi ve vychové a zvladani riznych Zivotnich situaci s cilem mobilizace jedince
nebo cilové skupiny ke zlepSeni zivotnich podminek a vedeni ke svépomoci v zatéZzovych
zivotnich situacich, v¢etné jejich prfedchazeni. Ve své podstaté je védou o Zivotni pomoci
na pomezi socialni prace a pedagogiky jako védy o vychové a vzdélavani.

Piedmétem obecné (Skolni) pedagogiky je edukacni realita. Pfedmét socialni pedago-
giky neni tak striktné vymezen. Lze jej velmi zjednodusSené koncipovat jako socidlni
aspekty vychovy. Socialné pedagogicka prace zahrnuje realizaci socialn€ pedagogické pre-
vence a terapie, ale také depistaz. Plni zejména zakladni funkci profylaktickou a kompen-

7 Deniky byly Dédi¢em zpracovany do publikace pod ndzvem Kvétusinska poema.
18 Odkaz na dokument &eské televize Zatajené dopisy https://www.ceskatelevize.cz/porady/10871537383-
zatajene-dopisy/414235100021004/
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zacni, k nimz lze ptidat také funkci pedagogickou, korekéni, tutoridlni, strukturalni a dis-
tributivni. Socialni pedagogiku determinuje spoleCenska objednavka, ktera se v historii
muze menit dle potieb spolecnosti a jejich dynamickych zmén.

Socialni pedagogika jako véda ma svou teorii, institucionalni zakladnu a ptedmét zajmu
I pristupy, které tento obor pojimaji jako pedagogiku prostiedi, formu zivotni pomoci lidem
nachdazejicich se v riznych problémovych situacich ¢i pedagogickou disciplinu zabyvajici
se odchylkami socidlniho chovani. Soucasna socialni pedagogika se tedy opira o socidlni
a pedagogickou dimenzi vychovy. Statem organizovana vychova nikdy nenahradi tu rodin-
nou, a¢ doslo k vymizeni tradi¢éniho modelu rodiny, jeji transformaci ptes rodinu moderni,
dnes jiz pojimanou jako postmoderni. DoSlo k zatizeni Skolskych instituci a tlaku na pro-
fesni pripravenost pedagogickych pracovniki.

V historii vyvoje oboru lze nalézt fadu vyznamnych osobnosti i meznik, které utvaiely
smér nejen socidlni pedagogiky. Je vhodné vyzdvihnout osobnost Tomase Garrigua Masa-
ryka, ktery se krom¢ problematiky sebevrazednosti zabyval také socidlnimi problémy
ve vychoveé — détmi jako mementem pauperismu.

K meznikiim vyvoje socialni pedagogiky patii napt. fimska vychova v duchu utilita-
rismu, jako principu uzitecnosti, vyuzitelnosti vychovy jako prostfedku k dosazeni zejména
spolecenskych cili. Mlécné sloupy ve starovékych méstech by mohly byt povazovany
za primitivni starovékou platformu charity i ndhradni rodinné péce.

Vyznamnou osobnosti péce o chudé a nemocné ve stredovéku byla Anezka Premys-
lovna. Novovékou osobnosti byl napt. J. A. Komensky, ktery se zabyval mimo jiné vlivem
prostiedi na dité. Jeho Obecna porada o naprave véci lidskych bezesporu muize byt snahou
o resocializaci a navrat svéta k Zadoucimu stavu v politice a vychové po tiicetileté valce.

V modernich dé&jinach byli zna¢nym ptinosem pro socidlnépedagogické mysleni zahra-
ni¢ni pedagogické osobnosti: Johann Heinrich Pestalozzi, Jean Jacques Rousseau, John
Locke, Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, Klaus Mollenhauer, Gustav Adolf Lindner, Anton Semjo-
novi¢ Makarenko, Don Bosco, Paul Natorp, Helena Radlinska, Zlatica Bakosova, Jolana
Hroncova, U nds nelze opomenout napt. Otakara Kadnera, Pfremysla Pittra, Miroslava Dé-
dice a fadu dalSich.
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7]

Po prostudovani 1. kapitoly jste schopni odpovédét na nésledujici otazky:

1.

© o N

Vymezte socidlni pedagogiku jako pedagogickou disciplinu v systému pedago-
gickych véd a jeji predmét zajmu.

Jaké funkce ma socialni pedagogika? Stru¢né je popiste.

Strucné vymezte tii vyznamné osobnosti socidlni pedagogiky a jejich piinos
pro obor.

Kategorizujte alespon tii pedagogické osobnosti pragmatické/teoretické linie so-
cidlni pedagogiky.

Definujte edukacni realitu, edukacni prostiedi, edukacni procesy, zivotni styl,
socialni kontrolu.

Co znamena pojem memento pauperismu a jak souvisi se socialni pedagogikou?
Popiste, ¢eho se tykal ,, Kvétusinsky experiment*.

Co mohlo ptedstavovat starovékou platformu charity | ndhradni rodinné péce?
V ¢em spocival Komenského koncept Obecné porady o naprave véci lidskych?

10 Jaké celospolecenské kontexty vychovy znate?
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2 PARADIGMATA A PRINCIPY SOCIALNE PEDAGO-
GICKE PRACE

., Nasi ucitelé nesméji byt podobni sloupiim u cest, jez pouze ukazuji, kam jit,
ale samy nejdou. “

Jan Amos Komensky

mowrmmeeroy =]

Nasledujici 2. kapitola studijni opory vychazi z ukotveni oboru socidlni pedagogiky
a doplnéni pfedmétu zajmu o obecné i konkrétni principy, napt. profesni, které jsou dilezité
pro porozuméni nasledujici kapitoly a pozadavkim kladenym na volbu metod socialn¢ pe-
dagogické prace. Bez porozuméni principiim (zasadam), nelze volit vhodné metody prace
k dosaZeni vychovného cile. Zajimavosti kapitoly jsou oborové nuance socialni pedago-
giky a socidlni prace, které¢ schematicky ukazuji na profilaci oboru a pfedmét z4jmu sou-
Casné socialni pedagogiky vychazejice ze tii mezioborovych vztaht.

Dulezitou soucasti kapitoly je vymezeni principti (zasad) oboru, které vychazeji z obec-
nych didaktickych principti ukotvenych jiz za J. A. Komenského pies principy Makaren-
kova resocializa¢niho systému az po Mat¢jckav princip oteviené budoucnosti u déti. V za-
véru kapitoly jsou zminény profesni zasady - obecné principy spoluprace rodiny a Skoly
V oblasti vychovy a vzdélavani, které plynule prechédzeji k dalSimu tématu — metod sociélni
a socialn¢ pedagogické prace ve tieti kapitole.

A =2

Student po samostudiu této 2. kapitoly studijni opory a absolvovanim prezencni ¢asti
vyuky bude disponovat nasledujicimi teoretickymi poznatky, jeZ jsou obsahem kapitoly.
Dosazené cile:

e Student si zapamatuje didaktické zasady, jejich pfinos a dokaze je aplikovat v praxi.

e Student dokéze graficky znazornit jednoduché schéma historického vyvoje paradig-
mat socialni prace a stru¢né svymi slovy popsat jednotliva paradigmata.

e Student dokdZe vymezit zdkladni oborové nuance socialni pedagogiky a socidlni
prace.

e Student ziska nahled na potiebu a pfinos intervize a supervize ve Skolské praxi.

e Student si uvédomi, jak dilezité je fidit se profesnimi principy.

e Student porozumi pojmilm intervize, supervize, mentoring, koucink.

e Student dokaze v praxi uplatnit dil¢i principy socialné pedagogické prace ve skole.

37



Paradigmata a principy socidlné pedagogické prace

._________________________________________________________________________________________________________________________________________|
_

Paradigma, didaktické principy (zasady), intervize, supervize, mentoring, koucink.

Dfive, nez studijni text zamé&ii pozornost na konkrétni metody prace socidlni a socialné
pedagogické, je vhodné nastinit rozdilnosti v paradigmatech a principech jednotlivych
oborti, tedy socialni prace a socidlni pedagogiky, ze kterych metody prace vychazi. Socialni
prace a socialni pedagogika vychdazi z pristupi, které jsou typické historicko-spolec¢enskym
i védeckym kontextem dané lokality. Ondrejkovi¢ (2000, 2017) vyjadiuje charakteristické
ztotoznéni obou disciplin pro némecky mluvici zemé. Pro anglicky hovotici zemé¢ je soci-
alni pedagogika témét nezndmym pojmem. Pokud je zminéna, tak Cisté diferencované od
socialni prace, ktera je na Skolach kampusového typu zastoupena celym managementem
Skoly, v€etné€ pozice socialniho pracovnika Skoly. Integraénim ptistupem téchto dvou dis-
ciplin je znamé Polsko a Slovensko. Mezi nimi panuje shoda v ndzoru, Ze socialn¢ edukacni
(vychovné-vzdélavaci) ¢innost pfimo souvisi se socidlni praci.

2.1 Paradigmata socialni a socialné pedagogické prace

Socialni prace s ohledem na svou historii podle Krause a Hoferkové (2016) prosla urci-
tym vyvojem. Tento vyvoj charakterizuje nasledné schéma 3. Vyvoj nebo spise presnou
délici linii mezi nimi paradigmaty nelze stanovit, mohou se prolinat, vzdjemné dopliovat.

Schéma 3: Schéma historického vyvoje paradigmat socialni prace

charitativni medicinské psychoterapeutické sociologické manazerské

Charitativni paradigma se Vv historii opiralo zejména o misionaiskou ¢i pastoracni
praci s nevéticimi. Dominujicim prvkem takové ¢innosti bylo tzv. obraceni na viru, rozsi-
fovani vlastniho nadboZenstvi i na tkor potlaceni mistnich zvyklosti a kulturniho dédictvi
dané komunity. Sluzby probihaji formou naboZenskych obtadl, udileni svatosti a pomoci
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lidem pfi feseni jejich zivotnich situaci v souladu s jejich virou. Spoleénym cilem je pri-
marné §ifeni evangelia®®.

Medicinské paradigma stavélo na zakladech poznani Zivotnich podminek jednotlivce
nebo skupiny a na zékladé tohoto poznani nésledné stanoveni socidlni diagnézy a navrhu
socialni terapie.

Paradigma psychoterapeutické vychazi z nejnovéjsich poznatki v oblasti psychologie
osobnosti a aplikace poznatkti psychoanalyzy do procesu poradenské péce a pomoci. Vyu-
ziva aktivniho naslouchani, analyzy psychickych jevli a procesti a stanovuje v ramci terénni
terapie moznosti ovliviiovani jedince z hlediska moznych feseni probléml osobnostnim
rustem.

Sociologické paradigma se odvraci od vnitfnich pfic¢in k vnéjSim socioekonomickym
pomériim. Jeho vychodiskem je vztah mezi poskytovatelem poradenskych sluzeb a jeho
klientem. Tento model se promitd do poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolstvi. Je
ovlivnén potiebou - poptavkou, nabidkou a ptinasi urcita negativa v podobé¢ pro klientsky
orientovaného pristupu, obzvlaste, pokud se jedna o placenou sluzbu.

Manazerské paradigma zahrnuje uplathovani manazerského pristupu spravného ve-
deni socialnich instituci a uplatiovani manazerskych metod pii vedeni lidi.

I dnes se prvky téchto paradigmat prolinaji a vzdjemné dopliuji. Ondrejkovi¢ (in Kraus,
Hoferkova, 2016, p. 60) vymezuje soucasna paradigmata nasledovneé:

e Terapeutické za predpokladu stanovené seridzni socialni diagndzy a odstranéni
nerovnovahy ve fungovani spolec¢nosti na bazi klientského piistupu, a to jak
u jednotlivca, tak skupin a komunit.

e Poradenské, jez souvisi s poradenskou ¢innosti pravniho, psychického, vztaho-
vého a socidlniho charakteru, napi. doméci nésili, pomoc pii hledani zaméstnani.

e Reformni s vazbou na feSeni problémii makrosocidlni urovné, vztahujici se
K socialni politice a ekonomice, napt. komunitni planovani mésta.

e Vzdélavaci v rozvoji kompetenci oblasti multikulturni, rekvalifika¢ni, ale také
prosocialni vychovy a vychovy k obcanstvi.

Podle Payna (in Navratil, 1998) jsou tii tzv. mala paradigmata®® pfimogaiej$im ukaza-
telem vyvoje socialni prace devadesatych let 20. stoleti®:

19 Tento vliv misionaiské prace a charakteru sou¢asné socidlni prace je patrny v byvalych koloniich. Zejména
Vv oblastech britskych a americkych kolonii je dodnes patrny kulturni pluralismus a dominujici charitativni
péce. Dochézelo zde ke kulturnim transmisim, které ovlivnily celé dal$i generace a potomky ptivodnich oby-
vatel (Payne, 1997, Chakrabarti, 1987, in Navratil, 1997, p. 42).

20 Miihlpachr (2017) zmituje, Ze na Slovensku se Ize setkat také s paradigmatem spiritualistickym.

2L U nekterych autorti, kteff Cerpali z pivodni Paynovy klasifikace malych paradigmat zjednodusen& uvadi
terapeutickeé, poradenské a reformni. VSechny se pfitom opiraji o socialni konstruktivismus jako nikdy ne-
kon¢ici proces vzajemné interakce a komunikace jehoz vysledkem je socialni realita (Matel, 2019).
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e paradigma reflexivné-terapeutické, jez ma zajistit psychosocialni pohodu jako
vysledny cil reflexivniho procesu postaveném na komunikaci a vzajemné inter-
akci. Dal$i dva modely jsou jeho modifikovanou podobou, akcentuji vSak jinou
oblast zaméteni socialni prace.

o socialisticko-kolektivistické paradigma charakteristické podporou spolecen-
ské spoluprace a solidarity na rovnostarskych principech a tieti,

e paradigma individualisticko-reformistické u n¢hoz je dominantni uceleny
a kvalifikovany systém socialnich sluzeb (poskytovani informaci, zdroji, medi-
ace, ad.) za predpokladu stejné jako u ptfedchoziho paradigmatu - zmén spolec-
nosti a instituci ve prospéch potieb obcant. Dulezitd je zde podpora osobniho
a komunitniho ristu.

e Ondrejkovi¢ (2000, 2017) doplnuje tato paradigmata jesté navic tzv. vzdélava-
cim paradigmatem, a to z toho divodu, Ze povazuje vzdélavani klientl za je-
diny moZny prostfedek socialni prace.

Z vyse uvedeného vyplyva charakter souCasné socialni prace a tim je jeho ,,edukologi-
zace* dle Tokarové (in Matel, 2019), proto by mélo byt samoziejmosti, Ze socialni pracov-
nik ma osvojeny znalosti z oblasti socialni pedagogiky a andragogiky, potazmo 1 gerago-
giky a specialni pedagogiky.

Se socialn¢ pedagogickymi paradigmaty Ize v historickém vyvoji najit shodu s predcho-
zim schématem 3. Zpétné Ize vysledovat pocatky charitativniho modelu, které prechazelo
Vv terapeutické, poradenské a ve vysledku dominujici edukativni paradigma.

Charitativni paradigma je s ohledem na socidlni praci téméf totozné. Zahrnuje vsak pre-
ferenéné v celém historickém kontextu Sifeni vzdélanosti prostfednictvim evangelia v jeho
mluvené 1 psané podobé. Az pozdé€ji, v modernich déjinach Ize spatfit odklon od tohoto
Cisté pastoracniho paradigmatu a v soucasnosti u nékterych také inklinaci k alternativnim
pedagogickym smérim, vCetné institutu domaciho vzdelavani.

Terapeutické a poradenské paradigma i s jeho metodami nelze striktné odd¢lit, zejména
V oblasti poradenskych sluzeb se celd fada metod odviji od vychozich poznatki psycholo-
gického vyzkumu. Terapeutické piindsi individudlni pomoc, véetné krizové intervence,
ktera je charakteristicka rychlym zasahem a cely soubor socioterapeutickych opatieni s je-
dinym cilem, ovlivnit neptiznivy stav a eliminovat jeho disledky.

Poradenské paradigma je napliiovano piimym vykonem socidlné pedagogickych ¢in-
nosti, které vychazi z krizovych a nizkoprahovych zatizeni, riznych typl poraden nebo
telefonickych linek bezpeci apod., v posledni dobé& také celé fady projektove orientovanych
pozic pii Skolach, zapsanych spolcich nebo ufadech pro predchazeni socidlné patologickym
jevim.

Edukativni paradigma je jen vyslednici téch predchozich, které je u nas stale v plenkéch,
zejména co se tyka uplatnitelnosti socidlnich pedagogii ve skolach. A¢ néktefi autofi, napf.
Knotova (in Kraus, Hoferkova, 2016) uvadi paradigma antropologické a reedukacni vedle
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poradenského, maji s modernim pojetim socialni pedagogiky jedno spole¢né. Jsou multi-
paradigmaticka, tzn. vzajemn¢ propojena svymi ptistupy, orientaci na cil, problém mistniho
i globalniho charakteru.

Schéma 4: Schéma historického vyvoje paradigmat socialné pedagogické prace

charitativni terapeutické poradenské edukativni

2.2 Principy socialni a socialné pedagogické prace

Soucasna socidlni pedagogika vychazi ze stejnych podnétl, jako v celé historii. Jejim
sebeurcujicim Cinitelem je aktudlni spolecenska objednavka. Tato pedagogicka disciplina
by vice, nez jakakoliv jina méla byt schopna pruzné reagovat na situace a celospolecenské
kontexty vychovy. V tomto sméru vychazi ze spoleCenskych problémi ptevazné socioeko-
nomického pozadi a politické i spoleCenské objednavky na regiondlni i globalni trovni.
Bendl (2016, p. 15) ji ptirovnava k ,,...hasic¢i socialnich pozart“. Takovou spolecenskou
objednavkou mohou byt zakladni dv¢ oblasti:

e Potieba napravy, kdy typickymi vykonavateli napravné spolecenské objednavky
prvni napravné linie byli A. S. Makarenko nebo Don Bosco.

e Potieba prevence, jejimiz predstaviteli byli zejména zastupci zejména teoretické
vétve socialni pedagogiky.

Obecné principy v minulosti, ale stejné i dnes maji jednotici linii s vizi spole¢nosti a tim
1 politické objednavky. Je zajimavé, Ze obecné principy vychovy a vzdélavani maji jistou
nadcasovost, ale 1 zneuZitelnost vii¢i ideologii. Helus (1982, p. 81) zmifluje principy vy-
chovné-vzdélavaciho systému socialistické spolecnosti tak, Ze by i dnes nasly své uplat-
néni, a pfitom byly zneuzity ve prospéch kolektivni vychovy a propagandy KSC, a¢ jsou
povazovany za demokratické a usilujici o vzestup spolecnosti bez tfidnich nerovnosti a so-
cialni diskriminace.

Dnes jiZ neni tajemstvim, ze diskriminace a politicka nekorektnost se promitala v dobg
normalizace zejména do prav na vzdélavani, svobodu slova, vyznani, svobodného pohybu
a uplatnitelnosti na trhu prace. Obecnymi principy vychovné vzdélavaciho systému socia-
listické spole¢nosti jsou:

e princip spojeni spolecnosti a vychovy, Skoly, Zivota,
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e princip rovnosti vzdélavacich moznosti pro vSechny ¢leny spole¢nosti budova-
nim jednotného vzdé¢lavaciho systému,

e princip jednotného védeckého vSeobecného vzdélani pro vSechny déti a mladez,

e princip spojeni produktivni prace a vyucovani, upevitovani polytechnického
vzdélani a pracovniho charakteru skoly,

e princip jednoty vychovy a vzdélavani,

e princip systematického ptisvojovani si podkladii védy a kultury a aktivni spolu-
ucasti na vystavbé nové spolecnosti,

e princip vychovy v kolektivu a skrze kolektiv,

e princip jednotného piisobeni skoly a rodiny, détskych a mladeznickych organi-
zaci a vSech ostatnich vychovnych sil spole¢nosti.

Pozornost si zaslouzi princip vychovy v kolektivu a skrze kolektiv, ktery byl patrny jiz
v principech Makarenka. Pozd¢ji nasel své uplatnéni v normaliza¢ni dobé. Také princip
jednotného ptisobeni Skoly a rodiny, détskych a mladeznickych organizaci a vSech ostat-
nich vychovnych sil spolecnosti byl v dobé normalizace ukézkou systémové promyslené

dobu zneuZitelnosti ideologie.

[M[oonzmmson ]

Jisté by stalo za zamysleni, v ¢em jsou si podobné a v ¢em se 1i§i mladeznicka organi-
zace Hitlerjugend a Pionyrska organizace socialistického svazu mladeze. V ¢em byla jejich
negativa a naSla by se i néjakd pozitiva vyplyvajici s ohledem na cile soucasné Socialni
pedagogiky?

Soucasna socidlné pedagogicka prace propojuje vySe uvedené oblasti, tedy potieby na-
pravy a prevence, a to v dimenzi pedagogické a socialni, dle Krause (2008) v celé transdis-
ciplinarni $if1, jak ukazuje Krausovo (2008) schéma 5 socialni pedagogiky, upraveno a roz-
Sifeno autorem studijni opory. Toto schéma piedstavuje strukturu vzajemné propojenych
poznatkll, vizi a paradigmat, kterd jsou v neustalé interakci se spolecenskymi zménami
a pokroky v danych védnich odvétvich.
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Schéma 5: Model transdisciplinarniho presahu socialni pedagogiky

sociologie
antropologie
socialni psychologie
a lékatstvi

( )

pedagogika a jeji discipliny
socidlni politika

r
filozofie
teologie

politologie
ekonomika
pravni véda

\

socialni prace/péce

JN TN\l ,

socialni
pedagogika

Integrace poznatkt se uskuteciiuje v rozsahu nasledujicich védnich pilifa:

filozofie (provazanost s profesni etikou, filozofii vychovy),

politologie (globalni politika a politicky systém),

ekonomika (makro/mikro ekonomické oblasti, financovani instituci, prosperita),
teologie (spiritualita, poskytovatelé vyznamné socidlni péce ad.),

pravni véda (obecné, mezinarodni, obCanské pravo, trest, prava a povinnosti),
sociologie (sociologie vychovy, celospole¢enské kontexty, socialni patologie),
antropologie (kulturni a socialni, etnografické piistupy v socialné-pedagogické
praci),

socialni psychologie (zejména osobnosti a socidlni 1 pedagogicka),

socialni 1ékafstvi (vliv socialnich faktori na zdravi jednotlivei 1 spolecnosti),
pedagogika (obecna i jeji dil¢i discipliny jako napf. specialni pedagogika, peda-
gogika volného Casu, andragogika, geragogika, Gstavni vychova ad.),

socialni politika (jako ukazatel vyspélosti statu, piekryvani se socialné-pedago-
gickou praci),

socialni prace/péce (systém poskytovanych sluzeb, provazanost se socialné-pe-
dagogickou ¢innosti, uzké kooperace).

Po celou dobu profilace svého oboru a predmétu zdjmu soucasna socialni pedagogika
vychazi ze téi vztahli mezi ni a socialni praci (Kraus, 2008, Bendl, 2016):

1.

vztah tzv. identifikaéni, je charakteristicky pro tradi¢ni némeckou odnoz, ktera
se ztotoznuje v pragmatickém a integracnim formovani obou disciplin.

vztah Ize nazvat diferencia¢nim, ten je blizky anglosaskym zemim (USA, Velka
Britanie, Francie). V téchto oblastech pojem socialni pedagogika neni ukotven,
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lze vSak s jistotou fict, Ze jejich model socidlni prace fada zemi navézanych
na prvni vztah prevzala. Tato diferenciace je typické i pro Ceskou republiku, kde
si socidlni pedagogika a socidlni prace stoji na svém ,,teoreticko-praktickém*
teritoriu.

3. Vztah tzv. konvergentni predpoklada urcitou miru integrace obou disciplin, a to
za predpokladu, ze bude zachovana integrita kazdé z nich. Tento model je blizky
slovenskému a zejména polskému modelu, kde ma socialni pedagogika vétsi tra-
dici a §la si svou cestou vymezeni socidlni prace praveé ze socialni pedagogiky,
ne naopak.

Nejlépe pomitize nastinit oborové nuance nasledujici schéma 6, tedy rozdilného piistupu
socialn¢ pedagogické a socialni prace.

Schéma 6: Oborové nuance socialni pedagogiky a socialni prace

socialni
pedagogika

prace
_ijektem je populace / objektem je cela

potykajici se s problémy populacp, Véetné.
nebo v nouzi specifickych skupin

obyvatel

socialni

cilena socialni péce a
pomoc,depistazni,
intervencni, pievazuje
sekundarni a terciarni
prevence

pfevaZzuje orientace na
prevenci, zejména
primarni

2.2.1 OBECNE PRINCIPY

Obecna pedagogika vymezuje principy zejména na zakladech J. A. Komenského, které
stavi na pfirozené vychové a ptirozenych poznéavacich potiebach zaka. Z ni vychazi peda-
gogické, ¢i didaktické principy (zasady). Ty jsou zdkladem obecné pedagogiky i didaktiky
napfi¢ vzdélavacimi institucemi, které pfipravuji budouci pedagogické pracovniky
od sekundarni po terciarni Groven vzdélavani.

Principy by mély byt pilitem stanovovani cilii i metod prace ucitele s ohledem na zaky.
Pro ucelenost problematiky zasad socidlné pedagogické prace je vhodné ujasnit si principy
pedagogické (didaktické), seznamit se s principy prace socialné pedagogické a zdsadami
socialni prace, véetné jejich srovnani.

44



Andrea Silberova - Socialni pedagogika ve Skolske praxi

Nekteré zasady vychazi z filozofického pojeti vychovy, nékteré napt. z Komenského
didaktiky. Nékteré jiz nejsou tak akcentovany, jsou jiz povazovany za naprostou samoziej-
most, co v§ak maji spolecného, je tendence dosahovani stanovenych dil¢ich cilii i komplex-
niho rozvoje objektu vychovné vzdélavaciho procesu. Jak Skalkova (1999, in Kurelova,
2002) uvadi, nejsou tyto zasady taxativné ukotveny a je mnohdy naro¢né je zdtivodnit s oh-
ledem na soucasnou pluralitu pedagogicko-didaktickych nazort a koncepci — vizi obecné
didaktické prace.

Vykladovy slovnik (2012, p. 106) definuje principy (zasady) vychovy nasledovné:
., ... Urcita obecna pravidla, vyvozend jinak ze zkuSenosti lidstva s vychovou a pochopenim
podstaty vychovy..., Principy vychovy jsou urcité obecné smérnice, pozadavky, které vyja-
druji predpoklady uspésnosti vychovného piisobeni. *

Kurelova (2002, p. 268) definuje didaktické zasady, které akcentuji spiSe vzdélavaci,
nez Cisté vychovny proces: ,, Didaktické zdsady jsou obecné pozadavky, které v souladu se
zakladnimi zakonitostmi vyuky a vychovnymi a vzdeélavacimi cili urcuji charakter. Vztahuji
se na vSechny stranky vyuky, tj. na ucitelovu vyucovaci cinnost, na formy vyuky, metody
vyuky, a na materialni didaktické prostredky i pozndvaci cinnost Zaka, na ucivo... "

Vyse uvedené principy Ize uchopit jako pravidla hry - praktického pribéhu vychovné
vzdélavaciho procesu. Dil¢i principy/zasady se nasledujici text pokusi blize specifikovat
a nastinit s pfesahem do socialné€ pedagogické a socidlni prace:

e Zasada komplexniho rozvoje osobnosti zika vychazi jiz z kompetenci pedagoga,
ktery si jich musi byt védom jiz pfi analyze uciva, planovani své vyuky s ohledem
na dosahovéani cilt ve tfech oblastech, tzn. kognitivni (rozumové), konativni (nebo
také psychomotorické) a afektivni (vychovné nebo také hodnotové).

Pro piehlednost a lepsi zapamatovani slouZi nasledujici schéma 7. V soucasnosti je kom-
plexni rozvoj zaka koncipovan s ohledem na dosaZené klicové kompetence.
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Schéma 7: Specifika tradi¢ni a socialni pedagogiky
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Zasada védeckosti se opird nejen o nejnovejsi poznatky veskerych dil€ich disciplin
pedagogiky, ale 1 dalSich védnich odvétvi, kterd jsou soucasti multioborové spolu-
prace. Aktualizace poznatkil a kontinualni vzdélavani jde opét v duchu Komen-
ského celozivotniho uceni. Tato zasada se netykéd jen didaktickych kompetenci uci-
tele/vychovatele, ale vztahuje se i k aktualizaci pfedavanych informaci, obsahu pie-
davaného kurikula a podpory rozvoje kritického mysleni zak.

Zasada individualniho p¥Fistupu k zakim vychazi z individualnich rozdilt mezi
zéky a skupinami zakl. Existuje sice jakysi uméle vytvoreny primérny konstrukt
zéka, dle dosazenych, ¢i dosazitelnych vystupti vzdélavani, je vSak nutné myslet
na to, ze mezi jednotlivymi vrstevniky mohou byt znacné rozdily v jejich emocni,
télesné 1 psychické zralosti, zdravotnim stavu, psychické odolnosti vici zatézi,
schopnostech koncentrace, v trovni emo¢nich projevu a volnich vlastnosti, ale i Zi-
votnich zkugenosti. Zaci mohou pochazet z odli§ného socialniho a rodinného pro-
stfedi. Jejich docilitu mohou ovliviiovat celé fady determinant bio-psycho-social-
niho charakteru. V neposledni fad€ i rozdilné vychovné vzory, rodinné modely vy-
chovy i1 vychovné kompetence rodict a $irsi vliv mistni komunity.

Zasada spojeni teorie s praxi se opira o nutnou propustnost skolského systému
obéma sméry, a to jak dovnitf, tak zvenci. Uzavieny systém vzdélavani bez prak-
tickych zkuSenosti a smysluplnosti obsahti kurikula neni tak motivaéni a nepfinasi
dobré vysledky. Casto se ucitelé mohou setkat s otdzkami svych zaki: ,,A k emu
nam to bude?* Zde se naskyta ptilezitost otevtit Skolu podnétiim okolniho prostiedi,
zapojit se do Zivota mésta, vesnice, participovat a spoluvytvaret podminky
pro uplatiiovani poznatkii z praxe. V této zasad€ se ukryva i jedna ze socialné pe-
dagogickych metod a tj. metoda pedagogizace prostiedi.
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e Zasada uvédomélosti a aktivity?? je velmi tizce propojena zejména s afektivnimi
cili, které se zamétuji na utvareni hodnot, postojti, vztahti a podporuji kvalitu osvo-
jenych poznatkii. Vychdzi z potieby fixace poznatkt, nejen na zékladé jejich zapa-
matovani, ale i schopnosti aplikovat je z vlastni iniciativy, s podporou, podnécova-
nim ucitele a oporou o volni a emoc¢ni stranku osobnosti zéka, ¢i skupiny zakl. Zde
je potieba si uvédomit, Ze podnécovani, motivace zaki se opira o erudici pedagoga,
jeho schopnost aplikovat celou fadu aktiviza¢nich metod vyuky k jeho vlastni an-
gazovanosti a osobnosti jako vzoru pro své zaky. Z hlediska pedagogické komuni-
kace tzv. ¢inem, se nabizi Siroké pole vyzev pro uditele i zaky.

e Zasada nazornosti jako tzv. zlaté didaktické pravidlo klade diiraz na zakladni
smysloveé zkuSenostni stupeii uc¢eni, kde smysly jsou prosttedky dosahovani didak-
tickych cild. Tato zdsada je velmi blizka specialné pedagogickému konceptu multi-
senzorického pfistupu, ktery je velmi aktivné vyuzivan v tzn. snoezelenu?,

e Zasada soustavnosti a pfimérenosti vyjadiuje zakonitost, kterd zachycuje neod-
délitelnost poznatkti. Nevhodna je izolovanost informaci a témat bez propojenosti,
systematického planovani — didaktického systému. Posloupnost a mezipfedmétova
propojenost témat a soustavna prace ucitele piinasi pozitivni vysledky.

e Zasada trvalosti stavi na nejnovejSich poznatcich psychologie uceni, procesu uceni
I zapominani. Trvalost naucené¢ho nesouvisi jen se schopnosti v§tépovat, ukladat
a vybavovat si naucené z paméti, ale také se schopnosti ucitele poskytovat dostatek
prostoru pro fixaci uc¢iva S jeho aplikaci do praxe napt. formou projektt (Kolar,
2012, p. 106, Kurelova, 2002, p. 268, Krejéi, 1991).

Vykladovy slovnik pedagogicky (Kolaf, et al, 2012, p. 106) zminuje také blizsi specifi-
kace ,,...zasady cilevédomosti, pfistupnosti, moderni zasady rychlého tempa, zvladnuti
ucebni latky vSemi zéky, kooperace, zasada prace s prekoncepty zaku...“ za piredpokladu
osvojenych kompetenci uéitele s ohledem na fizeni u¢ebniho procesu zakau.

Bendl (2016, p. 174) se vraci k mySlenkam Makarenka, ktery povazoval roli vychova-
tele za organiza¢ni mistrovstvi. Ve svém konceptu primarni prevence socialné patologic-
kych jevl se opira o principy terapeutickych komunit tehdejsi doby. Zasadnimi jsou vy-
chozi principy celého Makarenkova vychovného, ¢i spiSe pfevychovného systému. Ves-
keré jeho principy se nesly v s cilem dosazeni kdzné&, kterd byla nejen cilem, ale i prostied-
kem ptevychovy:

22 Krejei (1991) kategorizuje zasadu uvédomeélosti a aktivity oddéleng, véetné zasad soustavnosti a piiméie-
nosti. Navic dopliiuje oproti jinym autoriim zasadu trvalosti. Je zajimavé, Ze zadsada uvédomelosti je charak-
terizovana jako uvédomeélost k uceni za predpokladu piijeti tkolu, jeho plnéni a kontroly ucitelem. Stavi
ucitele do pozice spiSe nadfazené, poradni, nez dnesni trend zejména v ramci projektového vyucovani, a tim
je privodcovstvi. Aktivitu stavi na zajmu, ktery ucitel ,,musi“ vyvolat, spravnosti vysledkli a maximalni sa-
mostatnosti zédka bez zminky o kooperaci, ¢i skupinové kohezi nebo vzdjemném uceni. Zasadu ptimetenosti
chéape z vyvojového hlediska, tzn. neptetézovat déti. Soustavnost spatiuje v mezipfedmétovém a mezioboro-
vém propojeni poznatkd.

23 Snoezelen je multisenzorické prostiedi, které vzniklo v Holandsku sloZenim slov ,,snuffelen® a ,,doeze-
len* s volnym pfekladem, dfimat, ¢ichat, za ucelem vytvoreni atmosféry uvolnéni, relaxace, ale i smyslové
stimulace, dnes vyuzivané i jako jedno z moznych podptirnych opatieni ve Skolstvi i terapii v oblasti zdra-
votnictvi a socialni péce (Kroupova, et. al, 2016, p. 209).
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e Princip optimismu v souladu s obecnym pedagogickym optimismem a piesvédce-
nim o smyslu pedagogického snazeni a schopnosti dosdhnout stanovenych vychov-
nych cilt.

e Princip humanismu s respektem specifik osobnosti svéfenct, lidskym, respektuji-
cim pfistupem.

e Princip perspektivnosti spocivajici v utvareni perspektivy svéfencd, at’ jiz z dlou-
hodobého, stitednédobého nebo jen kratkodobého hlediska ucinnosti vychovného
snazeni a vychovnych zaméra.

Princip perspektivnosti koresponduje s potfebami a schématem chténosti a nechténosti
ditéte Mat¢jcka (2004, p. 170) zejména s potiebou oteviené budoucnosti. Uz sam fakt, ze
rodi¢ se rozhodne byt rodicem, otevira ditéti jeho budoucnost. Zda se tedy, Ze to, co Ma-
téjCek povazuje za potiebu, Makarenko povazuje za princip efektivity vychovného snazeni.
Matgjcek se vSak zminuje o vzajemném ptisobeni biologického zakladu a tvotivém piistupu
k vychove, jeZ jsou soucasti proudu vyvoje lidského rodu, coZ nese i rozmér socialné pe-
dagogicky. Mat¢jcek v tomto kontextu rodicovstvi fadi k ptirozenosti lidského zivota, kte-
rou dnes zastifiuje potieba preference spoleCenského a ptijmového zebticku hodnot.

[ [mozsewes ]

Matéjéek je bezesporu jednou z nejvyznamnéjSich osobnosti psychologie i pedagogiky
nebo socialni prace. Jeho pfinos pro praxi détského psychologického poradenstvi ma presah
také do oblasti ustavni a ochranné vychovy, skolstvi. Jeho jazyk byl a stale je blizky vSem,
kteti se alespon trochu zajimaji o vychovu a poradenskou praci s détmi.

S ohledem na vysSe zminovany princip perspektivnosti a potfebu oteviené budoucnosti
je motivaci i ptinosem pro studenty Matéjckova kniha ,,Psychologické eseje z konce kari-
éry*“. Nasledujici ukazka je jen zlomek ptiklada, které ptiméji k zamysleni a mozné diskusi
nad tématem (Maté&jcek, 2005, p. 172):

,, ...Kdyz jsem onehdy na prazském nabrezi az dole u Vitavy ...pozoroval, jak jeden otec
uci sveho malého kloucka jezdit na kole. Jak mu radi, jak ho povzbuzuje ...jak ho upozor-
nuje na moznd uskali — uci ho pro zivot a je hrdy na ného i sebe, jednou ho bude ucit ridit
auto, rikal jsem si, a treba i Fidit podnik a kdovi co jesté. Oteviend budoucnost ma totiz
na rozdil od vSech téch materidlnich hodnot jednu charakteristiku navic — ona totiz zu-
stava. “
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2.2.2 PROFESNI PRINCIPY A JEJICH PRESAH DO METOD PRACE

Makarenkovy zésady vyplyvaly z ,,pfevychovy“. Matéjckiiv zdjem sméfoval pievazné
k poradenské ¢innosti. At’ se jedna o profesi ucitele, vychovatele nebo psychologa i social-
niho pracovnika, nabizi se zde také Siroky prostor, ktery si psychologie, medicina i socialni
prace jiz po léta vybudovala, a tj. standardy prace. K nim se vazou také profesni zasady,
které je zde vhodné nastinit jako obecné principy ve spolupraci rodiny a $koly v oblasti
vychovy a vzdé€lavani, jak uvadi ValiSova (et. al, p. 338, 2011):

e Dodrzovani etickych zasad obnasi mlCenlivost a charakter zachdzeni se ziska-
nymi informacemi citlivé, dle naplnéni vychovné-vzdelavacich cild a v zdjmu zéka
a jeho rodiny.

e Profesni kompetence zahrnuje profesni limity a moznosti. V praxi to znamena sou-
¢innost, piipadné také delegaci zaka, rodiny na jiné odborniky, pokud nastane situ-
ace, stav, kdy jiz stavajici pedagogicky pracovnik neni kompetentni fesit dany pro-
blém nebo nema dostatek zkuSenosti s danym problémem. Nejcastéji se jedna
0 Skolni poradenské pracovisté, Skolska poradenskd zafizeni nebo organ socialné
pravni ochrany déti a mladeZe.

e Piekonavani predsudkii a mytia ve vzdélavani, které mohou pramenit z nezna-
losti nebo zkresleného vnimani svéta, ¢i Spatné zkusSenosti, ktera mohla utvofit ri-
gidni nebo neobjektivni nazor na dany jev (napft. postoj ke vzdélavani, postoj k ur-
¢itému etniku, vztah ke kulturnim odlisSnostem, pfistup k doméacimu nasili nebo né-
kterym socialné patologickym jeviim). Porozuméni a tolerance ke kulturni odlis-
nosti zaki mize pomoci snizit riziko zkreslené diferencidlni diagnostiky, jak uvadi
Fontana (2014) na piikladu, pokud dité z odlisného sociokulturniho prostiedi bu-
deme povazovat za rizikové, zaostavajici v uceni jen na zéklad¢ generalizace sklonti
K témto rizikim u daného etnika.

e Piekonavani piedsudka ve vztahu K genderové citlivosti, kterou ValiSova
(2011) nikterak necharakterizuje. Otazkou genderové citlivosti se napi. zabyva
,,Oteviena spole¢nost (Smetackova, 2007).%*

e Supervize jako jedna ze zasad dle ValiSové (2011), coz je ponékud zavadé&jici tvr-
zeni. Reknéme spiSe nastroj nebo metoda, ale ve $kolské praxi dosud velmi vzacna
moznost jak vyuZzivat analyzy problémovych profesnich situaci a jejich mozného
feSeni s odbornikem — supervizorem. Dostupnéjsi variantou je intervize, kterou
miize vykonavat zkuseny pracovnik $koly.?

e Coachingu (koucinku), coz koresponduje spise s intervizi, kde je vyuzivano pod-
pory zkuSengjSich kolegti k ziskani ndhledu na své profesni smétovani a zvySovani
efektivity pedagogického snaZeni.

24 Pfirucka pro genderové citlivé vychovné poradenstvi: https://www.otevrenaspolecnost.cz/kni-
hovna/otevrenka/prosazovani-genderove-rovnosti/prirucka-genderove-citlive-vychovne-poradenstvi.pdf

25 Princip supervize a intervize ve 8kolstvi je v CR stale v plenkach oproti jinym oborim. Touto problemati-
kou se zacaly zabyvat nékteré projekty zaméfené na spole¢né vzdélavani, napi. KIPR (Kvalita-inkluze-pora-
denstvi-rozvoj) nebo napf. zapsany spolek Nevypust’ dusi.
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Problematika supervize, intervize a koucinku neni ve skolstvi zcela bézna, ale pfinas
velkou moznost podpory kompetenci a role nejen socidlniho pedagoga ve skolstvi. Pro leps
porozumeéni pojmim slouzi nésledujici definice a pro zdjemce odkaz nize. Dtfive byla su-
pervize béznou soucasti psychoterapie a poradenské prace. Je standardem socialni prace
a stale Cast&ji je ocenovana i v oblasti dalSich poméhajicich profesi (I€kafstvi, zachranné

i
i

slozky, skolstvi, aj. pracovni tymy).

Supervizi, ale i intervizi napt. Hronik (2006) povaZzuje také za variantu, ¢i moznost hod-
noceni pracovnikt a definuje ji jako transfer znalosti a dovednosti z praktického vycviku
do vlastni praxe za predpokladu nestrannosti a nezavislosti supervizora na organizaci a jeho
nezatizenosti problémy kolegli. Zaroven ji povazuje za prevenci sklouznuti skupinového
supervizniho setkavani do tzv. ,,féra narkid nad vlastni praci®.

o

Supervize je ,,forma podpory profesiondlniho ristu - prilezitost k reflexi moznosti, jak
Jinak rozumet, jaké zaujimat postoje a jak jednat v situacich s klientem a kolegy, s cilem
zvySovat svou profesionalni kompetenci. “ (Havrdova, 1999, p. 29).

Podle Kolaie (et al, 2016, p. 302) ,,je za supervizi povazZovana i soucdst odborné pri-
pravy na urcité povolani, behem niz novacek pracuje ve skutecnych terénnich situacich
pod vedenim zkuseného odbornika nejméné jeden rok a v pripadé psychoterapie tato doba
prace pod primym vedenim trva tri az pét let s cilem ochrany klienta.

Lze se ptiklonit i k pojeti Kaliny a Havrdové (2003) a Kaliny (2008, p. 233), ktefi po-
vazuji supervizi za ,, organizovanou prilezZitost k reflexi, ktera se zaméruje na riizné aspekty
pracovni situace s cilem zkvalitnit praci a podporit profesni rist. “ Z této definice se pon¢-
kud vytratil ptinos pro klienta, v piipad¢ skolstvi tedy zaka.

Intervizi Kalina (2008, p. 233) povazuje za ,,vnitini supervizi, tedy vzajemné poskyto-
vani supervize mezi kolegy, *“ kterd nemusi vzdy postacovat s ohledem napf. na nedosta-
teny odstup a zatizenost pracovnim prostiedim, klimatem.

Kouc¢ink, nebo také koucovani (angl. Coaching) jako ,,nedirektivni zpiisob Fizeni, resp.
vedeni lidi je povaZovan za dlouhodobou specifickou péci o ¢lovéka s cilem zejména jeho
profesniho i osobniho ristu. Je vztahem mezi koucem a koucovanym, ktery vede k prevzeti
a zvySeni odpovédnosti za planovani a dosahovani viastnich cilii** (Horska, 2009, p. 13).

Mentoring je Horskou (2009, p. 14) povazovan za jedno ze stadii vedeni lidi, spocivajici
V tzv. zaskolovani pracovnika zkusenéjsim kolegou. Ve Skolstvi bychom tento institut mohli
zastitit tzv. uvad&jicim ucitelem?®.

% Stadia vedeni lidi Horska (2009) kategorizuje nasledovné: 1. mentoring, 2. delegovani, 3. participace,
4. koucing. Jedna se o ¢asove vyvojovou osu vztahu od zacinajiciho pracovnika po zkuSeného zaSkoleného
pracovnika jako rovnocenné soucasti pracovniho tymu.
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prozaswce ][]

Zajemcum je uren odkaz k prostudovani a seznameni se s problematikou supervize
a intervize, jejimi moznostmi a limity ve Skolstvi. Zajimavé jsou také kompetence supervi-
zora a kritéria pro vykon této ¢innosti: https://nevypustdusi.cz/2019/09/12/supervize-a-in-
tervize-ve-skole/

Pro porozuméni supervizni praci, ktera je vyuzivana v hojné mife v socialni praci, je
mozno seznamit se s obsahem této e-publikace, ktera se zamétuje na standardy socialni
prace: https://www.supervize.eu/wp-content/uploads/prirucka_supervize.pdf

swwrigeroy [5]

Socialni pedagogika dopliuje pfedchozi vymezeni oboru o obecné 1 konkrétni principy,
napt. profesni. Symbioza socialni pedagogiky a socialni prace prosla vyvojem, ktery cha-
rakterizuje schéma vyvoje paradigmat. U socidlni prace se jedna o charitativni, medicinské,
psychoterapeutické, sociologické a manazZerské paradigma. V minulosti i dnes se prvky
téchto paradigmat prolinaji a vzajemné doplituji. U socidlni pedagogiky se vyvijelo chari-
tativni, terapeutické, poradenské a edukativni paradigma jez je vyslednici téch ptedchozich,
které je u nas stale v plenkach, zejména co se tyka uplatnitelnosti socidlnich pedagogt
ve Skoléch.

Soucasna socialni pedagogika vychazi ze stejnych podnéti, jako v celé historii. Jejim
sebeurcujicim Cinitelem je aktualni spoleCenska objednavka, ktera by méla byt schopna
pruzné reagovat na situace a celospoleenské kontexty vychovy, vychdzet ze spolecen-
skych problémii pfevazné€ socioekonomického pozadi a politické i spolecenské objednavky
na regionalni 1 globalni irovni. Takovou spolecenskou objedndvkou miiZze byt potieba na-
pravy a prevence.

Pozornost si zasluhuje princip vychovy v kolektivu a skrze kolektiv, ktery byl patrny jiz
v principech Makarenka a nasel si své uplatnéni v normaliza¢ni dob&. Rovnéz princip jed-
notného plsobeni skoly a rodiny, détskych a mladeznickych organizaci a vSech ostatnich
vychovnych sil spoleénosti, ktery byl v dobé normalizace ukazkou systémoveé promyslené
a planované prace v duchu komunistické ideologie. V historii lze zaznamenat jistou podobu
zneuzitelnosti ideologie.

Principy tvoii nosny pilif pro stanoveni cilil i metod prace. Casto se vychazi jiz z prin-
cipt (zasad) Komenského nebo zasad socialni prace. Jednou z nejvyznamnéjsich osobnosti
poradenstvi je Zdenck Matéjcek, a jeho ptesah také do oblasti ustavni a ochranné vychovy
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I do Skolstvi. Jeho jazyk je blizky vSem, ktefi se alespon trochu zajimaji o vychovu a pora-
denskou praci s détmi. Jeho princip perspektivnosti a potfebu oteviené budoucnosti lze po-
vazovat za dalezitou nejen pro socialné pedagogickou a specialné pedagogickou praci.

Socialn¢ pedagogicka prace je blizka také oblasti resocializace, kterou svymi principy
obohatil Makarenko. Od obecnych principti je nutno brat v tivahu také standardy poraden-
ské prace. Jsou blizké i profesnim principtim, potazmo i profesnim kompetencim v roli
socialniho nebo specidlniho pedagoga, kterymi se bude zabyvat nasledujici kapitola.
Obecné principy ve spolupraci rodiny a Skoly v oblasti vychovy a vzdélavani predjimaji
také potiebu supervize, intervize a koucinku. Nejsou zatim ve Skolstvi zcela bézné, ale pti-
nasi velkou moznost podpory kompetenci a role nejen socialniho pedagoga ve Skolstvi.
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7]

Po prostudovani 2. kapitoly jste schopni odpovédét na nasledujici otazky:

Vyjmenujte a popiste strucné didaktické zasady.

Nacrtnéte jednoduché schéma historického vyvoje paradigmat socialni prace.
Popiste struéné svymi slovy tfi mala paradigmata.

Popiste oborové nuance socialni pedagogiky a socialni prace.

Definujte pojem intervize, supervize, mentoring, koucink.

V ¢em spociva piinos intervize a supervize pro skolskou praxi?

No gk owhe

Jakymi profesnimi principy je vhodné se tidit ve Skolské praxi socialniho

pedagoga?

8. Vyjmenujte a blize specifikujte dil¢i principy/zéasady socidln¢ pedagogické
prace ve Skole.

9. Jakou oblast rozvoje zaka zahrnuje cil kognitivni/afektivni/konativni?

(Uved’te ptiklad.)

10. Vyjmenujte principy Makarenkova pievychovného systému.
|
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3 METODY SOCIALNi A SOCIALNE PEDAGOGICKE
PRACE

., Pomoz mi, abych to dokdzal sam®’.*

Marie Montessori

[ memsvmeoproy ]

Metody socialni prace a socialn¢ pedagogické prace jsou dominujicim tématem 3. kapi-
toly studijni opory. Ta akcentuje vazby mezi metodami socialni prace a socialné pedago-
gickou ¢innosti, se spoleénym nosnym cilem - pomoci téchto metod nebo aktivit vstoupit
do zivota potiebnych se zdmérem pomoci tak, aby si jedinec nebo socidlni skupina nebo
komunita dokézali pomoci sami. Dilezitou oblasti zajmu je vymezeni napf. pojmu inter-
vence a case work, metody prace s jednotlivcem, metody prace se skupinou, metody prace
s uciteli, metody préce s rodinou, metody socialné pedagogickych ¢innosti a metody soci-
aln¢ pedagogické diagnostiky.

Kapitola kromé metod prace vymezuje terénni socialné¢ pedagogické ¢innosti se zame-
fenim na cilové skupiny v jejich pfirozeném prostiedi. Pro zajemce odkazuje také na inter-
vencni potencidl dramiky. Pro studenta miize byt motivacni nastin obsahu tutorialu, tj. re-
alizace improvizované Balintovské skupiny se zaméfenim na problematiku poruch chovani
u zaka zakladni Skoly s ruSivymi projevy chovani ve vyuce, které narusuje klima tiidy a vy-
kazuje inklinaci k rizikovému chovani zaka ve volném case.

[Hfctemsprr ]

Student po samostudiu této 3. kapitoly studijni opory a absolvovanim prezenéni ¢asti
vyuky bude disponovat nésledujicimi teoretickymi poznatky, jez jsou obsahem kapitoly.
Dosazené cile:

e Student si zapamatuje zékladni pojmy a vybrané metody prace.

e Student oceni pfinos Balintovské skupiny a triady efektivni intervence v realitni te-
rapii pro vlastni praxi.

e Student je schopen uplatiiovat své poznatky v pedagogickych situacich.

e Student rozumi konceptu M. Montessori.

e Student dokaZe dle principli (zasad) pfedchozi kapitoly volit vhodné metody prace
ve Skolské praxi.

2" Motto Marie Montessori prevzaly pomahajici profese za své, najdeme je v alternativni i tradiéni pedago-
gice, v poradenstvi a socialni praci.

54



Andrea Silberova - Socialni pedagogika ve Skolske praxi

e Student je proaktivni a prosocidlni, dokéze planovat své pedagogické postupy v za-
jmu zéka, rodiny, Skoly.

Metody socialné pedagogické prace, metody socidlni prace, tridda efektivni intervence
v realitni terapii, piistupy socidlni prace, metody slouzici k poznani Zivotni situace jedince,
metody vedeni ptipadu, Balintovské skupina.

3.1 Metody socialni prace

Metody socialni prace jako postupy socialni prace, jsou vazany na cilovy subjekt a jeho
aktudlni situaci, relevantni vztahovy kontext a nékdy také systémové vazby (Matousek,
2008, p. 14). Za socialni praci Gulova (2011) povazuje vesSkerou ¢innost socialnich pracov-
niku, ale i dalSich pracovniki. Prakticka aplikace teorii socialni prace ma jeden nosny cil
a tim je pomoci praktické aplikace metod socialni prace formou sluzby nebo aktivity vstou-
pit do Zivota potfebnym klientim nebo socialn¢ znevyhodnénym skupindm se zamérem
pomoci klientovi tak, aby si dokézal pomoci sam.

Tento koncept je mottem vyznamné osobnosti pedagogiky Marie Montessori, ktery
prameni z osobni zkuSenosti a jednoho osudového setkani s malym chlapcem na ulici,
a hlavné z jeji celozivotni systematické a védecky pojaté prace s détmi S lidskym piistu-
pem. Z pocatku své kariéry pracovala zejména s détmi znevyhodnénymi — vy¢lenénymi
ze spoleénosti pii psychiatrické klinice v Rimé.

Tyto déti byly povazovéany za nevzdélatelné nebo nevychovatelné, az defektni. Coz je
v rozporu s dnesnim konceptem inkluzivniho vzdélavani a moderni terminologii. Pti do-
statku podpory a cilené stimulace dochazelo k vyznamnym posuniim ve vyvoji téchto déti
a n¢které predcily i intaktni déti a tehdejsi republikovy prumér v ramci zkousek. Uvolnila
potencidl téchto déti.?® Marie Montessori hledala cestu, jak vhodnymi metodami prace s vy-
uzitim na tu dobu revolu¢nich didaktickych pomulcek dosdhnout vysledkl a oteviené bu-
doucnosti. V ptipadé Marie Montessori byly metody jeji prace efektivnim prosttedkem
k dosazeni cilti. Dokazala, ze i déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi nebo déti

28 P¥i pozorovani malého ditéte z velmi chudého prostedi na ulici ji zaujalo, jak si toto dit& hraje s kouskem
Cerveného papirku a dosla k hlubokému poznani — tvaze. Jedna se o mimofadnou schopnost ditéte takto se
soustfedit na hru, navzdory osudu nebo potla¢enou schopnost ucit se? My lidé neseme sviij Zivotni ukol, ktery
si neuvédomujeme. I tyto déti maji potencial se rozvijet, jen jim pomoci, aby to dokazaly.
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se specidln¢ vzdélavacimi potfebami mohou byt spolecnosti prospésné a spolecnost by jim
m¢éla poskytnout dostate¢nou podporu, veetné prava na vzdélavani.

Cilem socialni prace je zmirnéni, odstranéni nebo nasledné feseni socialnich problémui
spole¢nosti. V tomto ohledu se socidlni prace zabyva i lidskymi vztahy v souvislosti s pl-
nénim socialnich roli, které maji i podobu vyvojovych ukold.?® Zvladnuti vyvojovych
ukolt predurcuje uspéch v dalsich Zivotnich etapach ve smyslu pfizplsobeni, akceptace,
zdravého sebepojeti a v diisledku i zivotni spokojenost. V tom je piesah i prace Marie Mon-
tessori, ktera dosahla presahu védecké psychologicko-pedagogické i socialni prace v té
dobé s uplatnénim v praxi. Jeji znalosti z oboru antropologie, 1€katstvi a psychologie 1 fi-
lozofie Sifila a uplatnila nejen v Italii. Zaméfila svou ptisobnost do projektu v chudinské
¢tvrti zalozenim Domu déti - Casa dei Bambini. Nasla zpusob, jak pomoci védeckého ex-
perimentu zaclenit bezprizorni déti chudinské ¢tvrti do spolecnosti. Své poznatky prakti-
kovala a §ifila po celém svéte. V duchu socidlni prace pomahala sniZit dopady deprivacnich
vlivll velkomést na déti a jejich rodiny. Sama tvrdila, Ze pracuje pro mir, lidskost a nadéji
svéta, kterd je v naSich détech. Pro valecné sirotky byly zfizovany Domy pro sirotky Marie
Montessori.*°

Socialni prace rozlisuje ¢innosti na makroturovni (pfipadova prace), mezourovni (soci-
alni prace s rodinou a socialni skupinou), mikrotrovni (komunity, organizace, ale i vefejné
minéni ad.). Matousek (2013) uvadi celou fadu metod a technik socialni prace, které se
u socialné pedagogickych metod v mnohém prolinaji nebo vzajemné dopliuji. Specialni
pedagog V nich jisté najde i svou oblast mozného spoluptisobeni a kooperace nejen ve Skol-
ské praxi.®! Jsou to napf-.:

e Kkrizova intervence,

e piipadova studie,*?

e socialni terapie,

e piipadova konference, a rodinné skupinové konference
e vedeni rozhovoru, aktivni naslouchani

e mentoring,

e aktivacni programy,

e rekvalifika¢ni programy,

e probace,

e restoracni setkani,

2 Vyvojové ukoly (Teachable moments) souvisi se zvladnutim diileZitych Zivotnich etap, které jedince v jeho
zivoté posouvaji na dalsi vyvojové tirovné od narozeni po jeho smrt. Jsou ukazatelem zvladnuti biologickych,
emocionalnich, socidlnich, vztahovych — partnerskych a rodicovskych i profesnich roli.

30 Pro své usili a cilovou skupinu by zcela jisté mohla byt osobnost Marie Montessori za¢lenéna mezi pri-
kopniky socialn€ pedagogické prace. Jeji ptinos je delegovan prevazné do preprimarni a primarni pedagogiky.
31 Specidlng pedagogicky kontext je nastinén v nasledujici podkapitole vénované zakladnim rovnocennym
metodam vyuzitelnym v socialné pedagogické oblasti a dale v kapitole 4.

32 |_ze se setkat s nejednotnym pojetim terminti piipadova studie, kazuistika nebo klinick4 kazuistika. P¥in4si
jedine¢nou moznost ziskat mnoho dat o jednom pfipadu, ale i vyuzitelnost jako vyzkumné strategie. Pomaha
porozumét socidlnim jeviim, vztahlim na tirovni piipadové studie osobni, komunitni, socidlni skupiny, orga-
nizace a instituce, programu nebo udalosti (Hendl, 2008, p. 102, Svaticek, Sed’ova et. al, 2014), p. 96).
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e zooterapie a zoorehabilitace,

e reminiscencni terapie,

e vyjednavani,

e mediace a intermediace,

e socialni prace s jednotlivci, se skupinami, s rodinou, komunitou,

e komunitni planovani,

e a tada dalSich, jako napt. dobrovolnictvi, medializace, socidlné-demograficka
analyza nebo networking.

3.2 Metody socialné pedagogické prace

Vymezit socialné pedagogické metody je stejné nesnadné, jako vymezit predmeét soci-
alni pedagogiky. Od riznych autorti vyplyva riznorodost jejich vymezeni nejen z hlediska
ucelu. K zakladnim metodam socialnich pedagogt, které se v praxi pouzZivaji, patii peda-
gogické metody, jak uvadi Levicka (2002). Kraus (2008, p. 173) veskeré ¢innosti social-
niho pedagoga nazyva metodami socialné pedagogické Cinnosti. Vidi socialniho pedagoga
jako poradce, terapeuta i1 prostfednika mezi §kolou, rodinou a mistni komunitou, ktery vy-
uziva:

e metodu rozhovoru jako vychodisko dalsich metod,

e metodu organizovani (pedagogizace prostredi), tzn. vyuzivani prostiedi jako
vychovného prostiedku,

e praci se skupinou za predpokladu vyuziti skupinového nazoru — tlaku a dyna-
miky taktéz jako vychovného prostiedku,

e metodu situacni analyzy pribchu a vysledku vychovnych snah na zéklad¢ zi-
votnich situaci a jejich interpretace,

e metodu inscenacni podobné jako metody situacni, avsak s uméle vytvoirenymi
— zinscenovanymi situacemi s mimofadnym vyznamem pro navozovani vychov-
nych situaci s rozhodovacimi procesy, nabizenych feseni a reakci jako prevence
ohrozujicich situaci,

e metodu rezimovou jako soubor norem a pravidel instituce, ktera se podili na do-
sahovani vychovnych cilu,

e metodu animace nedirektivni povzbuzovani v ramci ovliviiovani ve volném
Case se zajimavymi a pfitazlivymi aktivitami s moznosti seberealizace,

e metodu mediace, ktera uéi fesit konfliktni situace a spory.

Krausovo (2008) vymezeni socialné pedagogickych ¢innosti - metod, si zasluhuje blizsi
analyzu. Ackoliv sam autor socialné pedagogické ¢innosti v terénu neklasifikuje jako
metodu, zcela urcité ji 1ze pro jeji vysledky fadit mezi efektivni metody socialné pedago-
gické prace, které maji velmi blizko k préci socialni.

Terénni socialné pedagogické ¢innosti se zamétuji na cilové skupiny v jejich pfirozeném
prostiedi. U déti a mladistvych s rizikovym (disocidlnim) chovani, tedy mista jejich ¢astého
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setkavani. Néktefi autofi prirovnavaji socidlniho pedagoga k manazerovi socialnich pro-
blému, coz je blizké Krausovu vymezeni veskerych jeho ¢innosti s ohledem na specifika
klientely 1 nutnost systematické, planovité prace a fizeni.

Kraus (2008) nezapomina ani na komunitni praci, ktera vede v idealnim ptipadé¢ k ak-
tivizaci komunity ke svépomoci. Je blizka jeho vymezeni prace se skupinou, protoze ko-
munita se mize sklddat z riznych dil¢ich skupin, kde prace s nimi ma své opodstatnéni.
Takovymi skupinami mohou byt skupiny diferencované vékem, genderové nebo inklinaci
k jiné subkultuie (fotbalovi fanousci, parkuristé, sprejefi apod.) v ramci napf. etnické ko-
munity. Ta je vSak velmi specificka a naro¢na z hlediska potieby meziprofesni a instituci-
onalni spoluprace, ktera bez participace mistni komunity neni efektivni. Prace komunitniho
charakteru mtize zahrnovat terénni ¢innosti. K terénnim socialné pedagogickym ¢innostem
patii:

e primé ¢innosti (monitoring, depistaz, navazovani kontaktti, poradenské dopro-
véazeni, krizova intervence, streetwork®),

e nepiimé Cinnosti (veSkeré Cinnosti, které predchéazi, doprovazi nebo zavrsuji
piimou ¢innost v terénu, tzn. planovani, administrativu, jednani s institucemi,
projektovani, zajiStovani financnich aj. materialnich prostfedka pro vykon soci-
aln¢ pedagogickych ¢innosti).

Sobkova (et al, 2015) se oproti Krausovi vénuje identifikaci socialné pedagogickych
metod a situaci, jejich aktudlnimu stavu i vyuzivani v soucasné skolské praxi. Vychovné
snahy V historii nazyva pfedobrazy metod socialné pedagogické prace. Tyto metody pra-
meni z obecné didaktiky a jejich metod vyuky. Nepopira piesah socidlni prace se socialné
pedagogickou praci jako snahou vychovavat ,,spoleenské vrstvy“. Kromé socialni prace
povazuje specialni pedagogiku a jeji specialné pedagogické metody za rovnocennou i vy-
chozi disciplinu s jejimi:

e metodami diagnostickymi,
e metodami preventivnimi,
e metodami napravnymi.>*

Jisté by stalo za zvazeni zafadit zde také metody depistazni, které ve Skolské praxi velmi
Casto plynule navazuji na metody diagnostické. Bez kvalitni depistdze se dnes neobejde
socialni prace ani specialni pedagogika a zcela jisté také socialni pedagogika, kterd prave
diky v€asné intervenci a cilené depistazi — vyhledavanim déti, zakh a socidlnich skupin
v riziku, mize predchazet vzniku socialné patologickych jevi jesté pied jejich vyskytem.

3% Odkaz na webové stranky Ceské asociace streetwork: https://www.streetwork.cz/
3 Tento pojem je jiz zastaraly, zahrnuje reedukaci, rehabilitaci a kompenzaci jako tfi rovnocenné metody
prace.
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Skarupska (2016) se zamé&fuje na metody intervence® efektivné vyuzitelné p¥i praci
S détmi ohrozenymi socidlnim vyloucenim. Ta povazuje intervenci za odborny zasah do so-
cialni situace jednotlivce, skupiny nebo komunity v jejich prospéch, kdezto metody vyme-
zuje Cisté vychovnymi postupy od rozhovoru, organizovani, az po animaci a mediaci, jak
je uvadi Kraus (2008) a vyjmenovany jsou ve studijni opotfe v uvodu této podkapitoly.
Pro porozumeéni problematice je nutné osvétlit vyznamy pojmu intervence, aby nedocha-
zelo k jejich $patnému vykladu pfi samostudiu.

Gulova (2011) upozorfiuje na nutnost specialniho vycviku socialniho pracovnika pro Kkri-
zovou intervenci. Nema nic proti tomu, aby tzv. laickou krizovou intervenci provad¢l i né-
kdo z nejblizsi socialni sité, pokud je toho schopen. Poukazuje rovnéz na deficit ve sluz-
bach a cekaci lhiity u odbornikii nékdy i v fadech tydnd, mésict. Proto je nanejvys vhodné
mit kolem sebe kvalitni a spolehlivou socialni sit’ (kamarada, rodice, ucitele), kterd ade-
kvatnim zptisobem bude schopna pomoct prekonat krizi, ve které se jedinec ocitl.

Psychologie nabizi metody psychodiagnostické, které jsou vyuzivany ve specialné pe-
dagogickém poradenstvi. Znaky klinickych a testovych metod i téch ptistrojovych Ize dnes
JiZ také zaznamenat ve Skolské praxi, napt. rizné formy terapii U déti se specidlnimi vzde-
lavacimi potiebami (snoezelen, ABA terapie, biofeedback, kognitivni terapie ad.).

(Vojtova, Pavlovska, 2013) se zabyvaji velmi podrobné v€asnou intervenci jako zdrojem
inkluzivnich pfistupti k détem v riziku poruch chovéani. Zamétuji se na piinos vychovné
dramiky jako jedné z moznosti intervence. V souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim pova-
7uji mezioborovou spolupraci za samoziejmost, nutnost k dosazeni cilii v oblasti etope-
dické, ktera je se socidlni pedagogikou rovnéz provazana.

Publikace autorek je velmi péknou ukazkou, inspiratorem ¢innosti s prvky dramiky
pro skolskou praxi. Zabyva se metodami i technikami dramatické vychovy, dramatickou
hrou, hrou v roli, hrou v situaci, alternaci, improvizaci. Otevira moznosti rozvoje umélecké,
socialni i osobnostni roviny jedince nebo skupin. Autorky vyzdvihuji pravé onen inter-
venéni potencial dramiky?®.

3 Zovinec (2016, p. 185) intervenci zjednodusené pojima riizné typy odbornych sluzeb, které se zaméfuji na
problém ,,co s tim“ a mohou zahrnovat specialné pedagogickou rehabilitaci, reedukaci, terapii a kompenzaci,
ale celkovou edukacni Cinnost se zaméfenim na déti a mladez s postizenim, narusenim nebo ohrozenim i
jejich rodinné a socidlni zazemi.

% VOITOVA, Véra a Marie PAVLOVSKA. Véasnd intervence jako zdroj inkluzivnich pristupii k détem v
riziku poruch chovani: Early intervention as a resource of inclusive approaches to children at-risk of beha-
vioral disordes. Brno: Masarykova univerzita, 2013. ISBN 978-80-210-6518-5.
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o

Intervence ,jako obecny pojem znamend zdsah, zdkrok nebo primluvu, ci takovy zasah
do jevu nebo procesu, ktery narusuje jeho vyvoj ““ (Slovnik cizich slov, 2005).

Intervence pedagogicka ,,je podpiirnym opatrenim, slouzi zejména k podpore vzdelavani
Zaka se specialnimi vzdeélavacimi potrebami ve vyucovacich predmétech, kde je treba posi-
lit jeho vzdelavani, ke kompenzaci nedostatecné domdci pripravy na vyuku a k rozvoji uceb-
niho stylu zaka. Pedagogicka intervence se poskytuje jako opatreni prvniho stupné na zd-
kladé rozhodnuti reditele v zdkladnich skoldach, Skolnich druzindch, Skolnich klubech
a stiednich Skoldch vech ziizovateli. “ (MSMT, 2021, p. 3).

Metody intervence socialni pedagogiky jsou piedev$im vychovné zasahy, uplatiované
tam, kde jiz nepostacuji bézné vychovné prace.®’

Krizova intervence ,,je vedeni klienta (pacienta) v krizi predevsim pomoci kratké psycho-
terapie “ (Svarc, 2003, p. 277).

Spatenkova (2004, p. 46) krizovou intervenci oznaduje jako ,, intenzivni krdatkodobou po-
moc Klientovi v krizi, jejimz cilem je stabilizace klientova stavu do doby, nez je nahrazena
Jinou formou péce (psychoterapeutickou, psychiatrickou ad.) “.

Skarupska (2016) vénuje pozornost metod¢ case study a socialné ekologickému modelu.
Povazuje je za uplatnitelné metody pti praci s détmi ohrozenymi socidlnim vyloucenim.
Klade duraz také na piinos metody intervence do socialné pedagogické prace, ¢erpa pii-
tom z piistupil socilni prace. Jedna se o zakladni tfi ,,metody“8:

e realitni terapie,
e antiopresivni pfistup,
e ukolovée orientovany pristup.

Terapie realitou se jevi z hlediska jeji vyuzitelnosti spiSe oblasti zajmu psychoterapeuti,
Skarupska (2016) ji vSak doporucuje jako metodu intervence pro socidlné pedagogickou
praci. Je nutno potvrdit jeji ptinos pro tuto oblast vychovné prace, ac si socialni pedagogika
neklade psychoterapeutické ambice. Glasser (2001) jako sam autor této metody nepiedpo-
klada, Ze patii pouze do rukou odbornika psychoterapeuta, ale mél by ji byt schopen reali-
zovat kazdy. Dokonce ji doporucuje mimo klinickou praxi pro oblast vzd&lavani®®. Jeji

37 Vychovnou praci ma Skarupska (2016) na mysli vysvétlovani, presvédcovani, povzbuzovani nebo pfi-
kladu, cvi€eni, systém odmén a trestil, ritudly a rezimova opatteni.

38 Anglosaska literatura diva piednost oznacenti piistupy, kdeZto némecka literatura preferuje oznadeni kon-
cept nebo model. Socialni prace vyuziva anglosaského pojmenovani, které vychazi z teorii socialni prace.

39 Stejné jako terapii realitou, doporucuje pro oblast vzd&lavani také teorii volby, ktera vychéazi podobné jako
realitni z potieb, interakce, chovani, tzn. to, jak myslime, citime, se odrazi v naSem chovani i fyziologickych
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podstatou je schopnost odpovédnosti za napliiovani vlastnich neuspokojenych potieb,
za predpokladu, Ze nebude zasahovat nebo omezovat prostor napliiovani potieb druhych*C.
Zjednodusené ji autor nazyva vyucovanim k odpovédnosti, coZ se nese v duchu jiz zmi-
novaného kréda Marie Montessori 1 celého konceptu socidlni prace: ,, Nau¢ mé, abych

¢

to dokazal sam.

Blize specifikuje tuto metodu tvrzeni Glassera (2001, p. 9), ktery predpoklada,
ze vSechny psychiatrické problémy jsou si v né¢em podobné a uspésnost jejich 1écby je
také otazkou vychovy pacienta. Samotnou podstatu terapie vystihuje tento jeho citat:

,, Chceme-li byt slusni lidé, musime dodrzovat prijatelné normy chovani. Mdame-li to
zvlddnout, musime se naucit pokarat se za Spatné chovani a pochvalit se za dobré chovani.
Jestlize nevyhodnotime své viastni chovani nebo jestlize je vyhodnotime jako nevyhovujici
a nepodnikneme napravna opatieni, nenaplnime svou potiebu byt slusnym clovekem a bu-
deme trpét stejné, jako kdyz se nam nedari milovat a byt milovan. “

Pokud ¢loveék neni schopen saturovat své potieby, neni schopen, ¢i ochoten nést odpo-
védnost sam za sebe, je v neustalém stietu s realitou. Takovy ¢loveék vytvari si sam sobé
podminky pro zacarovany kruh konfliktu potieb. Neni mnohdy schopen ani kriticky

Mrwe

zhodnotit pfiCiny jeho nezdaru, a to 1ze mnohdy pozorovat 1 v rdmci socialnich skupin,
nikoli jen jednotlivet. Ti mohou hledat pfi¢iny selhani, nezdaru mimo vlastni socialni sku-
pinu ne v sobé sami.*! Rada lidi mé tendence vracet se do minulosti a zaobirat se minulymi
kiivdami, pfehravat si minulé zivotni situace. O to Castéji, pokud jsou tyto situace emocné
vypjaté. Zakladnim pilifem efektivni vychovné intervence s prvky realitni terapie triada

znazornéna obrazkem 5:

Realisticky vnimat
soucasnost.

Nevracet se do
minulosti!

Zamgfit se
na realnou
budouc-

< minulost | | budoucnost >

as . A= e s .. @B
Obrazek 5: Triada efektivni intervence V realitni terapil

Ukolové orientovany a antiopresivni p¥istup, ktery zmifuje Skarupska (2016) jako me-
tody intervence specialniho pedagoga jsou zakladem pfistupti v socialni praci. Pokud by

procesech v téle. Proto nase jednani ovliviiujeme jen my sami, nikdo jiny a mame mozZnost sami dosahnout
seberegulace, symbidzy vnitiniho i vnéjsiho prostiedi, ve kterém zijeme.

40 Glasser (2001, p. 32) uvadi piiklad: ,,Umét 1asku nejen pfijimat, ale i davat.*

41 Jak ¢asta je ve zkouskovém obdobi obhajoba studenta pted sebou samym: ,,vybral jsem si §patnou otazku. ..
drtil mé.“ Misto pfiznani si, Ze student podcenil svou piipravu na zkousku. Podobné€ mohou socialni skupiny
vnimat bezpravi bez objektivniho posouzeni reality.
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vyse vybrané pristupy socidlni prace byly transformovany pro socidln€ pedagogickou praci,
mély by byt vyuzivany uvazeng, s oporou o kvalifikaci a profesni rist socialniho pedagoga.
Neni podstatné, jestli socidlni prace je nazyva piistupy a v socialni pedagogice je budeme
nazyvat metodami, jak je zvykem ze Skolni pedagogiky. Dulezita je jejich efektivita. Pfi-
nasi krom¢ béznych vychovnych metod nové moznosti prace se skupinami a jednotlivci,
u kterych bézné postupy selhavaji nebo maji jen prechodny kratkodoby ucinek. Pro dopl-
néni je zde klasifikace piistupii socialni prace dle Matela (2019, p. 128)*%:

e Pristup orientovany na ¢lovéka vychazi z existencidlniho Rogersova pojeti
osobnosti jako nedirektivni empaticky, kongruentni, respektujici a bezpodmi-
neény vztah mezi klientem a odbornikem. Je opakem represivniho pfistupu,
ktery dfive vyuzival tlaku na konformitu.

e Behavioralni pristup je samoziejmosti ve vztahu ucitel a zak, je povazovan
za pragmaticky a ploSné vyuZzivany. Ma vyuziti napf. ve funkéni analyze cho-
vani, kognitivné€ behavioralni terapii. Opira se o nékteré jeji techniky. Stejné jako
realitni terapie se nezabyva minulosti, ale stavi na pfitomnosti, zabyva se chova-
nim v konkrétnich situacich. Pokud se navraci k minulosti, tak pouze hledanim
spoustéci nezadoucich projevil chovani.

e Dynamicky pristup vychazi z podstaty psychoanalyzy a nemd pftilis velké
uplatnéni ve vychovné praci. Zabyva se instraspekci, obrannymi mechanismy
a pottebami jedince s ohledem na jeho intrapsychické konflikty.

e Experiencidlni pFristup se opira o zkusenost, vlastni prozitek. Vyuzivan je napf.
Vv praci s rodinou podle Virginie Satirové, kdy se snazi odstranovat nevhodné
komunikacni stereotypy v rodinach apod., kdy sami aktéii jsou schopni nalézat
sviyj potencial k riistu a naucit se ho dale vyuzivat.

e Ukolové orientovany p¥istup nedirektivniho razu, ktery umoziiuje v kratké
dob¢ tzv. zplnomocnovat klienta, aby on sam participoval na planovani svych
ukolt a jejich vyhodnoceni. Tento pfistup stavi na silnych (dobrych) strankéach
klienta.*®

e Systémovy pristup je spise teorii intradisciplinarni potieby spoluprace mezi je-
dinci, skupinami a institucemi se spolecnym cilem a tim je zajem klienta 1 zdravé
spolecnosti.

e Systemicky pristup povazuje kazdého ucastnika za participanta — aktivniho
tvlirce socialniho systému, ktery miize byt néjak prospesny pro jeho fungovani.

42 \/ soucasnosti socidlni prace vyuziva participativni a zplnomocriujici model, ktery nelze jednoznaéné ka-
tegorizovat s ohledem na tyto obecné piistupy. Oba modely maji blizko s ekosocialnimu - na ¢lovéka orien-
tovanému piistupu a opiraji se ¢asto o narativni metody vyzkumu — prace s jednotlivci, skupinami, komuni-
tami.

43V praxi se Ize setkat s nevhodnymi postoji uditele k zikovi, ktery je ozna¢ovan za problémového. Velmi
obtizné¢ nékteti ucitelé hledaji silné stranky takového zdka. Pokud jsou si jich védomi, rusivé projevy chovani
je mohou upozadit a pfinasi to bludny kruh neefektivni edukace/intervence. Pfinosny mtize byt pro hlubsi
nahled tento projektovy vystup: https://dokumenty.osu.cz/fss/publikace/participativni-pristupy-v-socialni-

praci.pdf
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e Ekosocialni pristup je velmi blizky systémovému, opira se o adaptabilitu na so-
cialni prostedi, zlepSovani Zivotnich podminek a odstrafiovani bariér socialniho
rustu.

e Antiopresivni piistup stavi na tfech pozadavcich, socialni spravedlnosti, parti-
cipaci a rovnych prilezitostech. Podle Skarupské (2016) je tento piistup ve skol-
ské praxi nezastupitelnym.

o Konstruktivisticky piistup stavi na proaktivnosti ¢loveka, jeho vnitinich pted-
pokladech a potiebé socialniho kontaktu v interakci s prostiedim a spolec¢nosti.

Potmésilova (2013) ve vyctu metod prace socidlniho pedagoga vychazi z didaktickych
metod, upozoriiuje vSak na jejich uskali v podobé¢ stereotypu ¢innosti, které jsou u konkrét-
niho pedagoga osvojené i osvédéené, ale nemusi byt vzdy efektivni. Proto je dilezité volit
metody vZdy s ohledem na stanovené cile, cilovou skupinu 1 moZnosti pedagoga. To ptinasi
naroky na vykon socialné pedagogickych ¢innosti a pottebu dalsiho vzdélavani. Autorka
se podrobné zabyva metodami, které jsou vyuzivany ve Skolni praxi i témi didaktickymi,
bylo by vSak redundantni zabyvat se jimi bez piesahu do pfimé socialné¢ pedagogické Cin-
nosti. Zminuje vsak duchovni rozmér socialné pedagogické prace, coz mize do jisté miry
rozSifovat metody prace postavené na spiritualni rovni. V tomto ohledu blizké charitativni
¢innosti v historii 1 soucasnosti napt. v piinosech cirkevnich organizaci (Salesiani Dona
Bosca, Arméada spasy, ad.).

Sobkova (et al, 2015) se pokousi vymezit metody socidlni pedagogiky napiic vybranymi
zemeémi. Nasi sociokulturné a jazykove nejblizsi sousedé na Slovensku se inspirovali pol-
skym prostifedim socialné pedagogické védy. Stavi intervence v riznych skupinach mezi
zékladni posléni socidlni pedagogiky.

Pozice socialniho pedagoga je jiz na Slovensku legislativné ukotvena. Stala se soucasti
vychovného poradenstvi a prevence ve Skolskych zatizenich. Podstatou prace socialniho
pedagoga na Slovensku je podle Bakosové (2006) v prvni fad¢ preventivni ¢innost ve $ko-
lach, zejména v oblasti primarni prevence. Ta nabizi vyuZiti téchto zakladnich socialné pe-
dagogickych metod:

e diagnostickych,
e poradenskych,
e terapeutickych,
e preventivnich,
¢ rehabilitacnich.

Pii klasifikaci metod socialné pedagogické prace vychazela BakoSova (2006, p. 60
a 2013, p. 178) z cilu socialni pedagogiky jako Zivotni pomoci a jeji klientely, ktera vy-
chazi z interdisciplinarniho pfistupu feseni problému. Pfed volbou metody je nutno zvaZit,
zda je saturovana potieba dostatku diagnostickych informaci. Opira se o metody prace
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s jednotlivcem, metody prace se skupinou, metody prace s u¢iteli, metody prace s ro-
dinou, které dale rozsifuje o typologii metod piimé socialné¢ pedagogické prace nasle-
dovné:

¢ metoda kompenzace nevhodnych podnéti,

e metoda posileni vlastnich kompetenci,

¢ metoda nabidky podnétl vyplyvajici z individualnich potieb,

e metoda planovani pozitivni perspektivy,

e metoda podpory orientované na seberealizaci,

e metoda vychovného a socialniho poradenstvi,

e metody preventivni,

e konzulta¢ni ¢innosti,

e supervize,

e intervence,

e dalsi metody (ptikladu, vysvétlovani, mravniho hodnoceni, sociadlni opory, za-
zitkové metody, problémové, pfeucovani nebo cviceni a utvareni navyku ad.).

Pojeti socialn€é pedagogickych metod v Némecku se pftili§ nelisi svou kategorizaci.
Na rozdil od nasi zemé je zde zajem o socialni pedagogiku od 19. stoleti zna¢ny. Je zjed-
nodusené povaZovana za protiklad individualizované vychovy, tendencim vychovy k zi-
votu pro spolecnost. Jestlize edukacni realita je stézejni v obecné pedagogice, socialni rea-
lita se odréazi v socialné pedagogické ¢innosti, kterd by méla byt schopna reagovat pruzné
na jeji dynamické zmény. Némecké odnoz socialné pedagogické prace byla ovlivnéna re-
formnim proudem prvni poloviny 20. stoleti. Zaméfila svou pozornost na prekonani obdobi
narodni nouze, stejné, jako tomu bylo v duchu 50. let tehdejsiho Ceskoslovenska. Jeji &in-
nost spocivala v transformaci po 2. svétové valce. V tom mély mnoho spole¢ného, ale v po-
litické ideologii tehdejsi doby zaroven odlisného zejména v zapadnim Némecku. Noack
(in Sobkova et al, 2015) vymezuje nasledujici zaklad socialni prace i socialni pedagogiky
s ohledem na to, co jiz bylo zminéno v tivodu kapitoly, tj. neoddélitelnost téchto dvou
oborl v némecky hovofticich zemich:

e systémova prace s jednotlivcem inspirovana piipadovymi studiemi pocatku
20. stoleti v USA,

e Vvedend integrovand socialni prace se skupinou,

e socidlni prace se spolecnosti, kterd vznikla na zédklad€ potifeby pomoci navrati-
vSich némeckych emigranti z USA v 60. letech 20. stoleti.

Galuskeho trojice zakladnich metod socialni prace, potazmo i té socialné pedagogické
pracuje s koncepty metod zaméfenych na klienty, na intervenci a strukturu organizace. Pra-
cuje také spojmem socidlni management, ktery zefektiviiuje ucelovost poskytované
sluzby. Tento pojem je blizky konceptu Skolského managementu napt. v USA, ktery zahr-
nuje cely podpiirny tym pracovniki, véetné socidlniho pracovnika, ktery ma ziejme nej-
hlubsi historii v ramci ptsobeni ve Skolach (in Sobkova, et al, 2015).
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Metody socialni pedagogiky prosly v Polsku po roce 1989 transformaci, ktera se odklo-
nila od socialistického konceptu k staronovym i nové se vyskytujicim socidln¢ vychovnym
problémiim, jako bezdomovectvi, nezaméstnanost, riist agresivity ve spolecnosti, zvySena
potieba krizové intervence nebo selhavani vzdélavani.

Velmi zajimavou se jevi definice metod socialni pedagogiky Sroczynského (2010,
p. 247): ,,...cely soubor organizacnich metod a forem prace socialniho pedagoga, syste-
maticky pouzivanych pri vychovné-vzdélavacich cinnostech, péci, podpore a pomoci i roz-
voji aspiraci odvijejicich se od cilii, probléemit a ukolii a kategorie klientii, kterym je ur-
cena. “ K metoddm vyuzivanym v Polsku fadi Sroczynski:

1) Metody slouZici k poznani Zivotni situace jedince** zahrnujici poradensky rozhovor
za ucelem ziskani informaci, pozorovani, analyzu dokumentace, 1 sociometrické testy.
Zejména rozhovor ma povahu — funkei informativni 1 expresivni s jeho autentickym
prozivanim za ptedpokladu, Ze socidlni pedagog je kompetentni vést poradensky roz-
hovor a zachovat nejen mléenlivost, ale i nestrannost a nezaujatost vici Klientovi nebo
jeho zivotni situaci. ACkoliv se metoda rozhovoru zdé byt nejsnazsi, nejlevnéjsi, obnasi
znacnou erudici a osobnostni pfedpoklady vii¢i tomu, kdo jej vede. Kvalitativni analyza
dokumentti obnasi také jisté penzum zkusenosti a teoretickych znalosti i emo¢ni inteli-
gence, pokud se tyka soukromé korespondence nebo jinych citlivych udaja.

2) Metody vedeni piipadu (case work) jsou plosné vyuzivany v pedagogicko-psycholo-
gickém poradenstvi, socializacnich a terapeutickych centrech, probaci a mediaci s vé-
domou socialni interakci zucastnénych jednotlivei. V Polsku je tato metoda hojné vy-
uzivana od roku 1957. Sroczynski (2017) vymezuje ¢tvetici pristupu K této metode,
kterou znazornuje tabulka 3, jez je doplnéna patym ptistupem dle Kaminského a Lalak
(in Sroczynski, 2017, p. 251). Pfipadova metoda piedpoklada smluvni vztah a zahrnuje
faze:

a) diagnostiky pfipadu,
b) vypracovani planu prace,
€) vedeni ptipadu.

Tabulka 3: patero pristupi piipadové metody

Piipadova charakter
metoda pripadové metody
Vychazi z ptedpokladu, Ze zivotni problémy klienta vychazi z jeho
psychosocialni | osobnosti (ego, komplexy, zvladani zatéZze podpotenych vnéjSimi
faktory (ekonomicka situace, nezaméstnanost, konflikty v rodiné¢,

44 Ne vzdy je lov&k schopen posoudit situaci, do které se dostal. Nelze generalizovat, Ze 18. rokem Zivota se
¢lovek stava dospélym ve smyslu porozumeni zivotu a zvladani socialnich roli. Patoc¢ka (1970, in Matousek,
2005, popisuje tzv. zivotni pohyby, které maji tfi faze v priib&hu Zivota. Prvni nazyva zakotveni, kdy jedinec
touzi po vztahu, pozdgji i intimité, druhym pohybem je sebeprodiouzeni. To je provazeno usilim k sebepro-
sazeni, udrzeni roli, zajiSténi a vynakladani Gsili o pfetvafeni zivotniho prostoru. Posledni je prilom, ktery je
charakteristicky smifenim s vlastni kone¢nosti.
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domaci nasili, zavislosti v rodin¢ nebo nemoc, rozvod, umrti).

Zamétuje pozornost na ziskani vhledu na problém s odstupem
roblémovy a za podpory odbornika. Koncentruje se na postupy jejich feseni,
P y predchazeni a ptivykani zivotni zatézi — socidlni otuzovani.

Mrwe

Nepovazuje patologii osobnosti klienta za vychozi pficinu pro-
. blémd, ale sousttedi se na povinnost zastupci instituce jednat.
strukturalni . 1 tre . .
Ma nejblize k sociologii.
Zahrnuje feSeni zalezitosti mezi zabezpeCovacimi systémy poskytu-
systémovy jicimi pomoc pii feSeni 'problémﬁ charakteru zdsobovani a systémo-
vého zabezpeceni a socidlni podpory.
V hlavni roli jsou odborné — specializované kompetence povereného
pracovnika, ktery v ptipad¢ nutnosti neptekracuje své limity a je
funkcionalni schopen delegace kompetenci na dalsi odbornou pomoc. Mé to i1 sva
negativa, rizika vzniku zavislosti klienta na institucich. (podobné
hospitalismu).

3) Metody skupinové prace vychazi Casto z piedpokladu, Ze 1ze v ramci vykonu ¢innosti
oSetfit vice piipadi i s vyuzitim skupinové dynamiky pro dosazeni stanovenych cila.
Jsou to napt. spoleéna $koleni rodi¢a. Casto je vyuzivana metoda tzv. Balintovskych
skupin®.

4) Metody organizace mistni komunity*® vyuziva tzv. socialni sily mistni komunity,
stavi na jejich latentni schopnosti vyfesit své problémy na lokalni urovni. Predpokla-
dem je hloubkova znalost mistniho prostiedi. Tato metoda ma silny profylakticky a se-
bezachovny ucinek. Mlze byt pojiména jako lokalni ochrana ptirodniho i1 kulturniho
razu prostredi. Sroczynski (2017) v této komunitni metod€ neni schopen rozlisit kde
zacina a kde konci socialni nebo socialné pedagogicka prace a nevidi ani diivod, proc¢
ji rozliSovat. Zahrnuje nasledujici dil¢i postupy:

a) vstupni diagnostiku potieb,

b) vyhledavani socialni sily,

¢) navrh akéniho planu,

d) vypracovani akéniho programu,

e) vytvoreni schématu zapojeni dalSich organizaci,

f) spolupraci s animatory a akénimi tymy komunity,

g) implementace realizovanych programi a jejich monitoring,
h) zavéry s evaluaci a navrhy moznych zlepseni.

45 Balintovské skupiny mohou slouzit i pro praci u¢itelti. Nemusi byt pouze pfedmétem prace s klienty. Uplat-
néni najdou v profesnim rozvoji i oblasti prevence syndromu vyhoteni v ucitelské praxi.

%8 Pro zajimavost lze nahlédnout na komunitni praci a participaci v CR pod odkazy: https://www.socialni-
zaclenovani.cz/oblasti-podpory/komunitni-prace-a-participace/ nebo http://www.participativnimetody.cz/
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Piedchozi ¢ast textu se zabyvala oblastmi nejbliZsich sousedtt CR. Témto oblastem byla
vénovana veétsi pozornost s ohledem na sociokulturni blizkost. Je v§ak vhodné zminit i me-
tody socialni pedagogiky vyuzivané ve Svédsku, kde se podle Sobkové (et. al, 2015) také
zamétuji na intervenéni programy, které klasifikuje nasledujici tabulka 4 podle Erikson
a Markstrom (in, Sobkova, et al, 2015, p. 88).

Tabulka 4: Modely vyznamu socialni pedagogiky Svédska

model adaptivni model mobilizujici model demokraticky
prostiredky vztah zasah dialog
metody individudlni 1écebné systémoveé animacni skupinové
strukturélni plosné
pristupy individudlni spolecenskd zména Védomé spravné

jednani védouci
ke zméné€ k lepSimu

pojeti komunitni empowerment*’ vychova, obcanstvi

Sobkova (2015) ve své pilotazi hledala mimo jiné odpovéd’ na otazku, jaké metody jsou
uzivany v socialné pedagogické praxi (Skolnim socialnim pedagogem). Konkrétné dvé ob-
lasti piisobeni socialniho pedagoga metody socidlné pedagogickych ¢innosti a metod soci-
aln¢ pedagogické diagnostiky. V ramci provedené pilotaze bylo zjisténo, ze praktické me-
tody zahrnovaly 35 % vSech metod, 25 % ¢inily metody slovni a 12 % aktivizacni, méné
casté byly metody nazorné-demonstracni. Metody socialné pedagogické diagnostiky zahr-
novaly:

e ptevazujici klinické metody, nejcastéji anamnéza,
e okrajove v tém¢er stejném pomeru testové metody (vykonové testy) a komplexni.

1) metody socialn& pedagogickych &innosti*®:

a) slovni (vysvétlovani, pfednasky, vypravéni, prace s textem, rozhovor, diskuse)

b) ndzorné demonstracni (pozorovani predmétu, jevi, piedvadéni, napodobovani, in-
struktaz, demonstrace statickych obrazti, projekce, volné psani)

C) Manipulovani, laborovani, experimentovani (zachazeni s predméty pii riznych pra-
covnich ¢innostech, osvojovani dovednosti, manualnich ¢innosti),

d) produkcéni metody (vytvarné, hudebni, pracovni, dramatické, piirodovédné, spole-
¢enskovédni s podporou kreativity, spontaneity, fantazie a projekce prozivani)

€) heuristické metody a reseni problémii (poznani, vyuziti aha efektu, zapoceti a setr-
vani u néjaké ¢innosti a jejim dokonceni, zajimavé, nepoznané ¢innosti),

f) metody situacni a inscenacni (zahrnuji oblast dramatickych metod a technik, prozi-
tek, navozeni feSeni redlnych problémovych situaci),

47 Empoverment ve smyslu zmocnéni neboli stavu urgitého posileni, emancipace, kdy jsou jedinci schopni
pres zivotni piekazky dosahovat svych cild, saturovat své potteby, nejen socialnim uc¢enim rozvijet sviij po-
tencial, reagovat vhodnym zptisobem na zmeény.

8 Vy&et metod socialnépedagogickych ¢innosti vychézi z dotazniku Sobkové (et al, 2015, p. 177), nekore-
sponduji s vy¢tem metod vyuky Manaka.
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9)
h)
i)
)
K)
1)

m)

n)
0)

P)

didaktické hry (motivaéni charakter, spontaneita, osvojovani a respektovani pravi-
del),

pedagogizace prostiedi (pedagogem uméle navozené podminky a podnéty),
brainstorming (vyvolani spontanni skupinové boufe napadu),

prdce s pocitacem (efektivni vyuzivani PC s multimedidlnimi programy nebo testy
a informac¢nimi zdroji nebo pro podporu distan¢ni vyuky),

myslenkové mapy (Siroké vyuziti, mohou navazovat na asociaén¢ evoka¢ni metodu
nebo prejit k metod€ volného psani),

skupinové prace (vyuziti skupinového tlaku, koheze, kooperace, délby prace, plu-
ralitu ndzorti, vzajemnou pomoc a sdileni ve skuping¢),

metoda rezimovda (zejména formovani osobnosti ve volném case pro volny ¢as, pii-
prava pro time management),

animacni (s nedirektivni seberealizaci),

mediacni (hledani kompromisii a moznych feseni konfliktd s vyuzitim mediatora —
prostfednika),

terénni prdce (s cilovymi skupinami v jejich pfirozeném prostiedi v obvyklém case,
misté a v obvyklych situacich).

2) metody socialné pedagogické diagnostiky:

a)
b)

c)

d)

e)
f)

anamnéza (rodinna, socialni, Skolni),

mikrodiagndza (prvotni postiehy, diagnostika situace),

zakladni diagndza (zaklad prace s zakem nebo skupinou, zkouskové aj. vychovné
situace, komplexni zjisténi),

dlouhodobé diagnoza (celkovy uceleny obraz Zaka nebo skupiny s vyuzitim tymu
pedagogi nebo Skolniho poradenského pracovisté ad.),

rozhovor (zadkladem osvojeni dovednosti vedeni napt. poradenského rozhovoru),
ustni zkousky, Skaly, standardizované testové baterie, projektivni techniky, dotaz-
niky, pozorovani).

Balintovské skupiny mohou slouZit jako u¢inna podpora uéitelim zejména v oblasti pro-

blémi vyplyvajicich nejen z rusivymi projevi nékterych zaka s poruchami chovani ve vy-
uce. Na rozdil od kazuistickych seminafi, které maji zejména informativni charakter,
a¢ mohou byt pro posluchace zajimavé, piinasi moznost posilit své pedagogické kompe-

tence porozuméni svym moznostem ucinné intervence, piekondnim ptedsudkt 1 docilit za-
doucich zmén. Pribeh Balintovské skupiny ma své faze:
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prezentaci vztahového problému vybranym protagonistou,

fazi kladeni otazek pro ziskani objektivniho obrazu o ptipadu,

fazi fantazijnich predstav verbalizovanych protagonistou prvni faze,

fazi nazvanou ,,Co bych délal ja.* Charakteristickou predkladanim navrha, ptedstav
feSeni problému dalSimi ¢leny skupiny.
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V ramci piimé vyuky studenti budou zapojeni do improvizované Balintovské skupiny,
kterd bude zamétena na problematiku poruch chovani u zaka zakladni Skoly s ruSivymi
projevy chovani ve vyuce, které naruSuje klima tiidy a vykazuje inklinaci K rizikovému
chovani zaka ve volném case.

B

Posledni cely zafijovy tyden je kazdoroné vénovan tradiéni kampani Ceské asociace
streetwork se zaméfenim také na tyden nizkoprahovych klubti. Projdéte si webové stranky
Ceské asociace streetwork https://www.streetwork.cz/ a seznamte se s touto metodou. Pro-
jdéte si také webové stranky https://www.peer-program.cz

Pokuste se odpoveédét na otazku:
,,Jak by se daly propojit prvky streetworku a peer-programu Vv ramci primarni prevence na
skolach?*

smwriaproy 5]

Metody socialni préace stejné jako metody socialné pedagogické, jsou postupy ¢i cesty,

které by mély vést k dosazeni stanovenych cilti. Jsou v podstaté formou sluzby nebo akti-
vity, jejichz prostfednictvim lze vstoupit do Zivota potfebnym klientlim/Z4kiim nebo soci-
aln€ znevyhodnénym skupindm se zdmérem pomoci tak, aby si dokdzal pomoci sam, coz
je také konceptem M. Montessori. Cilem socidlni prace je zmirnéni, odstranéni nebo na-
sledné teSeni socidlnich problémi spolecnosti. V tomto ohledu se socidlni prace zabyva
i lidskymi vztahy v souvislosti s plnénim socialnich roli, které maji i podobu vyvojovych
ukolu.

Vymezit socialné pedagogické metody je stejné nesnadné, jako vymezit predmét soci-
alni pedagogiky, ktery se u autort li$i a k tém zékladnim metodam socialnich pedagogt
pouzivaji klasické 1 aktivizacni didaktické metody. Kromé nich Ize u rliznych autorii nalézt
napf. metody komunitni prace vyuzivané k aktivizaci komunity ku svépomoci. Kromé so-
cialni prace nachazi socialni pedagogika interdisciplinarni inspiraci ve specialni pedago-
gice a jejich specialn€ pedagogickych metodach diagnostickych, preventivnich, naprav-
nych, ale 1 depistaZnich, bez kterych se dnes neobejdeme. Diky v€asné intervenci a cilené
depistazi lze ptedchazet vzniku socialné patologickych jevi jeste pred jejich vyskytem.

Dilezita je v socialné pedagogické praci také pedagogicka intervence, ktera je podpir-
nym opatienim. Slouzi zejména k podpote vzdélavani zdka se specidlnimi vzdélavacimi
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potfebami. Pfinos metody intervence v socialné pedagogické praci, Cerpa z pristupti soci-
alni prace: realitni terapie, antiopresivniho ptistupu a ukolové orientovaného pristupu. Te-
rapie realitou se jevi spiSe metodou psychoterapeutickou, je vsak doporucovana jako me-
toda intervence pro socialn¢ pedagogickou praci. Pro ni je dulezity pilit v podobé triady
efektivni intervence v realitni terapii, tzn. realisticky vnimat souc¢asnost, zam¢fit se na re-
alnou budoucnost a nevracet se do minulosti, kterou nelze zménit.

K metodam socialn¢ pedagogické prace patii také metody prace s jednotlivcem, metody
prace se skupinou, metody prace s uciteli, metody prace s rodinou, které lze dale rozsitit
0 typologii metod ptimé socialn¢ pedagogické prace jako jsou napt. metoda kompenzace
nevhodnych podnéti, posileni vlastnich kompetenci, planovani pozitivni perspektivy, kon-
zultaéni Cinnosti, supervize nebo zazitkové metody.

Doporucovany jsou pro Skolskou praxi také tzv. Balintovské skupiny, které¢ mohou slou-
zit jako u¢inna podpora ucitelim zejména v oblasti problémii vyplyvajicich nejen z rusi-
vymi projevi neékterych Zakl s poruchami chovani ve vyuce. Na rozdil od kazuistickych
seminari, které maji zejména informativni charakter, pfinasi moznost posilit své pedago-
gické kompetence 0 porozuméni svym moznostem V ramci uc¢inné intervence, prekondnim
predsudkli, poméha docilit Zadoucich zmén. Z vyse uvedeného vyplyva interdisciplinarni
charakter a multidisciplinarita socialné pedagogické prace, ktera je stale ve fazi svého roz-
voje.
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7]

Po prostudovani 3. kapitoly, splnéni samostatné¢ho ukolu a ucasti ve vyuce jste schopni
odpovédét na nasledujici otazky:

Co je cilem socialni a socidln¢ pedagogické prace?

Jaké vyuziti maji tzv. Balintovské skupiny pro skolskou praxi?

Jaky je princip triady efektivni intervence v realitni terapii pro vlastni praxi?
Vysvétlete motto: ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam.*

Vyjmenujte metody socialni pedagogiky dle Sroczynského.

Popiste podrobné metodu vedeni piipadu (case work).

Definujte zakladni pojmy (intervence, pedagogicka intervence, metody inter-

No ogkrwdE

vence, krizova intervence).

8. Vyjmenujte a struéné popiste alespon tfi metody socidlné pedagogickych ¢in-
nosti a socidln¢ pedagogické diagnostiky.

9. Vyjmenujte nékteré Matouskovy metody a techniky socialni prace, které se u So-
cidln€ pedagogickych metod prolinaji nebo vzajemné dopliuji.

10. Vyjmenujte metody socialné pedagogické prace.

11. Vymezte, v ¢em spociva streetwork a peer programy.
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4 VZTAH SOCIALNI A SPECIALNI PEDAGOGIKY

., Poradensky pracovnik bude velmi pravdepodobné uspésnejsi, jestlize bude presvédco-
vat svym chovanim, nejen svymi slovy. Styka se s lidmi ve specifické roli... Jeho situace se

rvr

blizi roli herce, jenomZe nesmi ,,hrdt“ ve smyslu predstirani, ale vidy doopravdy.

Zdenék Matsjcek (2011, p. 39)

[ memsvmeoproy ]

Nasledujici 4. kapitola studijni opory analyzuje vztah socialni a specialni pedagogiky
na pozadi postmoderniho paradigmatu specialni pedagogiky, ktera pohlizi na problém je-
dince s postizenim ¢i znevyhodnénim jako na problém socialni. Text se zabyva ptsobnosti
socialni a specialni pedagogiky, roli socialniho pedagoga ve Skolstvi a specidlniho peda-
goga Vv socialni sféfe. Klade dliraz nejen na piedpoklady pro vykon pozice socialniho a spe-
cidlniho pedagoga, jako jedné z pomadhajicich profesi, ale 1 osobnostné profesni rizika,
veetné syndromu pomahajiciho nebo syndromu vyhoteni.

Diilezitou casti kapitoly je samostatny ukol pro studenty. Studenti si pomoci asociacné
evokacni metody realizované ve vyuce upevni dosavadni znalosti o poli pisobnosti socialni
a specialni pedagogiky a vymezi na modelovém schématu vzijemné propojeni socialni
a specialni pedagogiky.

[Hfctemsprar ]

Student po samostudiu této 4. kapitoly studijni opory a absolvovanim prezencni ¢asti
vyuky bude disponovat nésledujicimi teoretickymi poznatky, jez jsou obsahem kapitoly.

Dosazené cile:

e Student rozumi postmodernimu paradigmatu specialni pedagogiky v kontextu soci-
alni pedagogiky.

e Student dokaze analyzovat vztah socialni a specialni pedagogiky.

e Student uznava ob¢ pedagogické discipliny jako platformu vzajemné inspirace, ko-
operace a komplexni multioborové péce o klienta/zaka.

e Student je schopen vymezit profesni kompetence a moznou naplii prace socidlniho
pedagoga ve Skolské praxi.

e Student rozumi problematice $kolni kazné a osobnostné profesnich rizik véetné syn-
dromu pomahajiciho nebo syndromu vyhoteni.

e Student si uvédomuje diileZitost seberozvoje a tymové prace v ramci skolské praxe.

e Student pfedchazi deformovanému piistupu mezi pedagogem a jeho svétencem.
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Postmoderni paradigma specialni pedagogiky, kompetence, osobnostné profesni rizika,
syndrom pomahajiciho, syndrom vyhoteni, etika a dilemata socialné pedagogické prace,
kazen, Skolni kazen.

Postmoderni paradigma specialni pedagogiky pohlizi na problém jedince s postizenim
¢i znevyhodnénim jako na problém socialni. Miihlpachr (2017) vymezuje vzdélavaci prin-
cipy hierarchicky od integrace, po inkluzi a naslednou participaci, vztahujice se k pfipra-
venosti prostiedi s dirazem zejména na lokalni charakter. Mihlpachr (2008) vymezuje
snahy Vv oblasti specialni pedagogiky interdisciplinarnim i multidisciplindrnim ptistupem.
Povazuje tyto pojmy za modni slogany, které vyzaduji vysvétleni:

Interdisciplinarni ptistup se vyznacuje pomezim dvou a vice disciplin, které nepokryva
z4dna z nich a zasluhuje si vyjasnéni.

., V globale je specialni pedagogika obor, ktery svym zamérenim prekrocil paradigma
interdisciplindrnosti, multioborovosti a potyka se i s paradigmatem multidimenzionalnim,
pricemz, uplatiiované teoreticko-empirické pristupy se vyznacuji charakterem trans-disci-
plinarnim. “* (Kaleja et. al, 2015a, p. 9). Oba autoii hovoii o principech souc¢asné inkluzivni
a participacni vzdélavaci politiky, kterd vyzaduje jakési ,,ucastenstvi“ a to ve vSech rele-
vantnich momentech:

e preferuje individualizované strategie s participaci druhych,
e zdlraznuje celek socidlniho prostfedi (vSechny jeho trovné a podoby),

e stendenci potlateni vlivu intenciondlni vychovy nad tou funkciondlni
(Miihlpachr, 2008, 2010).

Pospisil (2013) se pokousi vymezit socialni pedagogiku vii¢i socialni préci, ktera je sté-
zejni, ovSem z hlediska identity socialni pedagogiky vychazi z ptedpokladu, ze kli¢ovymi
vazbami jsou také psychologie, zejména ta socialni, ale i filozofie vychovy. Déle pojima
pedagogiku volného ¢asu jako aplikovanou sesterskou pedagogickou disciplinu socialni
pedagogiky. Zasadni rovinu vztahl podle néj tvoii zasadnim zpisobem specialni pedago-
gika.*®

49 Pospisil (2013) zmituje, Ze laicka vefejnost ¢asto myln& povazuje socialni pedagogiku za podobor speci-
alni pedagogiky, kterd se zabyva edukaci zakid s poruchami chovani a je totozna s etopedii.
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Lechta (2016, p. 35) vymezuje navic inkluzivni pedagogiku, jejimz ptredmétem je zkou-
mani a objasnovani edukac¢nich procesti a moznosti optimalni edukace déti s PNO v pod-
minkéach béznych skol a skolskych zatizeni. Inkluzivni koncept edukace zahrnuje mnohem
SirSi populaci, tedy vSechny déti, bez ohledu na télesné, emociondlni, jazykové, socialni
a jiné podminky a ptedpoklady, kdy je nutno pamatovat napf. i na ,,déti ulice®, déti z od-
lehlych oblasti, migrujici, nebo pochézejici z jinych etnickych a kulturnich minorit a déti
socioekonomicky znevyhodnéné.

Soucasna socialni pedagogika je na vrcholu zajmu. Stale vice se hovofti i spole¢ném
vzdélavani, odstranovani diskriminace a nastaveni rovnych pfilezitosti napti¢ vSemi ob-
lastmi Zivota. Socialni pedagogika v CR ma v tercidlnim vzd&lavani své stalé pole ptisob-
nosti na teoretické 1 praktické roving. Stejné jako specialni pedagogika jsou ukazkou pod-
minénosti praxe S teoretickymi vychodisky, kde bez teorie neni praxe a bez praxe neni
teorie. V mnohém ma socialni a specialni pedagogika jednotici linii ve vztahu k jejim dis-
ciplindm.

V roce 2013 vznikla Asociace vzdélavateli v socialni pedagogice, kterou zastit'uje
fada fakult a instituci. Ve vykonné rad¢ jsou V ni zastoupeny erudované osobnosti socialni
pedagogiky. Je platformou vzdélavani v této oblasti a odrazi snahu o vytvoreni standardi
socialn¢ pedagogické prace. ,,Usiluje o prosazeni profese socialniho pedagoga do katalogu
praci a jeho legislativniho ukotveni v zakoné o pedagogickych pracovnicich, véetné zara-
zeni profese socidalniho pedagoga do socidlni a zdravotnické oblasti.” (ASOCPED,
2013).° Nase socialni pedagogika ma také sviij odborny recenzovany ¢asopis se stejno-
jmennym nazvem, ktery vznikl taktéz v roce 2013. Jeho ucelem podpora vyméeny informaci
mezi odborniky.>

Specialni pedagogika ma svou Asociaci specialnich pedagogu, ktera byla zaloZena
v roce 2010 na popud Ceskych specialnich pedagogt po vin¢ nesouhlasu s postupem Mi-
nisterstva gkolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky tykajiciho se otazek ptipravo-
vané integrace zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho proudu béznych
Skol. Jejim poslanim je formou profesniho sdruzeni participovat na vzdélavaci politice
a stejné jako Asociace vzdélavatelu v socialni pedagogice podporovat profesni rist, osvé-
tovou Cinnost, organizovat odborné akce, seminafe a konference. Navic také chranit pro-
fesni zajmy specidlnich pedagogii a zabyvat se etickou strankou inkluzivniho vzdélavani
(ASPCR, 2010). Odborny casopis se specialné pedagogickym zamétenim vychazel od po-
catku 20. stoleti. Jeho nazvy se ménily a dnes by mohly pohorsit nejednoho specialniho
pedagoga. Od roku 2008 je Specialni pedagogika: ¢asopis pro teorii a praxi specialni
pedagogiky zatazen mezi recenzované &asopisy (Titzl, 2021).%

Socialni a specidlni pedagogika jako dvé uznavané pedagogické discipliny pfinasi plat-
formu vzajemné inspirace, kooperace a komplexni multioborové péce o klienta (Zaka ad.).

%0 Odkaz na webové stranky Asociace vzdélavatelli v socidlni pedagogice: http://asocped.cz/
%1 Odkaz na odborny recenzovany ¢asopis Socidlni pedagogika: https://soced.cz/cs/uvod/

52 Odkaz na ¢lanek vénovany ¢asovym proménam Casopisu Specilni pedagogika: https:/pa-
ges.pedf.cuni.cz/specpeda/podrobneji/
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V piedchozi kapitole byly nastinény zakladni metody diagnostické, preventivni, napravné,
véetné depistaze. Laikovi se mize jevit, Ze pole pusobnosti specidlni pedagogiky saha
do oblasti vzdélavani a péce o jedince s postizenim. U socialni pedagogiky se laikovi ¢asto
vybavi problémové chovani nebo tstavni vychova. Nastésti tyto predstavy ustupuji s roz-
vojem obort, jejich otevienosti vetejnosti a spole¢nému vzdelavani, a¢ stale neni stav spo-

le¢ného vzdélavani na idealni urovni a stale vyZzaduje plosnou osvétu smérem k laické i od-
borné vetejnosti. Pro snazsi predstavu srovnani socialni a specialni pedagogiky je zde pte-
hledna tabulka 5 inspirovana Krausem (2008, p. 48) a Potmésilovou (2013, p. 56) doplnéna
autorem studijni opory:

Tabulka 4: Prehled ptsobnosti socialni a specialni pedagogiky

specialni pedagogika

socialni pedagogika

obecny cil

maximalni mozny rozvoj je-
dince se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami

optimalni fungovani jedince
ve spolecnosti

altruismus, kooperace
piedev§im pomoc
demokratizace

humanismus

predmét zaijmu

zkoumani zakonitosti vychovy
a vzdélavani jedinct se speci-
alnimi vzdéldvacimi potfebami

iniciace zmén v souladu
se zajmy jedince a moznostmi
spole€nosti a socidlni skupiny

objekt>® vychovy

jedinec se specidlnimi vzdéla-
vacimi potfebami

jedinec se:

socialnim znevyhodnénim
zdravotnim postizenim
zdravotnim znevyhodnénim
odlisnym matetskym jazykem
nadany a mimoiadn¢é nadany

celd populace

mistni komunita

rizikové a socialné vyloucené
skupiny

jedinec v sirsich socialnich sou-
vislostech

obecné metody

pievazujici ptimé ovliviiovani
podplirné opatteni

prevazujici neptimé ovliviiovani
zamgéteni na prostredi, vztahy,

depistazni rezim ad.
diagnostické depistazni
preventivni preventivni
reedukacni napravné
kompenzacni
rehabilitacni

resort pusobeni Skolstvi Skolstvi
poradenstvi zdravotnictvi®*
zdravotnictvi socialni prace
socialni prace spravedInosti
vnitra vnitra

spravedInosti
nestatni sféra

nestatni sféra

%3 Objekt vychovného plisobeni t&chto pedagogickych disciplin je pfedmétem nésledujiciho samostatného
ukolu po piedchozi asociacné evokacni metodé ve vyuce.
% Pouze jako nezdravotnicky pracovnik.
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N

Studenti si pomoci asocia¢n¢ evokacni metody ve vyuce upevni dosavadni znalosti
0 poli piisobnosti socidlni a specialni pedagogiky. Z nasledné diskuse si sami doplni mno-
zinu 1 dle vzoru a nasledujicich zadani:

A. Studenti zapiSou do modré mnoziny konkrétni cilovou skupinu socidlni peda-
gogiky.

B. Studenti zapiSou do zelené mnoziny konkrétni cilovou skupinu specialni peda-
gogiky.

C. Po analyze si z téchto mnozin stanovi prinik, tzn. cilovou skupinu, ktera je
pro obé¢ pedagogické discipliny spolecna a pfindsi prostor pro uzkou meziobo-
rovou spolupréci v ramci praxe.

Mnozina 1: Schéma vzajemného propojeni socialni a specialni pedagogiky

4.1 Role socialniho pedagoga ve skolstvi

Pro vykon povoléani socidlniho pedagoga je dle Balvina (2015, p. 8) dileZzity princip
filozoficko-vychovny, tedy atribut v podob¢& schopnosti a ochoty pomoci ¢lovéku k tomu,
aby nachézel a nasel smysl svého vlastniho Zivota. Dalo by se fict, Ze socialni pedagog,
by mél byt schopen vlozit néco ze svych lidskych moznosti, schopnosti, sil, energie, které
dosahl sebevychovou a svym vlastnim pii¢inénim do své prace s cilem podpofit nékoho,
kdo nemél moznost tyto kompetence ziskat nebo je ztratil. Vychovné snahy osobnosti d&jin
pedagogiky bezesporu disponovaly témito snahami. Titzl (in Balvin, 2015) vycita drtivé
veétSiné pedagogl nezdjem o déjiny vychovy a nezdjem o jeji promény vlivem spolecen-
skych zmén. Tyto zmény jsou v dnesni dobé dynamické a mohou stavét na poznani historie
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pedagogiky povédomim o dobrych nebo Spatnych zkuSenostech, osvédéenych nebo zavr-
hovanych pfistupech, piikladech sou¢asné dobré praxe.>®

PROFESNI PRIPRAVA A KOMPETENCE SOCIALNIiHO PEDAGOGA

Socialni pedagog a jeho nédpli ¢innosti neni vymezena V katalogu praci ani v zdkoné
¢. 563/2004 Sh. O pedagogickych pracovnicich ve znéni pozdé&jsich zakonl. Lze se vSak
setkat s vymezenim piedpokladii vykonu povolani socialniho pracovnika a odbornou zpti-
sobilosti v zakon¢ ¢. 105/2006 O socialnich sluzbach ¢ast §110 odst. 4 a. (Potmé&silova,
2013). Zakladem pievzeti zodpoveédné role socialniho pedagoga se vSemi jeho kompeten-
cemi a pravy, ale i povinnostmi jsou jeho osobnostni predpoklady. Klima (in Kraus, 2008)
povazuje za zakladni pozadavky na roli socialniho pedagoga ,, ...teoretickou, praktickou
a koncepcni vybavenost k pusobeni na socialni skupiny a jednotlivce, s odlisSnym Zivotnim
zpusobem, destruktivnim a nekreativnim uspokojovanim svych potieb a utvareni viastni
identity. Z tohoto vyctu si lze utvofit obrazek o objektu pusobeni socialniho pedagoga,

0 jeho kompetencich uz spiSe jen v obrysech, jako napt. odolnost vii¢i zatézi nebo vysoka

vvvvv

e Aspektem psychologickym, ktery vymezuje osobnostni piedpoklady, individu-
alni charakteristiku jako predpoklad pro efektivni — usp€sny vykon jeho profese.

e Aspektem sociologickym zahrnujicim oblast vztahti vypovidajicich o jeho de-
terminantach piipravy na povolani a spoleenské souvislosti, tzn. socio-ekono-
mické, kulturni a politické podminénosti).

Kraus (2014, p. 201) se zmifiuje o riznorodosti profesni typologie, ktera je charakteris-
tickd pro vSechny pomahajici profese, v té ucitelské je jeden z nejznaméjsSich koncept Cas-
selmana (logotrop, paidotrop) a dalsi. Krausovo vymezeni se opird o socialné pedagogické
zakotveni interakce a interpersondlnich vztahti mezi pracovnikem na jeho svétenci (zaky).
Jadrem jsou Ctyii varianty nezdravého profesné deformovaného piistupu, jak je uvedeno
v tabulce 5.

Tabulka S: Varianty deformovaného pristupu mezi pedagogem a jeho svéiencem
(Kraus, 2014, p. 201)

pristup charakteristika pristupu
velmi prisny | nesmlouvavy, nekompromisni, trestajici, s negativnim vztahem
ke sv&fenciim, které povazuje za zlomyslné a nezdarné

shovivavy vytvaii kolem sebe atmosféru volnosti, které je zneuzivana

lhostejny Rutinné vykonavajici svou praci se lhostejnym vztahem ke svétfen-
ciim, které povaZuje pouze za ,,pracovni material*

pedant Neustale moralizujici, mentorujici a ndladovy, trvajici na striktnim

plnéni stanovenych ukoll svétenci

%5 M4 tak na mysli nejen snahy nejen D&di¢e a jeho Kv&tusinského experimentu a fadu dalsich ve své dobg
reformacnich az utopistickych vizi, ale i celou plejadu socialné pedagogické a humanistické prace. Kazda
Z osobnosti d¢jin pedagogiky obétovala velkou ¢ast svého Zivota své profesi, a ne vzdy byli docenéni za svého
zivota.
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Céap s Maresem (in Kaleja, 2014, p. 160) upozoriiuji na nutnost nahliZet z riiznych uhli
klasifikaci a vychazet z faktord osobnosti, které v tzv. velké pétce utvaii model péti oblasti
charakteristiky od vnitfniho prozivani, intelektu, vysledkd socidlniho uc¢eni nebo charak-
teru az po vztah k lidem, jak ukazuje tabulka 6.

Tabulka 6: Model velké pétky faktora osobnosti (Kaleja, 2014, p. 160)

klasifikace

popis protikladu

popis protikladu

extroverze/introverze

hovorny, vymluvny, spole-
¢ensky, sdilny, tempera-
mentni,

malomluvny, tichy, sa-
motafsky, nesmély

privétivost/hostilita

dobrosrde¢ny, ochotny sna-
Senlivy, zdvorily

panovacny, utocny, ne-
citlivy, agresivni, cel-
kov¢ hostilni

svédomitost/nesvédomitost

systemati¢nost, pile, praco-
vitost, spolehlivost a vytrva-
lost

lenost, nesystemati¢nost,
nestalost, zmatec¢nost

emodni labilita/stabilita

klid, vyrovnanost, odolnost,
pfimétené reakce, sebejis-
tota

vznétlivost, snadné vyru-
Sitelnost, neklid, zlost,
neklid

intelekt, kultura, otevirenost

inteligentni, kultivovany,

omezenost, rigidita,

omezena docilita

ke zkuSenosti/opak vzdélany

Existuje nabidka blizkych oborii sekundarni urovné vzdelavani, napt. socidlni a huma-
nitarni ¢innost zakoncena statni maturitni zkouskou. Uplatnitelnost absolventii bez dal§iho
studia je velmi problematicka, protoze zakon ¢. 108/2004 Sb. O socialnich sluzbach vyme-
zuje striktné podminky ukonceni alesponi vyssi odborné skoly pro vykon ¢innosti social-
niho pracovnika®. Tlak na dosaZeni alespoti vy$§iho odborného vzdélani na arovni diplo-
movaného specialisty je velkd, stejné jako konkurence na trhu prace a naroky, které jsou
kladeny na socialni pracovniky a socialni pedagogy po odborné strance.

Ptiprava pro pozici socialniho pedagoga zahrnuje tercialni uroven vzdélavani na Grovni
vysSiho odborného, bakalaiského a magisterského studia. A to v denni i kombinované
formé. Lze pokracovat doktorandskym studiem, pokud po absolvovani magisterského stu-
dia absolvent disponuje ptedpoklady pro védeckou a publika¢ni ¢innost. Profil absolventa,
cil studijniho oboru a zejména studijni plan se miize mezi jednotlivymi Skolami lisit. Soci-
alni pedagogika mize mit fadu specializaci od poradenstvi, po oblast etopedickou, preven-
tivni az po zaméfeni na pedagogiku volného casu. Nekteré obory socidlni pedagogiky mo-
hou nabizet i profilaci humanitarni ¢innosti.

Specifikace osobnosti socidlniho pedagoga by mohla byt pojimana vii¢i kazdému jinému
pedagogickému pracovnikovi a drzet se mimo jiné sty¢nych bodt i v pozadavcich na vykon

5 Absolvent SS miize vykonavat pouze pozici pracovnika v socialnich sluzbach, ktery mé v naplni prace
téméf a vylucné pfimou pecovatelskou ¢innost (hygiena, oblékani, stravovani). Neni plnohodnotnym social-
nim pracovnikem ani socidlnim pedagogem a nemuiZe vykonavat ani pozici asistenta pedagoga nebo vycho-
vatele.
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profese socialniho pracovnika, tj. napt. hluboka empatie, schopnost reflexe, nadhled, vie-
lost, vstiicnost, diskrétnost, akceptace bez predsudkd a moralizovani, uznavat etické hod-
noty, schopnost fesit situace na hrané konfliktu, jak tvrdi Gulova (2011, p. 37). Zminuje

mimo jiné, jak syndrom vyhoteni ni¢i socidlniho pracovnika a devalvuje socialni praci, coz
je charakteristické a vztazné i k pedagogické profesi.

Obecnymi predpoklady a dovednostmi pracovnika poméhajicich profesi jsou podle Ma-
touska (2003, p. 52):

Zdatnost a inteligence znamena byt v dobré kondici, aby byl pracovnik schopen
pomahat druhym, emoc¢ni a socidlni inteligence, socioemo¢ni dovednosti na vy-
soké urovni jako ptirozena soucast osobnosti).

Pritazlivost nejen pro sviij vzhled, ale svou odbornost, vystupovani, ptiklad
a jeho povést, vysledkem atributu ptitazlivosti je zdravd mira spontanni naklon-
nosti klienta k pedagogickému pracovnikovi.

Duvéryhodnost plynule navazuje na ptitazlivost ve smyslu porozumeéni, diskrét-
nosti, spolehlivosti (Strong, in Matousek, 2003),

Komunikaéni dovednosti s celym spektrem dil¢ich komunika¢nich dovednosti
ve smyslu napf. vedeni poradenského rozhovoru, aktivniho naslouchéni, zrca-
dleni, zvladani konfliktni komunikace, v€etn¢ informativniho a piesvéd¢ovaciho
projevu nebo vedeni socialni skupiny.®’

Matéjéek (2011, p. 55) hovoti o jistych zasadach v praxi détské poradenské praxe, které
Ize z ¢asti pouzit také k vymezeni dovednosti nezbytnych pro vykon profese socialniho
i specialniho pedagoga a dopInéni ptedchozich obecnych piedpokladi a dovednosti pro po-
mahajici profese:

Schopnost spoluprace na interni i externi urovni a multifaktorialni podming-
nosti problému Zéka, tzn. z hlediska komplexniho porozuméni a komplexni po-
moci schopnost navazat, propojit nebo delegovat svou ,,moc* na dalSiho odbor-
nika v ramci tzv. systémového pfistupu, kdy problémy jednotlivce nelze odizo-
lovat od prostiedi nebo dynamiky socialni skupiny ¢i instituce.

Prevence v kontextu schopnosti v€asného rozpoznani rizik nebo v¢asného zaha-
jeni intervence a poskytnuti poradenskych sluzeb nebo zprostfedkovani dalsi od-
borné péce. Primarni prevence jako dnes jiz samoziejma - bézna edukacni Cin-
nost. Sekundérni prevence a terciarni prevence jiz ve spolupraci s dalsimi odbor-
niky.

Pravda jako princip i schopnost v rodinné vychové i poradenské praci, ktera je
vniméana jako odklon od nekomfortni 171 nebo zatajovani v neustadlém napéti

5" Ke komunikaénim dovednostem je v ¢asti dal$i zdroje uvedena zajimava a rozsifujici literatura.
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Z prozrazeni. Zaroven dovednost Setrné sdélit i véci nepfijemné, avsak citlive,
individualné trovni véku, stavu a mentalni urovni klienta.>®

e Normalita ve smyslu schopnosti diferenciace obecné normy od normy subkul-
turni socialni skupiny nebo etnika, konformity a obligatorniho vymezeni normy
spole¢nosti od suspektné diagnostické nalepky. Schopnost upozadit vlastni vni-
mani normy napf. ve vychovném vedeni nebo vztahu ke vzdélavani nebo jinym
zivotnim postojum od postojii klienta s respektem k jeho zivotnim zkuSenostem
a prozivani.

e Individualita jako samoziejma soucast prace v pomahajici profesi, tzn. s re-
spektem a pfijetim bez piedsudkd a pokud mozno osobnich dilemat nebo do-
konce konfliktt.

UPLATNENI SOCIALNIHO PEDAGOGA VE SKOLSKE PRAXI

S ohledem na piedchozi uvedené predpoklady pro vykon profese, nelze zapominat
na dnes jiz tolik sklonovanou frazi, ktera je pro efektivni a vykon pomahajici profese za-
sadni a tj. predpoklad pro celozZivotni uceni. Tento ptedpoklad vychazi i z mozného puiso-
bisté socidlniho pedagoga, ktery mize béhem své kariéry vystiidat fadu profesi od social-
niho asistenta, socialniho pracovnika, asistenta pedagoga, Skolniho asistenta nebo pracov-
nika Skolniho poradenského pracovisté nebo vychovatele v penitenciarni oblasti, ¢i refe-
renta nebo socidlniho kuratora. Totéz plati pro specidlniho pedagoga. Flexibilita je dnes
velkou vyhodou a zakladnim piedpokladem pro dobrou praxi. Kraus (2014) jednoduse
uvadi dva charaktery plisobeni na subjekty vychovy ze strany socidlniho pedagoga:

e integracni charakter ptisobeni (zaméieni na osoby v krizi, ohrozeni, ktefi se sta-
vaji ptekdzkou okoli),

e rozvojovy charakter pisobeni (podpora a upeviovani stavajiciho stavu osob
V ramci prevence, zejména u déti a mladeze, ale 1 celou populaci).

Hinweise, Olderbung (in, Hopf, 2001, p. 162) povazuji socialn¢ pedagogickou praxi
ve vzdélavani ucitelii za nutnost v soucasném Skolstvi, protoze sama skola je Zivotni pro-
stor, kde zaci travi velkou ¢ast svého ¢asu. Mimo jiné formuje jejich dalsi predpoklady
pro Gspésny vstup do dospé€lého zivota. Uvadi ptiklad podpory vzdélavani budoucich udi-
telt, ktefi maji moznost nahlédnout do problémii chovani a Zivotnich podminek déti a mla-
distvych v ramci ¢tyftydenni tzv. socidlni praxe. Tato praxe je navic podporovana semina-
fem v pripravném semestru, ktery zahrnuje témata oblasti socidlni pomoci mladezi, prin-
cipy multikulturni prace v socidlni oblasti a komunikaci v mimoskolnich zatizenich. Sama
oblast rozvoje dovednosti pro vedeni poradenského rozhovoru ve skolstvi by byla zajisté
velkym piinosem pro ptipravu budoucich pedagogickych pracovniki.

%8 Piedchézet tzv. sekundarni viktimizaci, které Ize vhodnym zaskolenim a zkusenostmi predchazet,
zejména u feSeni projevu Sikany ve Skolach nebo v situaci, kdy se zak stal svédkem nebo obéti trestného
¢inu.
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Pokud je predstava idealniho socialniho pedagoga jasna, tedy inspirovana idealem po-
mahajici profese, je nutno vymezit i jeho pole pisobnosti zejména tedy ve Skolské praxi.
Mimo resort skolstvi je jeho nejcastejsi uplatnéni v socialni praci nebo v zafizenich pro vy-
kon tustavni nebo ochranné vychovy. Skolska praxe ma sva specifika a jak bylo zminéno,
socidlni pedagog v ni neni zcela standardni profesi a disponuje jim minimum skolnich po-
radenskych pracovist.

Tomanek (2015, p. 167) v katalogu podplrnych opatieni vymezuje ptisobnost social-
niho pedagoga v kontextu poskytovani podpurnych opatieni ve vzdélavani pro zaky
se zdravotnim nebo socidlnim znevyhodnénim. Uvadi vybrané diivody zavadéni pozice so-
cidlniho pedagoga do Skolnich poradenskych pracovist’. Jsou to ohrozeni nekompetentnosti
rodica fesit tizivou socialni situaci rodiny, spolupracovat na feSeni tizivé socialni situace
zakt se Skolou, dbat na dochazku svych déti do Skoly a ¢astené také neochota nékterych
dobrovolnickych organizaci a zastupcti tradii spolupracovat uzce na feseni vyse uvedenych
problému s rodinami a skolou.

Rozsitenim skolniho poradenského pracovisté o socialniho pedagoga, ktery ma v kompe-
tenci zejména feSeni socialni problematiky rodin, se otevira prostor pro oblasti, na které
V béZném provozu skoly nezbyva ¢as. Jsou to negativni socialni dopady na vzdélavani, ne-
pravidelnost skolni dochazky (vysoky pocet hodin omluvené absence a neomluvena ab-
sence), vychovné kompetence a nefunk¢énost rodiny i upevnéni zakladnich socialnich a hy-
gienickych navyka u zaku. Socialni pedagog jako ¢len SirSiho poradenského tymu fesi
na prvni fad¢ socialni, psychologické a vzdélavaci predpoklady zakt, v tfadé druhé vy-
chovné problémy a dopady Skolni absence na jeho neuspésnost ve vzdélavani. Je poradnim
prvkem skoly usilujicim o zmirnéni dusledkid nebo piimo eliminaci dopadu sociokulturné
znevyhodnéného prostredi na zaka.

Navrhuje podptlirna opatieni a je soucasti jejich realizace. Jeho specifikum prace vyzaduje
mnohem uzsi spolupraci s rodinami a dalsimi pedagogy, nez by se zdalo a nez je typické
pro béznou ¢innost Skolniho poradenského pracovisté. Socialni pedagog skoly mtze jmé-
nem $koly s podporou jejiho vedeni a Skolniho poradenského pracovisté oslovit riizné dalsi
instituce a organizace s prosbami 0 pomoc s feSenim konkrétnich piipadi socialni nouze.

Velmi tzce spolupracuje se socialnimi kuratory, dobrovolniky, $kolnimi, socialnimi a pe-
dagogickymi asistenty ve snaze usnadnit rodin¢ fungovani nejen v oblasti vzdélavani jejich
déti. Socialni pedagog se vénuje také depistazni Cinnosti. Sleduje a vyhodnocuje $kolni do-
chéazku 74kl a komplexné jejich rodinnou situaci ve spolupréci s tfidnimi uciteli. V piipadé
odhaleni rizik nebo nezadoucich jevli méa pravomoc jednat osobné s rodici, pedagogy, nebo
se podilet na planovani a pribéhu tzv. vychovnych komisi. Spolu s dalS§imi pracovniky
Skolniho poradenského pracovisté systematicky vede evidenci zaki, tzn. poznatky (kazu-
istiky) oblasti socialniho a zdravotniho znevyhodnéni.
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Mésto Ostrava vydalo zajimavou metodiku pro Skolni socialni pedagogy v ramci pro-
jektu Rozvoj rovného pfistupu ke vzdélavani ve mésté Ostrava®®. Projekt si kladl za cil
zvySeni Skolni uspésnosti zakl ohrozenych Skolnim netispéchem, s dirazem na déti ze so-
cioekonomicky znevyhodnéného prostiedi a zvySeni pripravenosti Skol na praci s t€émito
détmi.

Metodika definuje socialniho pedagoga skoly nasledovné: ,, Socidlni pedagog musi mit
v ramci skolniho tymu definovanou takovou roli, ktera odpovida obecnému zameéreni soci-
alni pedagogiky, strukture Skolského poradenského pracoviste, potrebam zakii a skoly
(Statutarni mésto Ostrava, 2019, p. 9). Cinnost socialniho pedagoga vymezuje ve &tyfech
oblastech vztahti: k pedagogiim, k zakim, k rodi¢tim, a k ostatnim institucim a organiza-
cim. Tyto vztahy vychazi z klicovych aktivit projektu, ale 1 potfeb konkrétnich skol, které
maji s pozici socidlniho pedagoga ptimou zkusenost. Pro pfedstavu o naplni prace social-
niho pedagoga je zvolen nejcastéjsi vycet ¢innosti v ramci téchto vztahovych rovin vyko-
navanych U zapojenych skol mésta Ostravy v obdobi 2015-2018 ve spolupraci s Agenturou
pro socialni zaclenovani. Projekt navazoval na iniciativu Asociace vzdélavateld v socialni
pedagogice, ktera v roce 2014 piedlozila zdtvodiujici zpravu Parlamentu CR o zavedeni
pozice Skolniho socidlniho pedagoga s vysvétlenim, ze ve Skolach a Skolskych zatfizenich
vzristd potieba feSeni problémi, které negativné ovlivituji vychovné vzdélavaci proces
zak, klima skoly a tfidy i1 vztahy mezi $kolou, rodinou a komunitou (Statutarni mésto Os-
trava, 2019, p. 11).

Ve vztahu Kk ostatnim pedagogiim socialni pedagog:

e podporuje pedagogy pii komunikaci s rodici,

e poskytuje konzultace pedagogim pii vztahovych problémech ve tfidach
a pti dlouhodobé¢ rizikovém a problémovém chovani zaki,

e poskytuje poradenstvi pedagogiim pro praci s détmi s poruchami chovani a uc¢eni
ve spolupraci se Skolnim psychologem a specialnim pedagogem,

e spolupracuje s tfidnimi uciteli pii feSeni kazdodennich situaci,

e provadi mediaci pfi jednanich s rodi¢i a v konfliktnich situacich,

e poskytuje metodickou podporu.

Ve vztahu k Zakim socialni pedagog:

e vénuje se zadkiim s vychovnymi obtizemi a se socialnim znevyhodnénim, Zakiim
se specifickymi vzdélavacimi potfebami, provadi sociometricka Setfeni s naslednou
intervenci,

e vychovné pracuje se vSemi zaky, posiluje efektivitu preventivniho plsobeni
na zaky, pracuje s tfidnimi kolektivy,

e provadi mediaci konfliktl s zaky a rodici,

e pomaha hledat feSeni problémtl, poskytuje poradenstvi,

% Publikace vznikla diky projektu Rozvoj rovného pfistupu ke vzdélavani ve mésté Ostrava
CZ.02.3.61/0.0/0.0/15_007/0000212, ktery je spolufinancovan Evropskou unii.

82



Andrea Silberova - Socialni pedagogika ve Skolske praxi

e rozviji kli¢ové kompetence dle RVP, potazmo SVP piislusné skoly (kompetence
K uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence
socialni a personélni, kompetence obfanské, kompetence pracovni).

Ve vztahu K rodi¢im socialni pedagog:

e nabizi feSeni konfliktnich situaci, zabyva se rodinnou situaci zaka (nastaveni do-
maci piipravy do skoly), zaclenénim ditéte do tfidniho kolektivu, rodinnymi pro-
blémy, které ovliviuji Skolni uspesnost zaka, poskytuje socialné pedagogické pora-
denstvi ve Skole 1 v domacim prostiedi Zakt, podporuje zaky ohrozené¢ Skolnim ne-
uspéchem a socidlnim vyloucenim rodiny,

e individualn€ konzultuje s rodi¢i v ptipadech rizikového a problémového chovani
déti a dalSich problémd, které ovliviiuji Zdka a jeho vzdélavaci potencial,

e poskytuje konzultace rodi¢iim a zaktim Vv oblasti mezilidskych vztaht,

e osobn¢ konzultuje s rodic¢i vysledky Setfeni (napf. rizikového ¢i problémového cho-
vani),

e poskytuje poradenstvi v oblasti spoluprace s dalSimi subjekty,

e vénuje se osvétovym ¢innostem (besedy, prednasky).

Ve vztahu k ostatnim institucim a organizacim socialni pedagog:

e spolupracuje s Pedagogicko-psychologickou poradnou, Specialné-pedagogickym
centrem, Stiediskem vychovné péée, Policii CR a Méstskou policii, odd&lenim so-
cidln€-pravni ochrany déti a odborem socialni péce, nestatnimi neziskovymi orga-
nizacemi, sttedisky volného ¢asu.®

Diilezité je zminit souvislost mezi tim, jakou ¢innost socidlni pedagog na Skole vykonaval
a jeho osobnostnimi a personalnimi piedpoklady. Vystudovany socialni pedagog vyuzival
8irsi rozsah preventivnich a interven¢nich technik neZ pracovnici, ktefi takové vzdélani ne-
méli. Souhrnem mezi zakladni ¢innosti socialnich pedagogu zapojenych Skol spada:

e prevence rizikového a problémového chovani,
e socidlné pedagogicka ¢innost,

e spoluprace se siti podpory,

e terénni socialni prace,

e podpora zakl ohrozenych Skolnim netispéchem,
e Kkrizova intervence ve Skole,

e metodicka podpora pedagogil,

¢ informacni ¢innost a vedeni dokumentace.

80V tomto piipadé neziskové organizace, které podporuji doucovani nebo volnogasové aktivity a nizkopra-
hova centra nebo jiné socidlné aktiviza¢ni ¢innosti pro rodiny s détmi, napt. S.T.O.P. nebo Don Bosco.
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Kaleja (2011, p. 12) vymezuje socialné¢ pedagogickou praci ve Skolstvi s ohledem
na specifika prace s romskym etnikem. Povazuje socidlni pedagogiku za vyznamného ¢i-
nitele formujiciho efektivngjsi pfistupy k romské komunité a roding, ktera ve vzdélavani
zaka hraje mimotradnou roli. Odli$nosti socio-moralni normy, mentalita etnika, odlisny so-
cialni status a vztah majority s minoritou pfedurcuji znacna specifika socialné pedagogické
prace, ktera spociva v tom, ze socialni pedagog (ale také specialni pedagog), by mél byt
schopen:

e prendSet adekvatnim zplisobem své teoretické poznatky do praktickych zkusenosti
a potfebné miry pomoci,

e vyzdvihnout pozitivni stranky romského etnika a objektivné interpretovat stinné
stranky etnika,

e vyrovnavat deficity socidlniho znevyhodnéni etnika,

¢ nabizet otevienou komunikaci mezi majoritou a minoritou,

e zapojit se aktivné a opravdove,

e plnit dalsi funkce (vzdélavaci, informativné-osvétovou, profylaktickou, kulturni a
dalsi).

Pro doplnéni si znalosti z oblasti socialni komunikace, ktera je podstatou celého procesu
socializace je schopnost vést kvalitné poradensky rozhovor bazalni metodou prace (nejen
socialniho a specialniho pedagoga). Je tedy vhodné rozsifit si v budoucnu sviij komuni-
kacni potencial - profesni 1 osobni rtist 0 penzum znalosti/dovednosti s 0porou napt. o tuto
literaturu nebo doplnit pracovni knihovnu $koly:

e CAPEK, Robert. U¢itel a rodi¢: spoluprace, tfidni schiizka, komunikace. Praha:
Grada, 2013. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-4640-1.

e DEVITO, Joseph A. Zaklady mezilidské komunikace: 6. vydani. Praha: Grada,
2008. Expert (Grada). ISBN 978-80-247-2018-0.

e SVOBODA, Jan. Poradensky dialog: vedeni poradenského rozhovoru a pora-
denské skupiny. Praha: Triton, 2012. ISBN 978-80-7387-590-9.

Dalsi zajimavou literaturou pro zamezeni sekundérni viktimizaci nejen ve Skolské praxi
je ptirucka, ktera vymezuje moznosti intervence a vhodného zpisobu jednani — komuni-
kace s cilovou skupinou obéti nebo svédku trestného ¢inu:

e CIRTKOVA, Ludmila a Petra VITOUSOVA. Pomoc obétem (a svédkiim) trest-
nych ¢inu: prirucka pro pomahajici profese. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-
247-2014-2.
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4.2 Role specialniho pedagoga v socialni oblasti

Rada piedpokladti pro vykon profese pomahajicich profesi z predchozi podkapitoly je
uplatnitelna i pro specialn¢ pedagogickou profesi. Jeho pozice je na rozdil od socialniho
pedagoga legislativné vymezena v Zakoné ¢. 563/2004 Sb. O pedagogickych pracovnicich
ve znéni pozdéjsich prredpist i v katalogu praci. Specidlni pedagog je dnes témét samoziej-
mou a rovnocennou soucasti kazdého skolniho poradenského pracovisté a stézejnim odbor-
nikem Skolskych poradenskych zatfizeni. Kompetence specidlniho pedagoga se odviji
od jeho pozice (poradensky, $kolni, u¢itel tfidy ztizené dle §19 odst. 9 Skolského zakona,
tzv. specialni).

V sociélni oblasti se pro specidlni pedagogy nabizi uplatnitelnost dle §116a odst. 1 za-
kona ¢. 108/2006 Sb. O socialnich sluzbach ve znéni pozdé&jsich piedpisi. Vymezuje od-
bornou zpiisobilost manzelského a rodinného poradce 1 pro absolventy magisterské speci-
alni pedagogiky soucasné s absolvovanim postgradualniho vycviku v metodach manzel-
ského poradenstvi a psychoterapie v rozsahu minimalné 400 hodin nebo obdobného dlou-
hodobého psychoterapeutického vycviku akreditovaného ve zdravotnictvi.

Jak bylo ptedeslano vyse v tabulce 4, uplatnitelnost specialniho pedagoga v riznych re-
sortech je siroké. Specialni pedagog se specializaci na etopedii®® je odborné zptisobily pra-
covat jako etoped s cilovou skupinou déti a mladeze v zafizenich Gstavni a ochranné vy-
chovy s klienty s problémovym chovanim, poruchami chovani a dal§imi dispozicemi k ri-
zikovému chovani (ze socialné vylouceného prostiedi apod.).

Skolni specialni pedagog se angaZuje v oblasti depistaze, diagnostiky a intervence, me-
todické podpory a koordinacni Cinnosti jako soucast Skolniho poradenského pracoviste.
Ptfevazuje vSak jeho pfima pedagogicka ¢innost u zakl se specialn¢ vzdélavacimi potie-
bami. Specialni pedagog pusobici v pedagogicko-psychologické poradné nebo specialné
pedagogickém centru se zabyva pievazné diagnostickou a intervencni ¢innosti. Je jednim
Z bodu intradisciplinarni spoluprace tripartity skola, rodina, poradenstvi.

Specialni pedagog, ktery nachazi uplatnéni mimo $kolskou praxi, mize napft. zastavat
pozici socialniho pracovnika, socialniho kuratora nebo referenta ve statni sprave, piripadné
vychovatele nebo specialniho pedagoga v ramci vykonu trestu odnéti svobody nebo v me-
diaci a probaci a fadé dalsi. V kazdé z téchto pozic se s velkou pravdépodobnosti setka
s romskymi klienty (jednotlivci, rodinami, komunitou). M¢l b pro zvyseni efektivity své
prace porozumét romské problematice, disponovat kompetencemi, které Kaleja (2014, p.
164) koncipuje nésledovné:

e znalost etnika (socialni diferenciace, struktura, existen¢ni problémy, kultura,
tradice, specifické aspekty komunity),

81V praxi (neziskovych aj. organizacich) to nemusi byt pravidlem, pokud specialni pedagog i s jinou nez
etopedickou specializaci pracuje s détmi dané cilové skupiny.
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e znalost zdkladu jazyka minoritni spole¢nosti (porozuméni lingvistickym ob-
tizim romskych zaka, prenos znalosti do dalSich pfedmétii, napt. hudebni vy-
chovy),

e ochota poskytnout primarni poznatky o kultuie etnika (ochota ucitele vy-
zdvihnout ve vyuce romskou kulturu, nabidnout poznatky o jejich historii, kul-
tufe a jazyku),

e prisna spravedlnost vii¢i vSem (je romskymi zaky vyzadovana a oceiiovana,
predchazi subjektivnim pocitim diskriminace dostate¢nym odtvodnénim vy-
chovného zasahu),

e prosocialni charakter FeSeni edukacnich problému (upustit od represivnich
opatteni a nahradit je jinymi vychovnymi postupy, otevienou a jasnou komuni-
kaci, bez ventilace emoci),

e citliva komunikace s rodi¢i (vyrazn¢ ovliviiuje dalsi spolupraci a partnersky
pristup k feSeni problémii, udrzovat kontakt i mimo feSeni problému a kazen-
skych prohieski)®?.

Zezulkova (2014) hovoti o Sirokém angazma specidlniho pedagoga u vsSech osob
se zdravotnim postizenim napii¢ vékovymi kategoriemi a poskytovani socialnich sluzeb
(terénnich, ambulantnich ¢i pobytovych) ve statni 1 nestatni sféfe. Vycet ¢innosti pedago-
gického charakteru je dle autorky rozsahly, pfesto neni Gplny. Upozornuje na nutnost jejich
odborné garance. Bohuzel se také zminuje o zkusSenostech z praxe, kdy jsou tyto sluzby
garantovany specialnim pedagogem spiSe vyjimecn¢, coz povazuje za alarmujici.

Jedna se o tyto oblasti poskytovanych socialnich sluzeb vychazejicich ze zakona
¢. 108/2004 Sb. O socialnich sluzbach ve znéni pozdéjsich predpisii, konkrétné v podobé
vychovné-vzdélavacich a aktiviza¢nich ¢innosti:

1. sluzeb socialni péce (osobni asistence, pruvodcovské a piedcitatelské sluzby, pod-
pora samostatného bydleni, odlehovaci sluzby, centra dennich sluzeb, denni a ty-
denni stacionatre, domovy pro osoby se zdravotnim postizenim, domovy pro seniory
a domovy se zvlastnim reZimem, chranéné bydleni),

2. sluzeb socialni prevence (tlumo¢nické sluzby formou alternativni nebo augmenta-
tivni komunikace, domy na pul cesty, rand péce, nizkoprahové zatfizeni pro déti
a mladez, socidln¢ aktivizacni sluzby pro rodiny s détmi, socidlné aktivizacni
sluzby pro seniory a osoby se zdravotnim postiZenim, socialné terapeutické dilny,
sluzby socialni rehabilitace, terénni prace, kontaktni a intervenéni centra).

3. sluZeb zikladniho a odborného socidlniho poradenstvi®.

62 Piinosem pro $kolni praxi z hlediska komunikace s rodi¢i zéka je vyse doporutovany zdroj R. Capka
pod nazvem Ucitel a rodi¢: spoluprace, tiidni schiizka, komunikace, zejména jeho ¢ast vénovana piipravam
na tfidni schlizky a metodé dopadovych polstarka pfi jednani s rodici zaka s vychovnymi problémy.

83 Odborné socialni poradenstvi dle § 37 zékona 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach, ,,je poskytovano se za-
mé&fenim na potieby jednotlivych okruhi socialnich skupin osob v ob&anskych aj. poradnéach. rodinnych po-

86



Andrea Silberova - Socialni pedagogika ve Skolske praxi

Perhacs a Tokarova (in Matel, 2019) se zminuje o pedagogice, zejména jeji dil¢i disci-
plin¢ - socialni andragogice jako 0 ,, edukativni socidlni praci, jejimz predmétem je edu-
kacni a resocializacni piisobeni na dospélé klienty Vv problemovych Zivotnich situacich. *
Matel (2019) povazuje specialniho pedagoga za ,,lé¢ebného pedagoga“ a vyzdvihuje jeho
potencial ve vyvojové, vychovné a procesudlni diagnostice. Specialniho pedagoga pojima
jako ptirozenou soucast spoluprace se socialnim pracovnikem v ramci socialni rehabilitace
S jejimi pracovnimi a vychovnymi pfistupy. Duraz je kladen zejména na profesni rehabili-
taci klienta se zdravotnim postizenim umoziujici jeho vstup na trh prace nebo névrat
do pracovniho procesu. Pfinos socialniho pedagoga pro socialni sféru spociva také v pod-
porovaném zameéstnavani, chranéném bydleni, chranénych dilnach klienti. Pomaha utvaret
zejména korektivni zkuSenosti a socialni zazitky, vytvaret vhodné navyky, rozvijet doved-
nosti, podporovat jejich celkovy seberozvoj, podporovat v maximalni mozné miie sobé&s-
tacnost, véetné schopnosti feseni problému a udavat smér Zivotni perspektive.

Vyznamnou Ulohu plni specialni pedagog v oblasti expresivnich terapii, kognitivnich
terapiich, terapie hrou, vcetn¢ ergoterapie se zaméfenim napf. na zlep$eni motorickych
dovednosti pro navrat do zaméstnani nebo sebeobsluznych dovednosti jako ptedpokladu
zvySovani kvality Zivota a zavislosti na péci druhych.

Vyznamny piinos spoluprace specialniho pedagoga v socialni oblasti je oblast péce
0 seniorskou populaci. Oblast gerontopedagogiky, zejména specialni gerontopedagogiky,
ktera je dil¢i disciplinou specialni pedagogiky, a¢ je v praxi realizovédna ptredevsim v zafi-
zenich socialnich sluzeb (domovy pro seniory, domovy se zvlastnim rezimem, hospici ad.)
muze profitovat ze spoluprace se specialnimi pedagogy. Mihlpachr (2019a) povazuje vy-
chovu metodikt a terapeutii za koncept vhodny pro gerontopedagogickou oblast, ktera je stale
jesté v zacatcich svého rozvoje. Piikladem dalSiho uplatnéni specidlniho pedagoga je napf.
reminiscen¢ni terapie® nebo volnodasové aktivity a socidlné aktivizaéni ¢innosti s maxi-
malni moznou mirou respektu k aktualnimu stavu klienta mimo jiné s cilem prodlouzit
dobu sobéstacnosti, udrzet seniory v psychické a fyzické kondici a podpory socialnich kon-
taktt.

4.3 Naro€nost a uskali profese socialniho/specialniho pedagoga

Ptedpoklady pro vykon pozice nejen socialniho a specialniho pedagoga, jako jedné z po-
mahajicich profesi pfindsi 1 osobnostné profesni rizika, kterd mohou jiz v pocatku pro-
fesni kariéry predikovat k jejich vzniku nebo souviset s podcefiovanim prvnich symptomu
zejména u syndromu vyhoteni. Jednim z takovych rizik je Syndrom poméahajiciho, ktery
je dle Schmidbauera (2000, p. 21) ,,spojenim charakteristickych rysii, jez délaji ze socidlni

radnach, poradnach pro seniory, poradnach pro osoby se zdravotnim postizenim, poradnach pro obéti trest-
nych ¢intl a doméciho nésili; zahrnuje téz socialni praci s osobami, jejichz zptisob Zivota mize vést ke kon-
fliktu se spolecnosti. Soucasti odborného poradenstvi je i piijcovani kompenzacnich pomtcek.*

64 Reminiscencni terapie neboli terapie vzpominkou je jednou ze zakladnich terapii u pacientd s de-
menci, ktera je zalozena na faktu, Ze védomosti a vzpominky zlstavaji ulozeny v dlouhodobé paméti
(Alzheimercentrum, 2019).
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pomoci na ucet osobniho vyvoje strnulou Zivotni formu - Zivotni fasadu orientovanou na Vy-
soky, strnuly ideal Ja. “

Bastecka (2005, p. 74) ,,syndrom pomdahajiciho odvozuje od potizi s moci ...“ a od jakési
patologie — zkusenosti s hlubokou détskou bezmoci, ktera sublimovala v nutkavou potiebu
,vSepomoci‘ druhym, 1 pfes diivejsi nepratelské popudy. Mezi syndromem pomahajiciho
a syndromem vyhofteni existuje jista souvislost, syndrom vyhoteni v§ak nemusi a zpravidla
neni podminén pfedchozim syndromem pomahajiciho. Mohou koexistovat spole¢né, nava-
zovat na sebe, ale vyskytovat se i zcela samostatné. Vlastni slabost, potfeba pomoci a pod-
pory je popirana a v zaCarovaném kruhu brani vztahiim. Tvofi prostor pro direktivni, mo-
ralizujici a poucujici styl prace, az narcistické poskytovani sluzeb. To jsou specifika syn-
dromu pomahajiciho. Tento syndrom je podminén narativné. Byla pozorovana jista souvis-
lost mezi obavou ze zmén v instituct, rigiditou u syndromu poméhajiciho. Brani kreativité,
schopnosti vnimat alternativy mimo striktni institucionalni ramec ¢innosti. Tento jev je
charakteristicky tradicné autoritdfskym chovanim pomahajiciho, davan do souvislosti
s hospitalismem®®, ktery Schmidbauer (2000) nazyva ,,$pitalnim marasmem®.

Syndrom pomahajicich je posilovan ideadlnim obrazem poméahajiciho, tzn., Ze nesmi pro-
jevit slabost, bezmoc, emocionalni problémy, jako si to muze dovolit klient. Jedinou efek-
tivni cestou ke zlepSeni této situace je dlouhodoby a dikladny vycvik koncici aprobaci
a po celou dobu vykonu pomadhajici profese soustavna supervize, jak uvadi (Matousek,
2003, p. 59). Tato piedstava (vycviku a supervize) je nyni neredlna, a¢ opodstatnéna. Pii-
tom o€ niz$i je mira odpovédnosti za dité, zaka, skupinu zaka nez za klienta v socialnich
sluzbach. Sebezkusenostni vycvik pro zacinajici pedagogické pracovniky je zatim pouze
fikci 1 s ohledem na specialni pedagogy, stejné jako kariérni tad, ktery skoncil diive, nez
zacal.%

Syndrom vyhoi‘eni je na rozdil od pfedchoziho syndromu pomahajiciho znamé;jsi v ok-
ruhu zejména pomahajicich profesi. Osvété v oblasti duSevniho zdravi ve Skolstvi je véno-
van zna¢ny prostor.®” U pomahajicich profesi, kam patfi i pedagogické profese, je velmi
potiebna prevence tohoto syndromu. Matousek a Hartl (2003, p. 51) zminuji ¢tyfi stupné
rizikovosti pro syndrom vyhoteni a ,,tvrdi, Ze ucitelé dbaji o emociondlni a socialni rozvoj
svych zZakii, a pomdhaji jim zvladat vyvojové uikoly a krize. Tento typ pomoci byva oznaco-
van jako pomahani na druhém stupni. “ Prvni stupenl obsazuji 1€katské profese, zachranné
slozky, socialni pracovnici a manzelsti a rodinni poradci. Tteti stupeii blize nespecifikuji,
ale na ¢tvrtém stupni se v roli poméhajicich ocita kazdy, kdo se snazi pomoci ptibuznému,

8 Hospitalismus je ,, souhrn negativnich dusevnich a télesnych ticinkii hospitalizace &i institucionalizace na
pacienty, zejména kojence a deti v diisledku dlouhodobého pobytu v nemocnici, kdy trpi nedostatkem pevnych
citovych vazeb, socidlnich kontaktii a deprivaci ... “(Slovnik cizich slov, 2005).

8 Logika kariérniho ¥4du pedagogickych pracovniki: https://www.msmt.cz/0-webu-msmt/karierni-rad

87 Zajimavy je odkaz na programy pro ucitele zaméfené na ochranu dusevniho zdravi nejen pedagog, ale i
zakt. Velmi zdafilé jsou jejich programy v ramci DVPP a infografiky napf. ke krizové intervenci, nouzovému
stavu teenagerl i syndromu vyhofeni uéitelii: https://nevypustdusi.cz/infografika/
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kamaradovi, i neznamé osobé¢ v Krizi. Z vyse uvedené¢ho vyplyva jeden z bazalnich poza-
davki pro vykon profese a tj. duSevni odolnost, emocni inteligence a vysoka frustracni
tolerance i velka mira sebereflexe.

Syndrom vyhoteni u specidlnich pedagogii pfinasi vyssi miru ohroZeni a rizikovosti nez
u ucitelti. Podobnou miru vytizenosti vykazuji také ucitelé ve ttidach se skupinové integro-
vanymi zaky. Prevence syndromu vyhoteni by méla byt povazovana za zaklad prace peda-
gogického pracovnika i zaklad skolského managementu - soucast ,,firemni kultury* s od-
razem do klimatu dané skoly (Svamberk, Sauerova, 2018).

ETIKA A DILEMATA SOCIALNE PEDAGOGICKE PRACE

Pro pedagogické profese je v soucasné dobe smutnou realitou snizujici se socialni status.
Spolecenska prestiz byla pro ucitele a ucitelky spoleCenskym zavazkem. Je mnohdy vice
pod drobnohledem a socialni kontrolou nez jiné profese.

Ucitel vstupuje do specifického vztahu s celou spole¢nosti, protoze je predstavitelem
socioprofesni role, od které se nelze jen tak oprostit, vystoupit z ni (Gillernova, 2012, p.
31). Socialni pedagog vstupuje do interakce s rodici, Zaky, kolegy, komunitou, dalSimi od-
borniky. O¢ekava se, ze bude vystupovat na vefejnosti za instituci, ale souc¢asné hajit zajmy
klienta (zéka), vychovavat ptikladné vlastni déti, interagovat s rodic¢i, byt soucasti slozité
socialni sit¢ vztahl ve Skole. Zaroven se ocekava, ze bude pisobit jako kolegialni zdroj
socialni opory tfidniho ucitele, zakl, rodict, hromosvod konfliktniho pole stfeti plurality
nazord ve vychoveé a vzdelavani. Do toho vSeho by mél byt schopen udrzet si ptirozenou
autoritu ve Skole, tfid€ 1 v terénu pfi praci s mistni komunitou a rodinami. Sama autorita je
Casto sklofiovana po motivaci jako pedagogicka mantra, ktera muze byt také jednim
Z uskali prace (nejen) socialniho pedagoga.

Naroky, které jsou kladeny na pedagogické pracovniky, zahrnuji také kompetence, jez
1ze vymezit schopnosti zajistit kazeil. Soudoba interpretace kazné zahrnuje nejen tu skolni,
ale celospolecenskou nejen jako pilii Skoly s jeji autentickou edukacni realitou, ale i celé
spolecnosti s jeji hodnotovou orientaci, spolecenskou realitou a naroky kladenymi na jed-
notlivce, rodinu 1 komunitu, protoze kézen je piredpokladem efektivniho uceni, Skolniho
vykonu i bezpe¢nosti.

Kaleja (2014, p. 169) se zabyva kazni a autoritou specidlniho pedagoga, kterou lze vymezit
i jako jeden z konstrukti (kognitivnich, socialnich, emoc¢nich, moralnich a kulturnich) spe-
cialné pedagogické prace, vztazné i k jakékoliv edukacni praci, tedy i té socialné pedago-
gické.

Autorita je ,, dobrovolny respekt a divéra* (Valisova, 2008, 2011, p. 15, 445).
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LYAutorita je hra socialnich roli, kdy jednu cast vztahu tvori role vedouci a druhou role
nasledujici. “ (ValiSova, 2008, p. 20).

Kazen ,,je védomé dodrzovani zadanych norem... "

Skolni kazeii ,, je védomé dodrzovani skolniho Fadu a pokynii stanovenych uciteli, popr.
Jjinymi zaméstnanci Skoly*“ (Bendl, 2011, p. 26).

Autorita je ValiSovou (2011, p. 446) kategorizovana do tii rovin jako:

e vSeobecné uznavana vaznost, vliv, acta, moc, obdiv,

e obecné uznavany odbornik,

e instituce ve smyslu uradu, ktery ma napft. vliv, dominantni ulohu v fizeni — rozho-
dovaci kompetence.

Blize se zabyva vztahem mezi vychovou a autoritou, pti¢emz tvrdi, ze ,,autorita je néco,
co se snadno ztraci, ale hiiie ziskava“ (Valisova, 2008, p. 15). Postoji k autorité se dité uci
od ran¢ho détstvi na zdkladech emociondlni kvality. B€ehem vyvojovych fazi se dostdva
do novych kvalitativnich dimenzi autorit v eduka¢nim procesu. Opravdové autority se dle
autorky nenachazi v prostiedi $koly, ale pfedevS§im mezi rodi¢i a dal$imi subjekty. V né-
kterych krajnich pohledech je autorita néco negativniho, co do vychovy nepatii.®

Kézen predstavuje jeden ze zakladnich cili vychovy, které umoziuji realizovat dil¢i cile
edukacniho procesu. Nejvyssi metou — idealem kazné je sebekazen, ktera dle Brezinky
(1996) znamena horlivost v plnéni tkoll a povinnosti, pocitu zodpovédnosti za nasledky
vlastniho jednani. Podle Kaleji (2014) mtize byt Skolni kazen skute¢nd, zdanliva, ptirozena,
ziskand, osobni, pozi¢ni, funkcni, formalni, neformalni, statutarni, charismaticka, odborna.

Eticka stranka pomahajicich profesi nemuze byt opomenuta. Davidova (2015, p. 29) vidi
dilema v z4jmu instituce, jakoz i celé spoleCnosti a vV prosazovani z4jmu klienta. Eticky
kodex jako nastroj podpory feseni etickych dilemat socidlni prace by mohl plnit obdobnou
funkci také ve skolské praxi, zejména s piesahem do socialné pedagogické prace.

Existuje cela fada dilemat, se kterymi pfijde pomahajici profese do stietu, jednim z nich je
také ambivalence pomoci a kontroly, jako je tomu &asto v socialni praci. Ulehla (2005)
vymezuje tenkou linii mezi pomahanim a kontrolou, a¢ dé€la poméhajici profese cokoliv,
bud’to pomaha nebo kontroluje. A zde prichazeji na fadu otazky, které si v praxi klade ne-
jeden pomahajici, ale i rodi¢, ktery tesi dilemata vychovy. Dostava se do konfliktu a fesi
dilema - kdy dité podporovat a kdy uz nechat prostor samostatnosti, sob&stacnosti nebo

88V takovych piipadech je obtizné si ji ziskat, udrzet. Bez autority $kola neplni svou funkci, ztraci svou
hodnotu.
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dovolit opustit rodinné hnizdo a pouze sledovat vysledky své pfedchozi permanentni vy-
chovné snahy.

Dalsim dilematem se jevi postich Miilpachra (2019b, p. 104) ,, existuje urcita skupina
osob, napr. se sluchovym postizenim, kterd sama sebe miize vnimat za subkulturu. Nekteré
takové subkultury maji potrebu separace misto inkluze. “ Zde ptichazi dilema, jak pracovat
profesionalné, kdyz existuji etnické ¢i kulturni mensiny, které jsou proti své vlastni inkluzi
a my je tla¢ime do jimi nechténé mainstreamové konformity.

Banksova (in MatouSek, 2003, p. 24) popisuje etické problémy a eticka dilemata nasle-
dovné: ,, Etické problémy vznikaji v situaci, kdy je evidentni, jak by mél socialni pracovnik
rozhodnout, ale toto rozhodnuti se mu osobné prici. “ Eticka dilemata vznikaji tehdy, ma-
11 se pracovnik pomahajici profese rozhodnout mezi stejné nevhodnymi postupy, feSenimi,
které predstavuji konflikt jeho moralnich principt.

Etika pedagogického pracovnika zahrnuje tfi roviny (rovné). Prvni rovina pojima aro-
ven obecné profesni etiky jako takové, tedy tykajici se vSech povolani. Ta obnasi pred-
stavy a pravidla vztahli mezi zaméstnanci, mezi nadfizenymi a podiizenymi, muZi a Ze-
nami, prava a povinnosti zamé&stnancl, které nelze do detailu vyjadiit legislativné
¢1 smluvné a jsou ukazkou firemni kultury.

Druhou rovinou je profesni etika pomahajicich profesi. Jedna se o reflexivni schopnost
autoregulace vlastnich postojii, hodnot, jednani a chovani v profesich, jejichz hlavni naplni
pracovnich ¢innosti je pomoc a podpora lidem v obtiznych Zivotnich situacich (socialni
prace), v péci o jejich zdravi (Iékatstvi) nebo 1 v jejich osobnostnim rozvoji, jejich sociali-
zaci a vzdélavani (pedagogika).

Tteti rovinou je jiz konkrétni podoba profesni etiky pedagogickych pracovniku, ktera
obsahuje pravidla charakteristicka pro pedagogickou profesi. Etické pozadavky kladené
na pedagogy, lze odvodit od cili edukace. To je ukolem filozofie vychovy. Jestlize je filo-
zofie vychovy normativni disciplinou, Ize tedy nastavit také normu, respektive profesni
moralku ucitelil podle pedagogickych zdméra v celospole¢enském kontextu za predpo-
kladu, Ze Skoly maji slouzit zakiim a vefejnému blahu a proto do nich spolecnost investuje
nemalé prostiedky (Brezinka, 1996, p. 155, Kaplanek, 2019, p. 31).

Brezinka (1996) se také zabyva profesni moralkou ugéiteld, kterou povazuje za profesni
povinnost a ctnost. Eticky kodex ucitelské profese povazuje za nutnost, fada Skol vSak timto
kodexem nedisponuje, neni povinnou dokumentaci Skoly a jeho napliiovani neni pravné
vymahatelné a jeho prekroceni pravné postihnutelné. Pfesto je povazovan za vizitku Skoly.
Mgl by zahrnovat oblast vztahu:

e ucitele ke Skole a svému povolani,
e ucitele k zakam,
e ucitele k ostatnim pedagogickym i nepedagogickym pracovnikiim.
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Mravni normy vychdzi ve spolecnosti z tradic, sociokulturni historie. Pedagogicky pra-
covnik, stejn¢ jako kazda jina pomahajici profese mize byt vystavena stfetu s etickym pro-
blémem — etickym dilematem. Musil a Necasova (2006, s. 59) oznacuji za jednu z pficin
vzniku etickych dilemat v individualnim nastaveni moralni citlivosti jednotlivce (peda-
goga) a jeho svédomi, které jde ruku v ruce s jeho spole¢enskou zodpoveédnosti 1 zivotnimi
postoji a zkuSenostmi. Eticka dilemata jako stav vnitiniho prozivani etického problému
souvisi dle Matela (2019) s konflikty, kterym je v jeho pojeti socidlni pracovnik vystaven
a lze je uplatnit také pro socialné pedagogickou praci:

¢ konflikty osobnich hodnot s hodnotami organizace nebo profese (postoj k feseni
problematiky napft. zavislostniho chovani nebo doméaciho nasili),

e protichtidné zajmy dvou nebo vicero klientti (odlisné postoje k hodnotam zaku,
rodin, komunity),

e loajalita k instituci a divéfe klienta (dGvérna informace svéfena klientem versus
oznamovaci nebo ohlaSovaci povinnost),

e pomoc a podpora majority vi¢i minorité (davky statni socidlni podpory, ucebni
pomicky, subjektivné vnimana pozitivni diskriminace, napf. dotované pro-

gramy).

Tyto na prvni pohled neviditelné konflikty mohou v socialnim pedagogovi vyvolavat
stavy dyskomfortu. Oc¢ekava se, Ze odbornik je schopen fesit tyto etické otazky, dilemata
etickym rozhodnutim, které bude v z4jmu zaka, rodiny, instituce, a¢ miize byt v rozporu
S jeho vnitinim postojem (Kutnohorska et al, 2011). Prvnim krokem K vyfeSeni dilemat
prace je jejich identifikace a diikladna rozvaha nad disledky rozhodnuti socidlniho peda-
goga. Proto je potieba brat zietel také na systematicky piistup k feseni etickych problémii,
nejlépe formou intervize/supervize. Typické otazky souvisejici s touto problematikou mo-
hou byt koncipovan nasledovné:

e Kdy piestoupit od pomoci ke kontrole?

e Jak pracovat s pomoci a kontrolou soucasné¢ vici nékolika klientim?

e Jak balancovat mezi pomoci a kontrolou, pokud je klientovo pfani v rozporu s pred-
stavou odbornika?

e Jak sladit pfani klienta s potfebou posouzeni jeho socidlni situace, které klient
vnima jako kontrolu?

Od dilemat sociélni prace se odviji i pfistup pomahajiciho ke své profesi a klientiim,
do zna¢né miry zalezi na individualité pomahajiciho. Banksova (in Matousek, 2003) vy-
mezuje ruzné pristupy socialniho pracovnika k praxi. Zcela jisté by se daly uplatnit v soci-
aln€ pedagogické a specidlné pedagogickou praxi, kterd mize mit charakter defenzivni
nebo reflexivni:
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e AngaZovany pracovnik se vyznacuje lidskym pfistupem, je peCujicim a Casto
obvinén ze stranéni nékterym klientiim, protoze v jeho rozsahu je obtizné po-
skytnout stejnou péci vSem, snadno zneuzitelny svymi klienty s predikci k syn-
dromu vyhofteni.

¢ Radikalni pracovnik vklada své hodnoty do praxe primarné pohledem vlastniho
charakteru pojimané ideologie a potfebou socialni zmény.

e Byrokraticky pracovnik ma za cil manipulaci s lidmi v zajmu jejich zmény,
vytvaii pouze iluzi osobni péce o klienta a mize pasobit jako pfisny ,,normali-
zator".

e Profesionalni pracovnik se vyznacuje autonomnim profesionalnim ptistupem.
Je vzd€lany v oboru, je veden etickym kodexem a jeho identitu tvofi priority
a zajmy klientl se v§i participaci klienta na zméné stavu a kontrolou plnéni sta-
novenych kol vedoucich k dosahovani zddanych cilti. Matousek (2001) ho na-
zyva reprezentantem kritérii normality a arbitrem socialnich prav.

Ve Skolské praxi se 1ze setkat s predsudky, které mohou predjimat neochotu nebo nee-
fektivnost zapojeni socidlnich pedagogu do Skolské praxe. V pocatku tzv. inkluzivni poli-
tiky byl tento trend patrny spolu se zavadénim inkluzivni vyhlasky do praxe. Pfitom vza-
jemny profit se v rdmci empirickych zkuSenosti ukazal byt ptinosny nejen pro Skolu, ale
i rodinu, komunitu a jednotlivce. Hopf (2001, p. 20) se vyjadiuje ke kritice socialni prace
ve Skole s vymezenim plisobnosti socialniho pedagoga:

e Ve vyuCovacim procesu v podobé¢ spoluprace s uciteli,
e Ve Skolni socialni praci zasahujici do vyucovani ve volném case,
e ve Skolni socialni praci v mimoskolni oblasti.

Ze Skolské praxe vyplyvaly dva extrémni rozporuplné pohledy - pfedsudky pramenici
ze socialni prace ve Skolach (Hopf, 2001, p. 22):

1) Vuci socialnim pracovnikiim ve $kolach ze strany uéitelt:
a) Sklizi to nejlepsi pedagogické ovoce.
b) Jsou nasim personifikovanym $patnym svédomim.
c) Budou prohlubovany skolni konflikty.
d) Na nas uditele zbude jen pfedavani ucebni latky.
e) Skolni socialni prace bude otevirat konflikty mezi zaky a ugiteli s podnécovanim
odporu vici skole.
f) Pokud nemaji univerzitni vzdélani, jak nAm mohou byt napomocni.
g) Pokud nikdy neucili, nemohou nam porozumét.
2) Vudi uciteliim ze strany zapojenych socialnich pracovniki:
a) Ucitelé nemaji vétsi sebevédomi nez my, chovaji se jen arogantnéji.
b) Cht&ji nam svéfit jen funkce pomocnych uciteld.
€) Mame slouzit jen jako zastupci za odpadlé hodiny nebo délat zachranate v krizo-
vych situacich.
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d) Problémovi zaci jsou k nam posilani, abychom je pak mohli vratit zpét do znicuji-
ciho u¢ebniho cyklu.

e) Kdyby ucitelé Iépe vykonavali svou praci, nebylo by zapotiebi $kolni socialni prace.

f) Prace ucitel se vymezuje na organizaci vyucovani a formovani cestou selekce
a prizpasobeni.

g) Kdyz ma ucitel volno po praci, jeho zajem je upien vyluéné na maximalni vyuziti
volného casu.

h) Ucitelé vnimaji zaky jen jako vykonavatele rozkazi a ptijemce védomosti.

Tyto predsudky vedou ke kritickému zamysleni, jak jednostranny pohled muze vést
K rychlym zavérim a je stale potieba podporovat interdisciplinarni spolupraci a podilet
se 0 zkuSenosti dobré praxe. Prvnim krokem K Gspéchu je vzajemna diveéra a odpovidajici
respekt k oboru, systematicky propracovana napln prace, vymezené kompetence. Napln
prace socialniho pedagoga by mohla byt inspirovana Asociaci vzdélavatelti v socialni pe-
dagogice (AVSP, 2020), ktera vymezuje napli prace viuci vztahu jednotlivych ¢innosti
k dal$im aktérim Skolniho zivota, tzn. napli prace ve vztahu k zakim, u€itelim, rodi¢u,
Skole a dal$im aktériim jako mistni komunita nebo Skolska poradenskd zafizeni a Skolni
poradenska pracovisté.

Dalsimi uskalimi, které mohou provazet nejen socialniho pedagoga, jsou napf. stres, sOCi-
alni inava, nepravidelna pracovni doba, pfimy styk s infekci, namahani hlasového ustroji,
jiz zminované predsudky, etickd dilemata podobné¢ jako v socialni praci a syndrom vyho-
feni. Kraus, p. 203).

] swmwortoarrory ]

Nasledujici 4. kapitola studijni opory analyzuje vztah socialni a specialni pedagogiky
na pozadi postmoderniho paradigmatu specialni pedagogiky. Postmoderni paradigma spe-
cialni pedagogiky pohlizi na problém jedince s postizenim ¢i znevyhodnénim jako na pro-
blém socidlni. Oblast specialni pedagogiky ma interdisciplinarni charakter i multidiscipli-
narni pfistup, jenz se vyznacuje pomezim dvou a vice disciplin.

Neni snadné vymezit socialni pedagogiku vici socialni praci, kterd je stéZejni, ovSem
Z hlediska identity socialni pedagogiky vychazi z ptedpokladu, ze kli€ovymi vazbami jsou
také psychologie, zejména ta socialni, ale i filozofie vychovy. Dale pojima pedagogiku
volného casu jako aplikovanou sesterskou pedagogickou disciplinu socidlni pedagogiky.
Zasadni rovinu vztahl vSak tvoii specidlni pedagogika. Socidlni a specialni pedagogika
jako dvé uznavané pedagogické discipliny pfinasi platformu vzajemné inspirace, kooperace
a komplexni multioborové péce o klienta/zaka.
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V roce 2013 vznikla Asociace vzdélavateli v socialni pedagogice, kterou zastit'uje
rada fakult a instituci a ve vykonné rad¢ jsou zastoupeny erudované osobnosti socidlni pe-
dagogiky. Je platformou vzdélavani v této oblasti a odrazi snahu o vytvoreni standardi so-
cialn¢ pedagogické prace. Usiluje napr. o prosazeni profese socidalniho pedagoga do kata-
logu praci a jeho legislativniho ukotveni v zdkoné o pedagogickych pracovnicich. NaSe so-
cidlni pedagogika ma také sviij odborny recenzovany ¢asopis se stejnojmennym nazvem.

Specialni pedagogika ma svou Asociaci specialnich pedagogii i recenzovany ¢asopis
Specidlni pedagogika: ¢asopis pro teorii a praxi specialni pedagogiky. Cilem asociace
je odporovat profesni rist, osvétovou ¢innost, organizovat odborné akce, seminafe a kon-
ference, chranit profesni zajmy specialnich pedagogti a zabyvat se i etickou strankou inklu-
zivniho vzdélavani.

Nelze jednoduse vymezit pole pisobnosti specialni pedagogiky oblasti vzdélavani
a péce o jedince s postizenim a v piipadé socialni pedagogiky problémovym chovanim
nebo ustavni vychovou, ¢i romskou problematikou. V nékterych oblastech se pole plisob-
nosti muze prolinat, vzajemné dopliovat, a to jak ve Skolské, tak 1 socidlni praxi. Také
napln prace je vzdy potieba vymezit konkrétnim plsobiStém, individuélni potiebou praco-
visté/instituce nebo jedince, skupiny, komunity.

Socialni pedagog a jeho naplit ¢innosti neni vymezena v katalogu praci ani v zdkoné
¢. 563/2004 Sh. O pedagogickych pracovnicich ve znéni pozdé&jsich zakonl. Lze se vSak
setkat s vymezenim piedpokladi vykonu povolani socialniho pracovnika a odbornou zpti-
sobilosti v zdkoné ¢. 105/2006 O socialnich sluzbach. Osobnost socidlniho pedagoga
by m¢la vychazet z obrazu idealu jakéhokoliv pedagogického nebo socialniho pracovnika
— tzn. pomahajici profese, tj. napt. hluboka empatie, schopnost reflexe, nadhled, vielost,
vstiicnost, diskrétnost, akceptace bez predsudkii a moralizovani, uznavat etické hodnoty,
schopnost fesit situace na hran¢ konfliktu, ale 1 pfitazlivost, autorita, divéryhodnost a ko-

munikativnost, v¢etné interkulturni citlivosti.
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10.

11.

Jaké je pole ptisobnosti socialni a specialni pedagogiky?

Definujte pojem skolni kazen.

Jaka mohou nastat osobnostné profesni rizika u pomahajicich profesi?

Vymezte profesni kompetence a moznou ndpl prace socidlniho pedagoga
ve skolské praxi.

O co usiluje Asociace vzdélavatelt v socidlni pedagogice?

Co je poslanim Asociace specidlnich pedagogi?

Jakymi kompetencemi by mél disponovat pedagog v oblasti romské problema-
tiky, aby zvysil efektivitu své prace?

Vyjmenujte a struéné popiste ¢tyfi varianty nezdravého profesné deformovaného
ptistupu k zakim.

Jakymi obecnymi piedpoklady a dovednostmi by mél dle Matouska disponovat
pracovnik pomahajicich profesi?

Vyjmenujte a stru¢né popiste Matéjckovy zasady z détské poradenské praxe,
kterymi lze vymezit pole dovednosti nezbytnych pro vykon profese socialniho
nebo specidlniho pedagoga.

S jakymi predsudky vici socialni praci ve Skolach se 1ze setkat?
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5 ZAK Z ODLISNEHO SOCIOKULTURNIHO PROSTREDI

., Chceme-li vychovavat, nelze to délat bez vztahu k povolani. Nase skolstvi by potrebo-
valo v tomto smyslu urcitou reformu. Ve vychové jde o kultivaci mysli, srdce a rozumu. Déti
mensi potiebuji vice citu, ty vetsi vice racionality, ale bez vytvoreni vztahu k diteti to nejde.
Dite nezavisle na barvé pleti, ¢i narodnosti, musis mit rad. **

Miroslav Dédic (in Balvin, 2015, p. 71).

mowrmmeeroy =]

Nasledujici 5. kapitola studijni opory se zabyva problematikou edukace zakt odlisného
sociokulturniho prostfedi. Kapitola vymezuje zakladni pojmy jako socialni exkluze, soci-
alni vylouceni, sociokulturni znevyhodnéni, socialni vylouc€eni, socialni znevyhodnéni, so-
cialni za¢lenovani. Popisuje specifika zakt socialné znevyhodnéného prostiedi bez ohledu
na etnikum a dasledky socioekonomické, politické, a kulturni povahy.

Dulezitou ¢asti kapitoly jsou nastinéné faktory podilejici se na formovani osobnosti, de-
terminanty, které ovliviiuji vzdélavani romského zéka, ptipadné zaka se sociokulturnim
znevyhodnénim a obecnd doporuceni pro vychovné vzdélavaci proces.

ooy ]

Student po samostudiu této 5. kapitoly studijni opory a absolvovanim prezenéni ¢asti
vyuky bude disponovat nasledujicimi teoretickymi poznatky, jez jsou obsahem kapitoly.
DosaZené cile:

e Student dokaze definovat pojmy socialni exkluze, socialni vylouceni, sociokulturni
znevyhodnéni, socidlni vylouceni, socialni znevyhodnéni.

e Student dokaze v praxi uplatnit vhodné zptuisoby komunikace s romskou rodinou/ko-
munitou.

e Student respektuje interkulturni odliSnosti a specifika sebepojeti Zdka se socialnim
znevyhodnénim.

e Student ovlada komunikacni strategie a pfistupy k zadkovi se socidlnim znevyhodné-
nim.

e Student je schopen v ramci poskytovanych podptrnych opatieni romskému zakovi
aplikovat uvedena doporuceni a interkulturni citlivost ve Skolské praxi.

e Student je schopen vytvofit si ndhled na determinanty projeva zdka v dasledku so-
cioekonomické, politické, a kulturni povahy.
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e Student je schopen navrhnout mozné podplrné opatieni v ramci pedagogickych in-
tervenci ve Skolské praxi.

Socialni exkluze, socialni vylouceni, sociokulturni znevyhodnéni, socialni vylouceni,
socialni znevyhodnéni, socialni za¢lefiovani, romsky zak, romska mensina, socialné vylou-
¢ené lokality, romsky etnolekt.

Pro porozuméni problematice edukace zakd z odlisného sociokulturniho prostredi je
nutno vymezit nasledujici pojmy. Trendy soucasné¢ho Skolstvi souvisejici s inkluzivnim
spolecnym vzdélavanim casto sklonuji pojem podpirna opatieni ve vzdélavani, ktera jsou
poskytovdna vSem zakiim s ohledem na jejich individualni specidlni vzd€lavaci potieby
nad ramec individualizace ve vyuce, ktera je zakladnim principem mainstreamu u vSech
zakl, veetné téch intaktnich, véetn¢ zakd nadanych a mimofadné nadanych, kteti rovnéz
mohou spadat do kategorie specidlnich vzdélavacich potieb, v€etné zakt s tzv. dvoji vyji-
meénosti.®® Mohou to byt kategorie 7aki ,....se zdravotnim postizenim, se zdravotnim zne-
vwhodnénim, se socialnim znevyhodnénim (rodinné prostredi s nizkym socioekonomickym
Statusem, narizend ustavni ¢i ochrannd vychova, postaveni azylanta ¢i uprchlika, se Skolou
nespolupracujici rodice, odlisny matersky jazyk od vyucovaciho jazyka ad.) “ (Kaleja et al,
2015a, p.).

o]

Socialni exkluze (socialni vylouc¢eni) mé mnoho definic. Byvaji povaZovéana za syno-
nyma, avSak Kaleja (2015b, p. 49) tvrdi, Ze je takto nelze vnimat. Jednotlivé terminy maji
sve SirSi a uzs§i vymezeni, potazmo konotacni a denotacni vyznam, v ¢emZ se vyznamné
1isi"®.

Tousek (in Lang a Matousek, 2020, p. 6) definuji socialni exkluzi nasledovné: ,, ...soci-
alni exkluze vychazi z premisy, Ze existuje urcita cast spolecnosti, ktera je specifickym zpii-
sobem relativné znevyhodnénd viici zbytku. “ Cada (in Lang a Matousek, 2020) ji povazuji
zjednodusené za extrémni podobu chudoby.’

89 Oznaduje soucasny vyskyt mimofddného nadani a dalsi diagnozy.

0 Odlignost znevyhodnéni a vyloucent je v jednotlivych skolskych piedpisech, upravujicich vzdélavani déti
a zaka, véetné déti a zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami (Kaleja, 2015b).

1 Miihpachr (2010, p. 30) poukazuje na 90. 1éta, kdy pojem socialni exkluze nahradil pfedchozi pojem chu-
doby.
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Miihpachr (2010, p. 30) vymezuje socialni exkluzi jako ,,faktor téch socialnich patolo-
gil, které jsou spojovany s nedostatecnym prijmem, majetkovou nerovnosti, odcizenim a ne-
pratelstvim mezi skupinami ve spolecnosti, nékterymi spolecensky nekomfortnimi kultur-
nimi navyky atd. *

Hora (2013, p. 232) za socialni vylouceni (exkluzi) povazuje za ,, ...proces nebo stav
ekonomického, socidlniho a kulturniho (v roviné vztahii, instituci, struktur a symbolir) vy-
louceni ¢i vytlaceni osob nebo socidlnich skupin z prevazujici (majoritni) spolecnosti.

Ve skolské praxi Casto uvedené pojmy nesou negativni konotaci a je potreba ptiblizit
studentiim dal$i mnohdy negativné konotované terminy a tj. ,, sociokulturni znevyhodnéni
(sociokulturni dimenze) predstavuje, socialni vylouceni (spolecenska dimenze), a socidalni
znevyhodnéni (edukativni dimenze), opirajici se mimo jiné o etnicitu dané mensinové so-
cialni skupiny, pricemz jeji odlisné socialni a kulturni aspekty ji ve vétsinové spolecnosti
upozaduji* (Kaleja, 20153, p. 41).

5.1 Zak z prostiedi socialni exkluze

Prvni etapy socidlniho selhani jsou patrné uz zacatkem puberty. Diivody socialniho vy-
louceni jsou dle Miihpachra (2010, p. 31):

e nedostatek finan¢nich prostiedkii,
e nedostateCné vzdélani a znalosti, ptipadné znalosti neadekvatni, Ci zastaralé,
e diskriminace.

Prevenci takového selhani jiz na primérni arovni by mohla byt poradenska péce na Sko-
lach. U rizikové mladeze je na misté specificka prevence opirajici se o diagnostiku a ana-
lyzu potieb zaka. Uspé&$nost odstrasujicich piikladii je sporadicka dle Matouska (2013).
Koncept socidlniho vylouceni ma své koteny v 70. letech ve Francii. Zahrnoval oznaceni
odfiznuti od pracovnich ptilezitosti a od zachranné sité formou statni socialni podpory (Pro-
keSova, 2010). Vzdélavani zaku z prostiedi socialni exkluze je u nas podminéna celou fa-
dou faktorii. Klicovou ulohu sice sehrdva rodina, ale jak jiz nastinil Miihlpachr (2017),
vyznamnéjsi roli sehrava funkciondlni neZ intenciondlni vychova. Nejblizsi okoli, lidé,
kteti obklopuji tyto zdky, maji vyznamny vliv na formovani jejich osobnosti. Jsou
to zejména Skola, osobnost ucitele, edukacni proces a dal$i determinanty ovliviiujici Skolni
fungovani zaka predikujici jeho Skolni ne/Uspé&Snost, ale i postoj ke vzdélavani (Kaleja,
20153, p. 49).
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UVOD DO PROBLEMATIKY, TERMINOLOGIE

Podle Kaleji (2015, p. 9) je socialni exkluze terminologickym ekvivalentem socialniho
vylouceni, ktery predstavuje spoleCensky fenomén, jenz je pfedmétem zajmu mnoha soci-
alné-védnich disciplin, zejména socidlni prace, socialni patologie nebo socidlni a specidlni
pedagogiky. Zasahuje do vSech oblasti kvality zivota dotcenych jedinct (skupin) Zijicich
Vv takovém prostiedi. V nasi spolecnosti zahrnuje problémy spojené s bydlenim, vzdélava-
nim, socialnimi sluzbami, zaméstnanosti a bezpecnosti, v¢etné institutu rodiny. Nasled-
nymi projevy, ¢i disledky zivota v socidln€ vyloucené lokalit¢ mohou zahrnovat nasledu-

Jici jevy:

e prostorové 1 symbolické vylouceni,

e nizky socialni status, stigmatizaci,

e nizkou miru vzdélanosti,

e ztizeny pfistup k legélni vydelecné ¢innosti,

e rizikovy Zivotni styl,

e orientaci na pfitomnost,

e uzavieny ekonomicky systém vyznacujici se napf. zastavovanim majetku, li-
chvou,

e zvySenym rizikem vzniku socialn¢ patologickych jevi,

e snizenou sociokulturni kompetenci,

e ohroZenim chudobou.

Samkova (2011) vyzdvihuje kromé pievazujicich psychologickych divodt zejména de-
terminanty socidlniho vylouceni Romii. Za pievazujici povazuje nizky socialni status rom-
ské populace, coz z ¢asti determinuji samy atributy romstvi, které jsou majoritni spolec-
nosti identifikovany napt. vzhledem, charakteristickou mluvou.

Socialni zaclenovani predstavuje opak socidlniho vylouceni a zasttesujici vyraz pro ak-
tivity socidlni prace a socialni politiky s cilem dosahnout opétovného socidlniho zaclenéni
a zmeény zivotnich situaci. K tomu je nutno dodat, Ze se nabizi aktivity - potencial socidlné
pedagogické prace ad. (pedagogika volného ¢asu, specialni pedagogika).

Socidln€ vyloucené lokality jsou charakteristické kumulaci osob, které spadaji do kate-
gorie socidlné vyloucenych. Kazdy se mize béhem svého Zivota ocitnout v socidlnim ri-
ziku, kdy je postaven do situace, ktera vyzaduje ¢elit nezadoucimu ohrozeni. Socialnim
rizikem je oznacovana socialni udalost, ktera vystavuje jedince nebo socialni skupinu eko-
nomickému aj. socialnimu ohroZeni, jehoz feSenim je spolecenska ochrana, odstranéni rizik
a podpora vlastniho potencidlu k budoucimu odvraceni socidlni hrozby svymi silami. Né-
které socialni skupiny (jednotlivci), se mohou v prubéhu Zivota ocitnout v socialnim riziku
takového dosahu, Ze jsou nuceni Zit v socidlné vyloucené lokalité¢ nebo napi. azylovych
domech, ubytovnach a hotelovych domech. Tato prostorova diferenciace nabyva formy se-
gregace a Casto je sama jedinym atributem odliSnosti (etnické, ekonomické, spolecenské)
a ve svém dusledku stigmatem (Matousek et al, 2013).
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Fonadova (2014) otevira diskusi na téma vzestupné mobility prostiednictvim tii typt
mobilnich drah, tzn. zptisob, jak se vymanit z prostiedi socidlniho vylouceni a zvysit svou
socialni prestiz. Jsou to tfi role:

e profesniho kapitalu a ambici,
e role vzdélavaciho systému a instituciondlnich piilezitosti,
e role individualniho usili a kulturniho kapitalu rodiny.

Z nasledujicich roli je zfejmé, ze problematika socidlni exkluze s ohledem na otevienou
budoucnost déti ohroZenych socidlnim vyloucenim nebo Zijicich v prosttedi vylouenych
lokalit vyzaduje komplexni pfistup, meziresortni spolupréci a ¢as. Bylo by naivni, nerea-
listické myslet si, Ze 1ze dosahnout trvalé socialni zmény kratkodobou intervenci pouze
na lokalni Grovni.

Princip socidlni politiky v podobé€ ,, pevného dna a otevieného stropu‘ sice nedovoli
klesnout pod urcitou hranici potiebnou k preziti, idedl otevieného stropu, jako oteviené
budoucnosti déti ze socialné znevyhodnéného prostiedi je mnohdy jen vizi’?. Déti ze soci-
aln¢ vylouceného prostredi maji start do zivota t€z8i. Vymanit se z prostfedi socialni ex-
kluze vyzaduje zna¢nou miru volnich vlastnosti, motivaci k seberozvoji a mnohdy vynalo-
Zit ,,zaslouzit si“ s vétsi mirou vynalozeného usili nez majoritni vrstevnici kK dosaZeni cile.
Navic pod tlakem vnéjSich vlivl, zejména prostedi, komunity, rodiny, vrstevnikti v dané
lokalité a dalSich vychovnych vzort, véetné médii.

Horvathova (in Jakoubek, 2004, p. 170) povazuje Skolni vzdélavani pouze za nastroj
asimilace, na¢ez Romové povazuji $kolské instituce s ohledem na svou historii a kulturu za
instituce cizi, patiici majorit¢.

Kazdy 74k, at’ jiz intaktni nebo se specialnimi vzdélavacimi potiebami riizného charak-
teru a stupné potirebuje to zdsadni, na co se velmi Casto zapomina a plati dvojnasob u zakt
se socialnim znevyhodnénim a tj. podnécovat k bazalni dovednosti: ,, U¢it se, jak se ucit.
Tuto schopnost nelze pojimat pouze pamétnym ucenim, ale u¢enim se v Sirsich souvislos-
tech, s vyuzitim osvéd¢enych ucebnich strategii a technik.

Ptedpokladem Skolni GispéSnosti u zdka ze socidln¢ znevyhodnéného prostredi je poro-
zuméni procesu socializace téchto 7k s celou fadou dalSich determinant vnitiniho a vnéj-
Siho charakteru. To pfedstavuje problém pedagogicky, specidlné pedagogicky, socialné pe-
dagogicky, psychologicky a sociologicky. Bez interdisciplindrni a meziresortni spoluprace
zapojenych instituci a jednotlivych odborniki, zdravého klimatu Skoly, tfidy a respektu
k odbornosti vsech zi¢astnénych tohoto nelze dosahnout pozadované efektivity vychovné
vzdélavacich snah.

2 1ze se v3ak setkat s jedinci, ktefi byli schopni odrazit se od socialniho dna. Déti pochazejici z patologického
prostfedi, kterym byl nékdo nejblizsi vzorem, ktery je motivoval k osobnostnimu riistu az do takové mir, ze
se dokazali dostat na vrchol spolecenského zebticku. Hovotfime zde o tzv. syndromu Batmana (Krej¢ifova,
in Véagnerova, 2008).
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Podpora romské menSiny by méla stavét zejména na aktivizaci jejich vlastniho usili
a podpote vzdélavani dalsich generaci. Déti ze socialn€ znevyhodnéného prosttedi mohou
byt frustrovany, pokud prichazi do stfetu s realitou, kterd se mize projevit jiz na zacatku
Skolni dochazky v podobé konfrontace srozdilnou trovni jejich Skolni pfipravenosti
ve srovnani s vrstevniky. Piedskolni vék je vyznamny pro utvareni vyznamnych doved-
nosti, které mohou predikovat jiz v samém pocatku povinné Skolni dochazky postoje
a de/motivaci ke vzdélavani. Konfrontace s odliSnou trovni piipravenosti na Skolni do-
chazku mezi vrstevniky majority a minority, mtze byt jednim ze zasadnich spoustécu ne-
zdravého sebepojeti zaka (Kolatikova, 2015). Sociokulturni deprivace v podobé nedostatku
podnéti podporujicich rozvoj schopnosti a dovednosti ditéte mize mimo jiné vést k syn-
dromu deprivovaného ditéte (Vagnerova et al, 2008).

Specifika vychovy déti z prostiedi socidlni exkluze vystihuje Kolatfikova (2015, p. 40)
nasledovné: ,, Rodice v prostiedi socialni exkluze jsou vétsinou zastanci volné, liberalni vy-
chovy, nedbaji na kvalitni traveni volného casu svych déti i sebe sama, vétsinou Ziji pa-

“«©

sivné...je tak problematické naplnovat zvlasté ekonomické a socialné vychovné funkce.

Bez systematické podpory predskolniho vzdélavani’®, pravidelnosti piedskolni do-
chazky a edukace rodiny ve smyslu podpory vychovnych kompetenci rodici 1ze jen tézko
nastavit rovny start v za¢atku povinné Skolni dochazky a nemusi se vZdy jednat jen o rom-
skou populaci. Je potieba zadit s podporou rodin jiz v piedSskolnim véku jejich ditéte a uve-
domit si, ze s koncem povinné Skolni dochézky by méla byt kontinualné poskytovana pod-
pora také v ramci sekundarniho vzdélavani jako jedné ze strategii snizujici pred¢asné ukon-
¢eni studia a readlné moZnosti vymanit se z prosttedi socidlni exkluze a zavislosti na podpoie
statu s cilem socialni mobility.

Kaleja (2014, p. 79) dava do souvislosti dusledky socioekonomické, politické, a kulturni
povahy s naslednymi projevy zaka'*:

1) Socioekonomické dusledky (Zivot ve vyloucené lokalité, nezaméstnanost rodi¢u,

nizké spolecenské postaveni, nesystematické hospodareni, a¢ pravidelny piijem, preva-
zujici funkcionalni vychova bez aktivni cilené vychovné snahy).
Vysledkem jsou odlisné postoje k potiebam, standardu bydleni, zivotni perspektiveé di-
téte, odlisSnému zplsobu odivani a stravovani, hygienickych ndvycich a pravidelném
dennim/tydennim reZimu, modelovych vychovnych vzorech a komunikacnich situa-
cich, vztahu k praci, vzdélavani, ptijimani statni socidlni podpory, zplisobu spolecen-
ského vystupovani, hospodafeni s rodinnym rozpoctem, komunikaci s vnéj§im prostie-
dim mimo rodinu.

3 Vytvoieni komplexniho systému piedskolni péce pro socialné znevyhodnéné skupiny. MSMT podporo-
valo tuto oblast v ramci niZe uvedenych dota¢nich programi: Program na podporu integrace romské komu-
nity, ktery byl vyhlaSen v ramci ,,Programu na podporu integrace romské mensiny a na podporu inkluzivnich
kol v roce 2012

4 Zajimavosti je srovnani protipolu zéka, ktery zije v odlisnych podminkéch nez zék se socialnim vylouce-
nim.
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Kulturni disledky (absence kulturnich akci — pfedstaveni, koncerti, vyhybani se skol-
nim kulturnim akcim, absence zajmovych ttvard, prazdninové obdobi bez cileného ak-
tivniho traveni volného Casu a prazdninovych pobytl mimo vyloucenou lokalitu).
Vysledkem mize byt omezena kulturni informovanost, predikce k negativnim social-
nim deviacim, neosvojeni spolecenskych vzorcti chovani ve spoleCenskych situacich,
absence vztahu ke kulturnim hodnotam, esteti¢nu.

Politické disledky (omezena orientace v systému prava vyjma orientace v systému
statni socialni podpory, subjektivné pojimané respektovani prav a povinnosti s pravy
jednotlivea).

Vysledkem mohou byt odlisnosti v mordlnim vyvoji zéka, inklinace k rizikovému cho-
vani a deviacim, nerespektovani pravidel, norem a subjektivné vnimanym vykladim
prava povinnosti nebo neadekvatnim reakcim vici jejich aplikaci).

Navratil (in Suhajdova, 2016, p. 445) charakterizuje zaky socialné znevyhodnéného pro-

stfedi bez ohledu na etnikum nasledovné’®:

e citova a socialni labilita,

e nevyrovnanost, vybusnost,

e nizka frustracni tolerance s agresivnimi projevy,

e odmitavy postoj vici autoritam,

e odpor vici Skole a Skolnim povinnostem,

e pouzivani vulgarismd,

e slaba télesna hygiena a zanedbany vzhled,

e nedostate¢na slovni zasoba,®

e slab¢ rozvinuté intelektové schopnosti, védomosti, zkusenosti a informovanost
na nizké Grovni,

e nedostateCn¢ rozvinuté dovednosti a navyky,

e oslabené adaptacni schopnosti,

e oslabend zdmérna pozornost,

e spoléhani na druhé.

Diusledkem vychovy ditéte v prostiedi socidlni exkluze mohou byt u dlouhodobého ne-

uspokojovani jejich poteb budouci traumata. Muze se jednat o rtizné formy zanedbavani,
které se Casto pienasi z generace na generaci, a¢ se samy dospé€lé déti snazi z nich vymanit.
Vysledkem mohou byt snahy co mozné nejdiive opustit rodinu, zkusit si samostatnou exis-
tenci, ktera je mnohdy doprovéazena pied¢asnym zaloZenim rodiny vlastni. S ohledem

na chybé&jici materidlni zabezpeceni, nezkuSenost, nevhodné vychovné vzory a socio-

emocni nezralost se jejich plany hrouti a zacarovany kruh se uzavirad (Matousek, 2020).

75 Suhajdova (2016) se zmifiuje o Zacich neromského ptivodu, kteif nejsou tak ,,viditelni* a mohou propad-
nout depistdznim sitem a nemusi jim byt poskytovana potfebnd péce a podpilrna opatieni ve vzdélavani.
76 Zejména funké&ni komunikace s ohledem na jeji prakti¢nost s omezenou vnitini fe¢i a schopnosti intro-
spekce, méné rozvinuta aktivni i pasivni slovni zasoba.
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5.2 Specifika edukace romskych zaku

Pedagogicka prace se socidlné vylou¢enymi romskymi zaky je velmi narocna. Vyzaduje
vysokou miru resilience uciteld, jak uvadi Kaleja (2015). Odkazuje na projekt realizovany
v roce 2002, ktery se zaméftil na vzdélavani romskych déti. Stavél na zjisténi vyzkumu
OECD’’ v celoevropském pojeti socioekonomického statusu rodin v pfimé souvislosti
se skolni uspésnosti zaki.

Byly vymezeny dalsi aspekty podilejici se na formovani osobnosti a souvislosti se vzdé-
lavaci trajektorii s cilem zefektivnit edukacni snahy. Ke zvyseni efektivity edukace je nutno
zamgéfit pozornost na nasledujici postupy:

e dynamicky upravit skolni vzdélavaci programy s vyuzitim prvkt multikulturni
vychovy v prufezovych tématech,

e zafazeni nepovinnych pfedméti a odpolednich zajmovych utvarti pro eliminaci
rizikového chovani,

e aplikace aktiviza¢nich metod ve vyuce s vyuzitim multisenzorického piistupu
ke vzdélavani,

e klast diiraz na pragmatickou stranku vyuky, ptfinos pro praktické vyuziti po-
znatkd,

e zvysit koordinaci a kooperaci mezi pedagogy a dalsSimi odborniky, v€etné zapo-
jeni mistnich organizaci,

e respekt k individualnim potiebam a specifikim edukacnich situaci u zaku se so-
cidlnim znevyhodnénim.

K vyse uvedenym postupiim je potieba zminit nezbytné povédomi o specifiku romského
jazyka a romském etnolektu Cestiny, ktery vyznamné ovlivituje nejen osvojovani ceského
jazyka ve vSech jeho podobach, ale i porozuméni ctenému textu a dalsi praci s textem na-
pii¢ vSemi vzd€lavacimi oblastmi. TO pfindsi i potfebu koncepcnich zmén (napi. uprava
slabikare, prvniho Cteni, které mize obsahovat vyrazy, které romské dité nezna) nebo pe-
dagogickou citlivost ucitele, ktery je schopen pracovat s Vysokou mirou individualizace
ve vyuce. S tim souvisi i tvrzeni Kaleji (2011, 2015b): ,, Osobnost pedagoga romskych zdkii
by se méla vyznacovat interkulturni citlivosti“, ktera je charakteristickd ochotou pracovat
s timto etnikem a s respektem K jejich specifikiim, disponovat znalosti etnika se schopnosti
komunikovat s rodinou a fadou dal$ich kompetenci. V tomto sméru je nutnosti znalost také
Z obort socialni prace, socialni a specialni pedagogiky, sociologie a oblasti socialni pato-
logie.

Kaleja (2010, p. 73) povazuje za zasadni komunikaci s rodici, kteti ,, komunikaci se sko-
lou udrzuji v pripade, jsou-li subjektivné se Skolou a jejim piisobenim spokojeni. Vyzaduje-
li $kola po rodicich aktivni vychovné piisobeni u vychovné problémového Zdaka, komunikaci

" Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj.
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se Skolou casto prerusi. “ Romsky rodi¢ ¢asto v zatézovych situacich, kdy se neciti kompe-
tentni fesit vychovné problémy svého starsiho ditéte, rezignuje na svou rodi¢ovskou roli
a miize ji delegovat na prarodice.

Determinanty, které ovliviiuji vzdélavani romského zaka, ptipadné€ zaka se sociokultur-
nim znevyhodnénim muze zahrnovat:

nevhodné podminky pro domaci pripravu,

neochota nebo neschopnost zajistit rodi¢em Skolni pomucky,

absence pracovnich navykt a denniho rezimu,

snizena schopnost planovani, tsudku a samostatnosti v rozhodovani,
nerozvinuté jemné motorické a grafomotorické dovednosti,

omezena slovni zasoba s akcentem na praktické vyuziti vyrazi, které intaktni
7ak zna z Cetby a dalSich zdrojl, jinych zkuSenosti,

jazykova bariéra (neznalost ¢eského 1 romského jazyka, preference ustalené fra-
zeologie romského etnolektu)®.

Na zaklad¢ vyse uvedenych specifik je mozno aplikovat nésledujici doporuceni ve vy-
chovné vzdélavacim procesu (Kaleja, 2011, 2014, Sotolova, 2011):

podpofit vznik ptipravného ro€niku pro vyrovnani podminek Skolni pfiprave-
nosti a adaptace na Skolni prostiedi,

adaptaci na skolni dochézku podpotit pouhym pozorovanim s postupnym zapo-
jenim — piimou ucasti ve vyuce,

umoznit svobodny pohyb po tiidé nebo prokladdani relaxacnich pohybovych
chvilek ve vyucovaci hoding,

podporovat aktivni 1 pasivni slovni zasobu, podporovat spojeni fonému
a grafému podnétnym prostiedim ttidy,

doplnovat ucivo o kulturni a historické zdroje vztahujici se k etniku a tradicim,
podporovat vzajemnou komunikaci a kooperaci mezi zaky,

klast diiraz na didaktickou a estetickou podnétnost tiidy,

zapojovat rodice do Skolnich akci, projektt, tviir¢ich dilen, dni otevienych dveti
a ukazkovych vetejnych hodin,

pracovat s prozitkem, poskytovat pro déti z nepodnétného prostredi atraktivni
zazitky,

podnécovat z4jem o téma vhodnymi aktivizaénimi metodami vyuky,

umoznit vyuzivat Skolni pomicky, které jsou pro zaka nedosazitelné, finanéné
nedostupné,

citlivé vazit reakce na nezvladnuté ucivo s vyhodnocenim pfic¢in nezvladnuti
nebo selhani ve vyuce, €i aplikaci nauceného v testové uloze,

78 Sotolova (2001) doporuuje zafazeni nepovinného predmétu romského jazyka, coZ je velmi obtizné reali-
zovatelné v praxi (Kdo by to ucil? Bude zajem o vyuku jazyka, pokud jej zak nebude aplikovat v zivoté, kdyz
tak ani doma nemluvi?)
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e podpora spoluprace s asistentem pedagoga, vysokd mira kooperace a tymové
prace mezi ucitelem a asistentem,

e rozsifeni tymu Skolniho poradenského pracovisté o rovnocennou pozici social-
niho pedagoga nebo specialniho pedagoga schopného a ochotného pracovat v te-
rénu, umoznit pruznou pracovni dobu s moznosti realizovat pfimou pedagogic-
kou ¢innost v terénu, rodinném prostiedi (doucovani v dobé nemoci, kontrola
absence, podpora vychovnych kompetenci rodiny v pfirozeném prostiedi
apod.)”,

e vytvafet podminky pro podporu nadani sociokulturné¢ znevyhodnénych zaka,

e cfektivni vyuzivani pedagogickych intervenci pro podporu vychovnych kompe-
tenci rodi¢l s omezenim kontroly a direktivniho pfistupu a akcentovanou parti-
cipaci a spoluzodpovédnosti rodici za Skolni tspéSnost jejich ditéte,

e citlivé vazit zadavani Skolni ptipravy, kterou zak intaktni zvladne pouze s dopo-
moci rodi¢u nebo starSiho sourozence,

e nabidka pfiméstskych tabort, rozsifeni nabidky Skolniho klubu pro zaky dru-
hého stupné ZS.

Z vyse uvedeného vyctu doporuceni pro vychovné vzdélavaci proces nejen romskych
zaki, 1ze mnohé aplikovat obecné na zaky se socidlnim znevyhodnénim. Avsak z toho vy-
plyva jedna podstatna véc a tj. nutnost uchopit systematicky jiz pregradualni ptipravu bu-
doucich uciteld, véetné dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikl. Piipravenost peda-
goga by m¢la zahrnovat kromé obligatorné dané kvalifikace pedagoga, orientaci v relevant-
nich otazkach, volbé vhodnych metod a forem vyuky, podptirnych opatieni, aktivni spolu-
praci s rodinou a efektivni spolupraci s poradenskymi zatfizenimi. Teoreticky zaklad ucitele
by mél zahrnovat znalosti specialné pedagogickych metod a psychologickych zakonitosti
v oblasti edukace Zzakia intaktnich i zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami, véetné
zakl se socidlnim znevyhodnénim. Absolvent by mél mit osvojeny vhodné komunikac¢ni
strategie, intervence, pristupy k zdkovi i jeho rodiné.

Prokesova (2010, p. 60) reaguje na otazku selhavani romskych zakt nasledovné: ,,Ro-
mové a romské déti vychazeji z jiného pojeti svéta, nejsou jim vlastni evropské kulturni
tradice.“ Skolni netisp&$nost vidi v téchto determinantach:

¢ V nizké motivaci Romu ke vzdélani, které nepovazuji za hodnotu,
e ve Spatnych socidlnich podminkéch,

e V nizké Grovni vzdélani romskych rodict,

e Vv odklonu od tradi¢ni romské rodiny, ktera plnila své funkce,

e rigidnim pocitu ubliZzenosti.

7 Sotolova (2011) doporu¢uje umoznit realizaci komunitnich kulturnich aj. akei v prostorach $koly. (Nabizi
se podpora aktivniho traveni volného ¢asu a upevnéni vazeb tripartity $kola, rodina, komunita — benefity
spocivajici v dobrém vztahu mezi subjektem a objektem vychovy)
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Nabizi se doplnit také nepochopeni atributu romské mentality. Tato jejich jinakost nese
prvky socialniho handicapu, ktery je mozno snizit efektivnim planovanim aktivit v oblas-
tech:

e Osobnostni a socidlni vychovy.
e Vychovy demokratického obc¢ana.
e Multikulturni, medidlni a environmentélni vychovy (Balvin, 2007, p. 62).

V predskolnim vzdélavani pfirozenym spontdnnim ucenim v ramci integrovanych
bloki, kdy jesté nejsou fixovany predsudky.

Romové preferuji prozitek, ktery neradi odkladaji, mél by byt situovan tady a ted’, coz
nabizi vyukové metody inspirované alternativnimi metodami vyuky, aktivizaci a dynami-
kou hodiny. Romsky zak byva casto povazovan za lhate. Jeho nepfili§ rozliSovana snova
fikce od skute¢nosti, kdy se prolina snéni a realita nebo pfani, které byva nedosazitelné,
muze budit dojem nedlvéry. Také socialni komunikace je ovlivnéna odliSnou mentalitou,
kdy jsou v popiedi nonverbalni prvky (zejména gesta, posturologie, mimika, haptika).
Romsky Zak Casto pozna pietvaiku, je zde tedy dilezité uplatiovat pedagogickou komu-
nikaci ¢inem.

Selhani je patrné uz v prvnim ro¢niku, kdy se utvati postoj ke vzdélavani, buduji se za-
klady sebepojeti ditéte na pozadi konfliktu se skolskym systémem. Romské dité Casto ne-
zvlada inteligenéni testy, které se opiraji o evropské sociokulturni tradice, logicko-analy-
tické mySleni. Romové si 1 pres nékolik staleti udrzuji své pojmové chapani svéta, které se
od toho naSeho stfedoevropského podstatné 1isi. Nas svét je pro né, i presto, ze v ném jiz
nékolik staleti Ziji, ve své podstaté cizi. Romové neznaji individualni zodpovédnost, nejsou
k ni vychovavani. Chyba, kterou ud¢la ¢len rodiny, je chybou celé rodiny, uspéch jednoho
zveda prestiz celé rodiny.

U romského ditéte je pfirozena jistd emoc¢ni nestabilita, ktera vychazi z jeho tempera-
mentu, jiz v mlad$im $kolnim véku z neosvojenych ,,pracovnich® navykd. Déti nejsou
zvyklé vénovat se manipulacni, kresebné, aj. edukativni ¢innosti v rodin€, natoz aby byla
cilené¢ smétovana k jeho predétenarské nebo predpocetni gramotnosti. Jak bylo vyse uve-
deno, jednou z limitujicich determinant je pocit ukfivdénosti, kterou si déti pfinasi z riz-
nych Zivotnich situaci, kterymi mohly byt svédky nebo rodinou ¢i komunitou zprostiedko-
vanym subjektivnim pocitem diskriminace. Tento fakt se prolina celou problematikou je-
jich uspésného vzdélani. Jsou to: selhani, netispéch nebo Spatny vysledek, pokud se ditéti
nedafi, snadno opousti ¢innosti, vzdava se ptfedem, vidi pficiny vlastniho selhdni v n€ékom
nebo nécem jiném.

ProkeSova (2010, p. 90) nabizi feSeni vychovnych problémil romského Zéka, nejsou vSak
realizovatelna v kratkodobém horizontu:

e vést déti k zodpovédnosti za sebe sama,
e vést déti k planovani svého Zivota a svych ¢innosti,
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e vést romské matky a romské rodic¢e k dodrzovani norem a zasad majoritni spolec-
nosti, naucit je tyto normy znat.

V roce 1993 byly experimentalné zavadény piipravné tiidy, které mély snizovat socialni
a jazykovy handicap. Tyto tfidy se osvédcily, stejné¢ jako malopocetné tfidy a edukace uci-
telll podminéna jejich interkulturni citlivosti. Dnes je jiz zcela ziejmé, Ze je efektivni piinos
ptipravnych tfid, predskolniho vzdélavani a vyuziti asistenti pedagoga. Asistent pedagoga
miuize byt navic uzitecny prostiednik efektivni komunikace a spoluprace s rodinou, jak zmi-
fiuje Sotolova (2011). Pokud je pedagog znaly romské problematiky dokaze vytvofit
vhodné podminky, podminky a bude kladen diiraz i na profesni pfipravu asistenti, mohou
se zlepsit 1 podminky integrace do spole¢nosti.

Studenti si prostuduji publikaci Balvina®® s akcentem na 3. kapitolu pod nazvem: Moz-
nosti rozvinuti metodické prace ve vyuce romskych zakl. Po prostudovani této publikace
navrhnou jeden metodicky list® s jeho prezentaci, tzn. jednu aktivitu vhodnou pro skolskou
praxi inspirovanou etickou situacni hrou ve vyuce.

El[smrtmapmary ]

Soucasnym trendem Skolstvi je ,,inkluzivni* - spole¢né vzdélavani a Casto sklofiovany
pojem podptirna opatieni ve vzdélavani, ktera jsou poskytovana vsem zakum s ohledem
na jejich specialné vzdélavaci potieby, a to nad rdmec individualizace ve vyuce napt. za-
kim se zdravotnim postiZenim, se zdravotnim znevyhodnénim, se socidlnim nebo odlisSnym
matefskym jazykem. Ve Skolské praxi mohou nékterd oznaceni nést negativni konotaci
jako napft. sociokulturni znevyhodnéni (sociokulturni dimenze), socialni vylouceni (spole-
¢enska dimenze), socidlni znevyhodnéni (edukativni dimenze). V tomto sméru snizuje ne-
gativni konotaci vhodnéjsi formulace - Zak potykajici se s néjakym problémem pied nalep-
kou problémového zaka. Fenomén socialni exkluze piedstavuje pifedmét zajmu mnoha so-
cialné-védnich disciplin, zeyména socialni prace, socialni patologie nebo socialni a speci-
alni pedagogiky. Zasahuje do vSech oblasti kvality Zivota dot€enych jedinct (skupin) Ziji-
cich v takovém prostiedi.

8 BALVIN, Jaroslav. Metody vyuky romskych Zdki. Praha: Radix, 2007. ISBN 978-80-86031-73-6.

81 Ukéazku mozného zpracovani metodického listu naleznete na konci kapitoly. Pamatujte, Ze uz zajimavy
nebo vtipny ndzev aktivity mize zdky motivovat k zapojeni. (napf. misto tématu hodiny - teorie velkého
ttesku — bum bac teorie nebo ... a piece se toci apod.)
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Prvni etapy socidlniho selhani jsou patrné uz za¢atkem puberty. Nedostatek finan¢nich
prostiedkil, nedostatecné vzdélani a znalosti nebo diskriminace mohou byt divodem soci-
alniho vylouceni. Prevenci takového selhani na primdrni urovni by mohla byt efektivni
poradenska péce na Skolach. U rizikové mladeze je na misté specifickd prevence opirajici
se mimo jiné o socialni diagnostiku. Socialni zaclenovani ptedstavuje opak socidlniho vy-
louceni, které mohou pomoci zmirnit nebo eliminovat aktivity socidlni prace a socidlni po-
litiky s cilem dosahnout opétovného socialniho za¢lenéni a zmény Zivotnich situaci, ale
I aktivity - potencial socialné pedagogické prace.

Dusledkem vychovy ditéte v prostiedi socialni exkluze mohou byt i budouci traumata.
Mize se jednat o rizné formy zanedbavani, které se ¢asto pienasi z generace na generaci.
AC se samy dospé€lé déti snazi z nich vymanit, vysledkem takové snahy mize byt brzké
opusténi rodiny doprovazeno pied¢asnym zaloZenim rodiny vlastni, ktera se pro jejich ne-
zkuSenost, nevhodné vychovné vzory a socio-emo¢ni nezralost hrouti a zatarovany kruh se
uzavira.

Ptedpokladem Skolni tspésnosti u zdka ze socialn€ znevyhodnéného prostiedi je poro-
zuméni procesu socializace téchto 74k s celou fadou dalSich determinant vnitiniho a vné;j-
Siho charakteru. Bez interdisciplinarni a meziresortni spoluprace zapojenych instituci a jed-
notlivych odbornikt, bez zdravého klimatu Skoly, tfidy a respektu k odbornosti vSech z{-
castnénych nelze dosdhnout pozadované efektivity vychovné vzdélavacich snah. V tomto
sméru je dulezita 1 pedagogicka prace se socidln¢ vyloucenymi romskymi zaky, ktera je
velmi naro¢na. Vyzaduje vysokou miru resilience uciteli, interkulturni citlivost a profesni
piipravenost pedagoga. Ta by méla zahrnovat kromé kvalifikace pedagoga, orientaci pro-
blematice, volbé vhodnych metod a forem vyuky, podptirnych opatieni, aktivni spolupraci
s rodinou a efektivni spolupraci s poradenskymi zafizenimi.
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METODICKY LIST

Piiprava eticke situaéni hry

Iménostadenta . ...

Cil aktivity

Pozn. Volte aktivizacni sloveso v Einnosti Zaka, napi.

?ﬁk ze prostiednictvim situaéni hry navéi pfedejit konflildu se spoluzakem.
Zak respektuje odlifné nazory a postoje spoluzdka.
Zik je schopen fefit etické dilema prosociilnim zpisobem.

Motivatni £ast

Popiite struéng, jak budete motivovat Ziky k zapojeni do aktivity.

Pomicky a prostorové vybaveni

Pozn. Co budete k aktivité potfebovat.

Cilovi skupina Zikn

Eomu je aktivita urfena (vék, pofet Gastnikd)

Popis aktivity (formy a metody, Easova dotace)

SnaZte se popsat aktivite jednodude, prehledné tak, aby bylo mozno ji realizovat v budoveny vasimi spoluzaky.
Jaka bude participace Zdldl, uiitele, asistenta pedagoga apod.

Hodnotova reflexe

Reflexivni otizly kladené Zikim béhem aldtivity nebo po jejim skonfeni.
Nevhodné jsou otdzlky typu: Jak se vam to libilo?

Vhodnéjsi je napf. otizka typu: . Vyplynulo z této situace néjakeé ponauteni™

Transfer aktivity do praktického Zivota

Strucné vvmerte prakticlky pfinos altivity pro vadi praxi (pro Vas 1 pro zika, tfidu).
WNapf. otdzka kladend #3ldim:  Myslite =i, Ze byste podobnou situaci v FHvotd ustali?™
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7]

1. Jaké jsou divody socialniho vylouceni dle Miihpachra?

2. Ptirad’te dimenzi k pojmim sociokulturni znevyhodnéni, socidlni vylouceni, so-
cialni znevyhodnéni.

3. Definujte socialni exkluzi.

4. Co znamena princip pevného dna a otevieného stropu?

5. Co je predpokladem skolni uspeSnosti zaka ze socialné znevyhodnéného pro-
stfedi?

6. Na ¢em by méla byt postavena podpora romské mensiny?

7. Jak popisuje specifika ptedskolni vychovy déti z prostiedi socialni exkluze Ko-
latikova?

8. Proc je dulezita podpora ptedskolniho vzdélavani socialné znevyhodnénych déti
a posilovani vychovnych kompetenci jejich rodict?

9. Co znamena interkulturni citlivost a proc je tak diilezita pro skolskou praxi?

10. Co ovliviluje vzdelavani romského zdka, piipadné zaka se sociokulturnim zne-
vyhodnénim?

11. Jaka doporuéeni pro vychovné vzdélavaci proces vyplyvaji dle Kaleji, s ohledem
na vychovné vzdélavaci proces?
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SHRNUTI STUDIJNi OPORY

Studijni opora je ¢lenéna do péti kapitol, které jsou strukturovany dle obsahu sylabu
studijniho pfedmétu Socidlni pedagogika ve Skolské praxi. Predlozeny studijni text piinasi
studentim zakladni ivod do socidlné pedagogické problematiky, ktera vychazi z povinné
I roz§ifujici literatury a dalSich zajimavych odkazt pro samostudium a profesni seberozvoj.

Prostudovanim studijni opory a casti na seminafich si studenti upevni zakladni znalosti
tykajici se socialni pedagogiky s presahem také do pedagogiky specialni. Lépe porozumi
aplikaci svych poznatkt do Skolské praxe a hloubéji proniknou do volby a aplikace metod
socialné pedagogické prace nejen u zakt z odlisného sociokulturniho prostiedi.

Studenti se seznami s kli¢ovymi milniky vyvoje oboru prostiednictvim odkazu vyznam-
nych pedagogickych osobnosti. Ziskaji tak nahled na souvislosti mezi cili oboru, zménami
paradigmat v kontextu socialnich zmén ve spole¢nosti i spole¢enské zodpovédnosti a roli
socialniho a specidlniho pedagoga ve Skolské praxi. Kriticky mohou zhodnotit napt. kon-
troverzni KvétuSinsky experiment nebo si vyzkouset ptipravu a realizaci aktivity pro skol-
skou praxi.

Obsah studijni opory vede studenty od teoretického uchopeni problematiky ke kritic-
kému zhodnoceni vybranych pedagogickych snah v minulosti, k osvojeni si praktickych
dovednosti, které mohou uplatnit nejen pii poskytovani podptrnych opatieni zaktim z od-
lisného sociokulturniho prostiedi, ale i zakiim intaktnim. To vSe pro leps$i adaptaci na Skolu
a podporu klimatu Skoly, tfidy, pedagogického tymu, v¢etné otevieni prostoru pro multi-
disciplinarni spolupraci nejen ve skolském sektoru. Studenti specidlni pedagogiky jsou tak
piipravovani nejen pro pozici Skolniho specidlniho pedagoga, ktery je schopen tymové
prace a disponuje profesni pfipravenosti i spoleCenskou zodpoveédnosti pomahajici profese,
ktera dokaze efektivné planovat vyhodnocovat svou ¢innost.
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