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1 OD VYVINU DIDAKTICKYCH TEORII K SUCASNE] DIDAKTIKE

VSeobecna didaktika patri medzi zdkladné discipliny systému pedagogickych
vied. Ked'Ze je kl'i¢ovou disciplinou, ma podrobne spracovanu vedecku teériu.
Samotni vedci zaoberajuci sa didaktikou ju vymedzuja roézne. Kym niektori autori
didaktiku povazuju za samostatnti vedu, ini ju chapu len ako tedriul (teéria je len jednou
z foriem vedy).
Didaktiku povazujeme za ta ¢ast pedagogickych disciplin, ktora sa zaobera vzdelavanim
i ucebnym procesom. Podl'a Kaisera - Kaiserovej (2001) je didaktika transformaciou
obsahov na vyucovacie predmety uskuto¢nena podla urcitych principov a usilujica sa
o splnenie urcitych zamerov.
V starSom obdobi bola ¢asto oznacovana aj ako tedria rozumovej vychovy, v sdcasnosti
je vymedzovana aj ako tedria vyucovania, lebo svojim obsahom je zamerana
predovsetkym na vyucbovy proces. Vo svojej podstate pojednava o podstate vyucovania,
ojeho ciel'och, o0 obsahu o vyucovacom procese, zasadach, metddach,
principoch, organiza¢nych formach a prostriedkoch vyucovania.
Didaktika predstavuje obsahové jadro ucitel'skej pregradudlnej pripravy zaklad
aprobacnej kvalifikdcie ucitela. Jej zvladnutim adept uditel'stva spiiia podmienky
odbornej pripravy ucitel'a na praktickd vyucbu. Tento stav pripravenosti sa uskutociiuje
nadobudnutim didaktickych kompetencii predovsSetkym za vyuZitia tesného spojenia
didaktiky a Specialnych odborovych didaktik jednotlivych predmetov:

vSeobecna didaktika «— didaktika jednotlivych predmetov
vSeobecna tedria «— jedinecna prax

Pricom ide o obojsmerny, vzajomne sa ovplyviiujici vztah.
Etymologické korene pojmu samotného ndzvu ,didaktika“ maja svoj zdklad, povod
v starogréckom slove didaskein, didaské = ucim, poucujem. V historickom kontexte
klasickej gréckej vychovy a vzdelavania (Paidea) mal pojem didaskein dvojaky vyznam:
1. ako vyuclovanie - ako cinnost vychovavatela, pripadne ucitela (didaskolas,

gramatikos)

1 Tedria je len jednou z foriem vedy. Prirodzenym vyvinovym procesom sa teodria stava vedou.
Veda je zloZity pomerne abstraktny myslienkovy systém zdévodnenych vypovedi vyjadrenych vedeckych
jazykom, aby sa niektora tedria stala vedou, musi sa znaéne obohatit’ poznatkami, musi spiiiat’ kritéria
vedeckosti: a to musi mat presne vymedzeny predmet skimania, metédy skiimania a teoreticky systém
(pozri blizsie prace Thomasa Khuna, 1963)



2. ako ucenie sa - ako zamerna Cinnost edukanta - Ziaka.

Dvojity vyznam pojmu poukazuje na suvislost vyucovania a ucenia sa, teda na zamernu
Cinnost ucitelov a Cinnost Ziakov. V dejinach vyucovania suvislost spomenutych dvoch
Cinnosti bola predmetom rozdielnych vzdelavacich a vychovnych pristupov. V starSom
obdobi sa prikladala déleZitost predovsSetkym cinnosti ucitela, v obdobi konca 19.
a pocas 20. storocia sa postupne obracala pozornost na druhy prvok vzdelavacieho
procesu a to na Ziaka.

V histérii vyvinu didaktickych te6rii mame niekol'ko pozoruhodnych osobnosti, ktori
rozvijali myslienky o sposobe vyucby - prvé didaktické tedrie. V obdobi rozkvetu
gréckej filozofie to boli predovsetkym sofisti, potulni , ucitelia madrosti“, ktori vyucovali
za plat. Svojimi navrhmi zlepSili metédu vedenia filozoficko-vedeckych sporov,
prepracovali vyucbu viacerych predmetov, zaviedli vyucbu praktickych predmetov. Ako
prvi poskytovali vysSie vSeobecné vzdelanie - encyklicku paideu (pozri bliZzSie Reble,
1995). Hovorili, Ze dokaZu naucit kazdého vSetko, no predovsSetkym to, ¢o to, ¢o ¢lovek
potrebuje pre Zivot (Srogon, 1981, s. 31).

Niektorymi otazkami vzdelavacieho procesu sa zaoberali aj velki myslitelia ako
Sokrates (469 - 399 pnl.), Platén (424 - 348 pnl.), Aristoteles (384 - 322 pnl.), ktory sa
zaoberal aj vnimanim a myslienkovymi procesmi. V obdobi rozkvetu rimskej riSe M.F.
Quintilianus zhrnul vSetko dovtedajSie vedenie. Pojem didaktika sa zacal pouziva ovel'a
neskor (42-118 pnl.)

Z histérie vieme, Ze pojem didaktika do pedagogiky zaviedol nemecky pedagég Wolfgang
Ratke (1571-1635) v roku 1613. Dékaz o tom mame v dobovom spise Kristofa Helwiga
a Joachima Junga: ,Krdtka sprava o didaktike, alebo umenie ucenia Wolfganga Ratkého.”
Aj ked jeho dielo obsahovalo viaceré zaujimavé didaktické myslienky, Ratke bol
povazovany na vizionara, pre svoje casto azZ neuskutocnitel'né napady, aj za Sarlatana.
Prenikavy vplyv na rozvoj teérie didaktiky mal jeho sticasnik Jan Amos Komensky, ktory
Ratkeho didaktiku nikdy necital, ¢ital ale Didaktiku od Eliasa Bodina (1638). Sam je
autorom Didaktika magna, ktoru viac krat prepravoval a povaZoval ju za jeho zakladné
pedagogické dielo (povodna Ceska didaktika mala 30 kapitol, po prepracovani vznikla
Vel'ka didaktika ktora poyostavala z 33 kapitol). Kym prvy autor (Ratke) bol povaZovany
v svojej dobe za vizionara, Komensky bol uznavanym ucencom i v najvysSich kruhoch
iuvlad viacerych krajin kde ho pozyvali k reforme tamojSieho Skolstva (pozri blizSie

Cipro, 1989).



Vo Velkej didaktike ].A Komensky podal komplexny rozbor vyuCovania. Obsah a zamer
Komensky vyjadril takto: ,v didaktike podavajica vSeobecné umenie ucit vSetkych
vSetko, alebo spol'ahlivy a vybrany sp6sob, ako mozno po vSetkych obciach, mestach
a dedinach niektorého krestanského Statu zriad'ovat také Skoly, aby sa vSetka mladez
oboch pohlavi bez akejkolvek vynimky mohla vyucovat v naukach, zusl'achtovat
v mravoch, napliiat’ zboZnost, a tak v rokoch dospievania stru¢ne, prijemne a dokladne
sa naucit vSetko, o je potrebné pre pritomny a budtci zivot.“(1958)

Komensky chape didaktiku Sirsie. Po precitani zistime, Ze sa zaobera:

- ciel'mi a ulohami vychovy,

- otdzkami obsahu vzdelavania,

- obsahom mravnej, telesnej, ndboZenskej vychovy (Co je vsucasnej pedagogike

obsahom teoérie vychovy),

- vyucovacimi zasadami a principmi,

- organizaciou Skoly a Skolskej stuistavy

Pritom vo vyklade svojej tedrie analogicky pouzil synkriticki metédu - t.j. porovnaval
prirodné javy s vychovnymi.

Z didaktického hl'adiska najvyznamnejSou je 10. kapitola Najnovsej metddy jazykov,
ktora bola viac krat samostatne uverejnena pod nazvom Analyticka didaktika (v nej
popisal az 187 didaktickych zasad). V tejto praci J. A. Komensky pojem didaktika urcil
nasledovne:

1. didaktika je te6ria spravneho vyucovania,

2. vyucovat znamend usposobovat, aby sa Ziak ucil s chutou a dékladne,

3. tedria vyucovania znamend ovladat’ isté metddy vyuCovania, a v opore o ne viest
Ziaka k vedomostiam.

Komenského pedagogické prace zdidaktickym zameranim prispeli krozvoju
didaktického myslenia a k rozvoju pedagogickej prace $kol. Ide najméa o :

Svet v obrazoch (ORBIS PICTUS), Skola hrou (SCHOLA LUDUS), Dvere jazykov otvorené
(JANUA LINGUARUM RESERATA).

Zo vSeobecnej didaktiky myslienok st vyznamné:

»Vyucovanie ma zac¢inat od mladosti a ma byt rozdelené do stupnov*

Komensky je zakladatel'om triedno-hodinového vyucovania a Skol. roka.

,» prizvukoval potrebu slovno-nazorného vyucovania“

, vyucovanie treba zacinat pozorovanim veci a nie vykladom o veciach.”



Vyslovil mnoho pravidiel, pedagogickych zasad:

- od jednoduchSieho k zlozitejSiemu

- od blizkeho k vzdialenejSiemu

- od l'ahsieho k tazSiemu a pod.

Vsetky myslienky J. A. Komenského ocenuje isucasna didaktika, preto dielo ]J. A.
Komensky si zasluhuje nasu trvald pozornost lebo je stale aktualne.

Do histérie vyvinu didaktiky sa zapisali viaceri dalsi velki muyslitelia, filozofia,
pedagégovia aucenci, ktori rozvijali didaktiku ato zdokonalovanim vychovno-

vzdelavacieho procesu.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) bol predstavitelom francizskeho osvietenectva.
Vo svojich pracach vyslovil myslienku slobodnej vychovy (kritizoval u€enie odtrhnuté
od Zivota: ucitelia ucia len slovd, slovd a slovd a vobec nepoznaju Ziakov ani sa o nich
nezaujimaju. Hoci neukazal Ziadnu konkrétnu pedagogicku teériu, jeho vplyv na
didaktiku teorie bol obrovsky, lebo upozornil ucitelov na potrebu spajania ucenia so

Zivotom, zdorazioval vyznam aktivity dietata a na ucenie pracou.

Johan Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827) Svajciarsky pedagdg. Jeho didaktické
postrehy vychadzali z vlastnych skusenosti v pracach Ako uci Gertriuda svoje deti a
Abeceda pozorovania.

Z mnoZzstva cennych didaktickych postrehov st najvyznamnejsie v praci Labutia pieseri,
kde kritizoval vtedajsiu Skolu, lebo v nej prevlada mechanické ucenie a zanedbava sa
duSevny vyvin dietata.

Jeho triadu tvorili ¢islo, tvar, slovo. Predstavovali zakladné elementy poznania
a elementarneho vyucovania - znamenaju pocitanie, meranie a ovladanie reci.Za hlavnu

ulohu vzdeldvania nepovazuje osvojenie si vedomosti, ale rozvoj myslenia.

Johann Friedrich Herbart (1776 - 1861) bol najvyznamnejSou osobnostou didaktiky
19. storocia, lebo ,sa dopracoval knajrozvinutejSej predstave o vednej sustave
pedagogického poznania“. Najvyznamnejsie diela:

VSEOBECNA PEDAGOGIKA ODVODENA 0D CIELOV VYCHOVY

VSEOBECNA PRAKTICKA FILOZOFIA

NACRT PREDNASOK Z PEDAGOGIKY - toto dielo sa radi medzi najlepsie svojej doby.

Po obsahovej stranke deli pedagogiku na 2 casti:



1. teoreticku: ta obsahuje uvahy o vzdelanosti, prostriedkoch vychovy a organizacii
Skoly (kedZe tieto oblasti sa tykaju najmd psycholégie nazyva ju psychologicka
pedagogika.

2.  praktickd: ta udava ciel’ vychovy i o¢akavany druh skudsenosti, ktoré chceme nim
dosiahnut' praktickd pedagogiku moZno nazyvat aj aplikovanou a formulovanu do 3
zloZiek v komponentov: vedenie, vyuCovanie , mravna vychova (uZ sme si v dejinach
spominali, Ze ciel videl v etike, prostriedky v psycholégii.

J.F. Herbart - zakladatel pedagogiky ako vedy.

Najznamejsie su jeho 4 formalne stupne vyucovania:

1. jasnost dokladné zoznamenie sa s novym ucivom napr. (vyklad)

2. asocidcia prepojenie nového uciva so starsim ucivom

3. systém: zaradenie nového uciva do systému (zavery, zovSeobecnenia, pravidla)

4. metdda: praktické precviCovanie, vyuZitie v praxi vyuZitie novych poznatkov pri
rieSeni uloh, cvic¢eni a pod.

Aktivita na vyuCovani bola zaleZitostou ucitela. Samostatna praca Zziakovi bola
nepristupna. Styrmi formalnymi stuptiami Herbart vyjadril v tej dobe novy moderny
didakticky postup realizacie vyucovacej hodiny .

No vychovno-vzdelavaci proces musi reagovat a prispésobovat sa zmenenym
podmienkam, nemozno ho realizovat podl'a nejakej predlohy, schémy, vZdy presne tak
isto rovnako. Preto najma zasluhou predovsetkym nasledovnikov ]. F. Herbarta, ktori
nim vytvorené formdlne stupne uplatiovali nemenne, neskdr obvinili zo schematizmu,
verbalizmu - skostnatelosti. Pretrvavanie po sto rokoch uz zastaralého sp6sobu vyucby
odsudilo najma hnutie novej vychovy na konci 19. a na zaciatku 20. storocia).

[Herbart robi na zaklade abstrakcii - pojmov, slov — bol idealista]

Adolf Diesterweg (1790-1866) nemecky pedagdég obohatil didaktické myslenie
viacerymi pokrokovymi nazormi. Casto nazyvany ucitelom ucitelov, jeho praca je
v nemecky hovoriacich krajindch cenena rovnako, ako prace ]. A. Komenského. V praci
Prirucka vzdelania pre nemeckych ucitel'ov pozZadoval, aby vyuCovanie bolo

- prirodzené

- dokladné

- systematické a nazorné

- aby aktivizovalo Ziaka

- aby bola zabezpecena jednota materialneho a formalneho vzdelavania



Diesterweg rozpracoval Pezztalozziho metodiku zac¢iato¢ného vyucovania.

Slovenski a ¢eski pedagdgovia, ktori prispeli k rozvoju didaktiky:

Jan Ignac Felbinger: Kniha o metddach

Samuel TeSedik: Kniha k ¢itaniu a 1. zaciatkom vzdelania Skolskych dietok, usporiadana
podla potreby evanjelickej mladeze

Daniel Lehotsky: Kniha o midrom a krestanskom vychovavani dietok

19. storocie

Gustav Adolf Lindner: VSeobecné vychovavatelstvi, VSeobecné vyucovatelstvi

Branislav Zoch, vo svojich pracach sa venovali didaktickym strankam vyucovania, ¢im
prispeli k rozvoju didaktike myslenia (boli autormi u¢ebnic a metodickych priruciek pre
Skoly).

20. storocie
Otakar Kadner: Zaklady vSeobecnej pedagogiky
Otakar Chlup: Stredoskolska didaktika
Vaclav Prihoda: Reformné hl'adiska v didaktike
Ideologia novej didaktiky
Juraj Cecetka: Pedagogika
Priru¢ny pedagog. Lexikon (tam sa venuje didaktike)
Juraj Hronec:  Vyucovanie a vyucovacia osobnost’
Juraj Brtko: Struc¢na didaktika pre ucitel'ov a kandidatov ucitel’'stva — (po vojne)
Ondrej Pavlik: Didaktika
Dalsi vyznamni didaktici: Emil Strac¢ar, Jan Velikanic,

Sucasni: Obdrzalek, Cirbes, S. Svec, J. Skalkova, Kotasek



2 PREDMET DIDAKTIKY

ZjednoduSene by sme mohli povedat, Ze predmetom didaktiky je Skolské vyucovanie.
Popredny slovensky didaktik Stefan Svec hovori: ,didaktika je prevazne prakticka, uZita,
transdisciplinarna veda (nauka) o skumani auplatiiovani zdkonitosti planovania,
organizovania avyhodnocovania l'udského asubhumanneho? ucenia najma vSak
inStitucionalnej  vyucby akychkolvek predmetov planovania, vychovavania
a vycvic¢ovania akychkol'vek subjektov ucenia sa.”

Tabul'ka jednotlivych stranok osobnosti Ziaka podla S. Sveca (2007), v ktorej vidime, na

ktoru stranku osobnosti je didaktika zamerana:

Doména: 1.Kognitivna Nonkognitivna doména osobnosti
(stranka, poznavacia stranka
zlozka osobnosti 2.Socioafektivna 3.Psychomotorickad
osobnosti) Najprepracovanejsia (Skolou zanedbdvand) | (Skolou zanedbdvand)
oblast Skol. vzdeldvania doména doména
DIDAKTIKA
Predstavuje: Rozum alQ Citya EQ Fyzicka aktivita
Stranka
osobnosti sa vedomosti postoje, vztahy, | Cinnost, zruc¢nosti a ndvyky
prejavuje v charakter a véla
produkte:
Procesy
edukacie vzdelavanie vychova vycvik
v ktorych sa
produkty
nadobudaju:

HrubSie ordmovana je ciel'ova stranka osobnosti Ziaka, ktorou sa prednostne zaobera
didaktika, aj ked dnes vplyvom trendov ako je emocionalizicia vyucbovych procesov
(zaZitkového vyucovania) sa do oblasti zaujmu didaktiky dostala aj emocionalna
stranka osobnosti Ziaka.

Z uvedeneého vyplyva, Ze didaktika je vedou o obsahu vzdelania a o procese vyucovania
a o procese ucenia.

Pod procesom vyucovania rozumieme uplatiiovanie metdd, zasad, organizaciu prace

a vyuZzivanie organizacnych foriem vyucovania za pouzitia prostriedkov vyucovania.

2 subhumanne ucenie je utenie zvierat




Pod obsahom vzdelavania3 rozumieme to, ¢o sa Ziak ma naucit.

ZvysSie uvedeného vyplyva, Ze predmetom didaktiky je vykonovd (normativna)
vmodernom trende tvorivo-humanistickej Skoly i zaZitkova stranka vyucovania.
Didaktika dava dve podstatné otazky:

1. Co robit (ucit)?

2. Ako robit (ucit)?

Pri bliZSom rozliSeni ,didaktika je veda o tom Co ucime a metodika o tom ako ucime”

(Petersen, 1993, s. 17).

Ulohy didaktiky: skiimanie vzdelavacieho a u¢ebného procesu. V oblasti u¢ebnej ¢innosti
je ulohou didaktiky rozpracovat problematiku zmyslového vnimania, rozvoja poznania
prostrednictvom reci, osvojenie si poznatkov azrucnosti vlastnou skusenostou
anapokon rozpracovanie ziskavania informacii vlastnou objavitel'skou c¢innostou

Ziakov.

Ciele didaktiky: napomahat Ziakovi k sebarealizacii, aby mohol preZit svoj Zivot ako

plnohodnotny (odporti¢am doplnit z Burjana - Spanika o termin plnohodnotny Zivot).

8 Obsah vzdelavania je ¢asto oznacovany ako kurikulum, o nie je spravne, nakolko pojem kurikulum
je 8ir8i a jeho pouZivanie nie je v pedagogickych tedriach jednotné.



3 VZDELANIE AKO PRODUKT PROCESU VZDELAVANIA

Za zakladné pojmy vzhl'adom na orientaciu v problematike povazujeme pojmy inovécia,
ciele a obsah vzdelavania, vzdelanie a vzdelavanie, prostredie, Skola, alternativna skola,
reformna skola, ucenie ako Cinitel osobnostného rozvoja ziaka. .

Vzdelavanie je zamernym a dlhodobym procesom, prostrednictvom ktorého vzdeldvana
osobnost’ ziskava nové poznatky, nadobuida vedomosti, zrucnosti, navyky, postoje
a charakterové vlastnosti, ktoré tvoria zdklad vzdelania.

V procese vzdelavania je délezitd Uroven sucinnosti vonkajSich podnetov a zladenia
zamerného edukacného posobenia rovnomerne na vSetky domény osobnosti. Iba tak sa
osobnost Ziaka rozvinie harmonicky. Vtomto zmysle komplexnost vychovného,
vzdelavacieho avycvikového pristupu. vyznamne ovplyviiuje charakter a kvalitu
vysledného stavu - vzdelania. Prehnany déraz alebo jednostranny rozvoj ktorejkol'vek
z domén vedie k izolovanosti a strate flexibility vzdelania.

V historickom vyvine l'udstva sa kritéria vzdelanosti neustale menili. Nazory na kvalitné
vzdelanie sa aj v sicasnosti v roznych sférach spoloCenského Zivota podstatne lisia.

V historii teorii vzdelavania dochadzalo i dochadza v ramci r6znych nazorov k sporom o
tom, Co skuto¢ne dobré vzdelavanie predstavuje. J. A. Komensky patril medzi zastancov
tedrie spdjania vzdeldvania so Zivotom a kultirou spolo¢nosti, jej racionalnym
fungovanim a mravnym spravanim (konanim): ,U ndroda dobrého vzdelania, ked sa
divame na poriadok, ktory maji v sprdve verejnych a sikromnych veci, vsetko je ako
v hodindch, kde ked’ sa jedno pohne, rozhybe sa vsetko, lebo koliesko taha koliesko, a to
podla poctu, miery a vahy" (Komensky, 1956, s. 241). V kvalitnej priprave pre Zivot, v
dobrom vzdelani vidi Komensky podstatu, zaklad spolocenského poriadku a prava v
State. Vzdelavanie ako proces v spolocnosti je skuto¢ne priamoumerny socialno-
ekonomickym dosledkom vedecko-technického a kultirneho rozvoja.

Dobovy idedl predstavy ,dobrého“ vzdelania sa vplyvom spoloCensko-politickych
pomerov menil. Napriklad aj v socialistickej pedagogike bol proklamovany rozvoj a
podpora vSetkych stranok osobnosti Ziaka rovnako (z hl'adiska starSieho nesdrodého
Clenenia; blizSie pozri Svec, 2001, s. 202) v oblasti rozumovej, mravnej, estetickej,
telesnej a pracovnej vychovy, v zhode s orientaciou na prakticko-materialne hodnoty
ekonomickej zakladne socialistického systému a s doérazom na praktickd pracovno-

polytechnicku orientaciu vSeobecného vzdelania (homo faber). Tento teoreticky model
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harmonického vzdelavania bol zdeformovany vplyvom ideoldégie v duchu ,moralneho
kodexu budovatel'a komunizmu® a v skutocnosti sa désledne nikdy v praxi nerealizoval.
Systém rozvoja jednotlivych druhov vychovy bol teoreticky pomerne detailne
prepracovany, ale v praxi sa realizoval len zlomok tychto zamerov. V skutocnosti bol
sposob Skolovania v slovenskom skolskom systéme do roku 1989 prioritne zamerany
na ziskavanie poznatkov a informacii. Rozvoj telesnej vychovy a déraz na pracovna a
polytechnicki vychovu sa sice proklamoval vo vSeobecnej dobovej tedrii vzdelavania,
ale uCebné plany a osnovy v zakladnych Skoldch i jednotlivé vyucovacie predmety
predimenzované ucivom vyjadrovali zameranie na rozumova stranku osobnosti Ziaka
- podporu proklamovanych trendov orientovanych na prax vsak nepotvrdili.

Tradi¢ny, transmisivny sposob vyulby na vsSetkych Skolskych stupnoch umoZiioval
predovSetkym rozvoj pamatovych schopnosti, poznavacej a intelektudlnej domény
ziaka (homo cogitans). Uspes$ny Ziak hodnoteny stuptiom 1 (vyborny) bol
charakterizovany ako ,Ziak, ktory ovidda poznatky, fakty, pojmy, definicie a zdkonitosti,
ktoré poZaduju ucebné osnovy, celistvo, presne a uplne a chdpe vztahy medzi nimi. Jeho
Ustny a pisomny prejav je sprdvny, presny a vystizny“ (Metodické pokyny MS SR pre
hodnotenie a klasifikaciu Ziakov ZS).

Nazory na kvalitné vzdelanie sa vsucasnosti liSia vroznych krajinach, kultirach
a spolocenskych systémoch, liSia sa aj v réznych sférach spoloc¢enského Zivota jednej
spolocnosti. Profesor Wolfgang Brezinka (1996) upozoriiuje na skuto¢nost, Ze dnes, v
obdobi pluralisticko-individualistickej ~kultdry, je ovela tazSie neZz v obdobi
tradi¢nej kultary urcit, ¢o mame rozumiet pod pojmom vzdelanie, to znamena, aké su
idedlne vlastnosti vzdelaného cloveka a aky by mal byt hlavny ciel' vychovy vo
vSeobecnovzdelavacich Skolach. Najvyssie kladie ,vyvazené“ vzdelanie ako urcity stav
osobnosti, prejavujuci sa kultivovanostou, osobnou kultdrou ¢loveka. Slovo ,vyvazené“
pouziva vo vyzname ako nieCo proporcionalne zladené, jednotlivé k celkovému
vyjadrujuice symetrickost, rovnomernost’ ¢i harmonickost zladenia jednotlivych prvkov
celkového obrazu jednotlivych stranok vzdelania navzajom. Takéto vSestranné kvality
v pomernom zastipeni by mal ¢lovek v procese vychovy avzdeldvania nadobudnut
a prijat za svoje. NevyvaZena, rovnomerne nerozvinutd osobnost je jednostranne
rozvinuta individualita, ktora vstatickom pohlade pdésobi disharmonicky.
V dynamickom pohl'ade takato osobnost nie je pripravena primerane riesit problémy a

adekvatne reagovat v roznych Zivotnych situaciach a pod.
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W. Brezinka nestanovuje poZiadavky na takuto vyvazenu vychovu a vzdelavanie, ani ich
konkrétne nevymedzuje. Deduktivne sa moZeme dopracovat k premisam, ktoré a aké
poZzadované vlastnosti tato kvalitu osobnosti vyjadrujia. Napriek vyznamnosti
vzdjomného posobenia viacerych charakteristickych znakov dobrého vzdelania
najpodstatnejSim prvkom v procese vzdelavania je vysledny produkt - vzdelanie, ktory
sa projektuje v profile absolventa skoly. Pri vyvazZenosti jednotlivych stranok osobnosti a
komplexnosti dobrého vzdelania rieSi najmad otazku uplatnitel'nosti a prospesnosti,
uzitoCnosti jednotlivca v spoloc¢nosti, ako i vysledky pdsobenia vzdelavania s cielom
rozvoja celistvej osobnosti jednotlivca smerujicej ku kultivacii, ku kultdre ducha celej
spoloc¢nosti. O ,vyvazenom“ vzdelani W. Brezinka (1996, s. 96) doslova hovori:

»1. Nesmie v iom chybat’ nic déleZité Ci podstatné.

2. Jeho casti sa maju k sebe hodit’ tak, aby tvorili jeden usporiadany celok.” Teda nejde len
o vsestrannost’ vzdelania ¢loveka, ale i o sulad, harmoniu osobnosti.

Za ekvivalent podobného vyznamu moéZeme povazovat tradi¢né vymedzenie pojmom
y,harmonické vzdelanie“, vyjadrené v staroveku gréckou antickou kalokagatiou
(harmoniou telesnej a duSevnej krasy), ale i renesan¢nym idealom, ¢i tym, ¢o bolo eSte
v komunistickej pedagogike do roku 1989 prezentované idedlom vSestranne rozvinutej

osobnosti zZiaka.
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4 OBSAH VZDELAVANIA

Obsah vzdeldvania z pohl'adu ro6znych teérii (v réznom pomere) vzdy tvoria:

1. Znalosti. Procesy nadobudania vedomosti tvoria prevaznu cast vzdeldvacieho
procesu v slovenskych Skolach. Produktom tychto procesov (zameranych na kognitivnu
doménu) su vedomosti, znalosti, poznatky (popri mentalnych produktoch, ktoré su
vysledkom i spolup6sobenia inteligencie ¢loveka). V klasickom ponimani tvoria ,zdklad
vzdeldvania, lebo prdve vedomosti tvoria zdklad vedomostnej bdzy cloveka ako
inteligentnej bytosti. St produktom kognitivnej domény osobnosti. Vedomosti st prevaZne
kognitivne individudlne sustavy predstdv a pojmov, tedrii a komplexnych Struktiir, ktoré si
Ziak osvojil vd'aka skolskému vzdeldvaniu, vlastnému uceniu a inym vplyvom. Je vysledkom
Ziakovho vnimania, pozndvania, zapamdtdvania, praktického experimentovania
i Zivotnych skusenosti (Priicha - Walterova — Mares, 1998, s. 279).

Niektori autori venujuci sa tejto problematike (Horak 1984, Mojzisek 1979, Svec 1995)
charakterizuju vedomosti ako poznatky alebo znalosti. Predstavuju jeden z najcastejSie
pouZzivanych pojmov. Cirbes (1990, s. 39) konstatuje:

a) ,Pojem vedomost a pojem poznatok chdpané vich prvom vyzname ako
subjektivizované poznatky su pojmy totozné (synonymické).” Rozdiel medzi nimi je vo
vztahu kuciacemu sa subjektu: ,Poznatky méZu byt na urcitom subjekte nezdvislé,
zatial’ ¢o vedomosti nikdy“ (Jankovcova - Priicha - Koudela, 1988, s. 13).

b) Vedomosti su subjektivizované objektivne existujice poznatky, t. j. tie, ktoré si clovek
sam osvojil v procese ucenia (v jeho Siroko chapanom vyzname), ¢im sa stali sticastou
jeho individudlneho vedomia (presli do dlhodobej pamiti ¢loveka). S. Svec ich
charakterizuje ako znalosti:

c) .znalosti vseobecnych a Specifickych informdcii, napr. ddt, znaciek, schém, symbolov,
melddii, versov, ndzvov, faktov, principov, zdkonov, smernic, noriem, pravidiel, kritérii,
obycaji, mravov, zvyklosti, obradov, postupov, metodik, cielov, vysledkov a dalSich
obrazovych, znakovych, vyznamovych a psychickych informdcii (behaviordlnych) na
pamdtové znovupoznanie a znovuvybavenie” (1995, s. 97).

Znalost' i vedomost su v angliCtine vymedzené jednym terminom ,knowledge“. Vyznam
vedomosti spociva vtom, Ze poznanie vztahov medzi faktmi, interiorizovanie

poznatkov jednotlivcom, meni spravanie Ziaka.
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2. Sposobilosti - ,chdpeme ako osvojeny systém spdsobov, ktorymi clovek sprdvne a
pohotovo vykondva urciti cinnost, pricom uplatiuje ziskané vedomosti, skiusenosti,
schopnosti a dalsie osobné vlastnosti“ (Cirbes, 1990, s. 42). Ide o schopnost subjektu
vykonavat urcitd c¢innost. Mo6Ze to byt manudlna Sikovnost alebo aj intelektové,
jazykové, recové Ci myslienkové sposobilosti. V sicasnosti su profesijné sposobilosti
oznacované aj ako kompetencie. Oznacujeme nimi urcity druh spdsobilosti, ovladanie
ktorych opraviiuje osobu na vykon urcitej ¢innosti, alebo posobenie v urcitej profesii
(napr. ucitel'ské kompetencie).

3. Navyky - povazujeme za zvlaStny druh spodsobilosti. Cirbes ich definuje ako
LZautomatizované spoésobilosti alebo ich casti“ (1990, s. 44).

4. Zrucnosti - chapeme ako psychomotorické schopnosti vyjadrujice manualnu
Sikovnost. Vycvikom, opakovanim sa  presnost akvalita vykonavanych zrucnosti
zlepSuje a zdokonal'uje.

5. Schopnosti - predstavuju ,sthrn interindividudlne odlisnych, ale u kaZdého jedinca
relativne stdlych psychickych dispozicii pre osvojenie cinnosti, pre utvdranie spésobilosti
(Jankovcova, Priicha, Koudela, 1988, s. 13).

6. Charakter a postoje - v procese Skolovania si objektom pdsobenia aj tieto ciel'ové
oblasti ziaka. Ide najma o pestovanie vole a Cistoty charakteru, vytvaranie a podpora
pozitivnych vztahov, formovanie postojov k okolitému svetu.

Vroznych tedéridch vyucCovania avzdeldvania si podla ddlezitosti, akd jednotlivym
Castiam obsahu vzdeldvania predstavitelia jednotlivych smerov a krajin pripisujg,
zastupené v roznom pomere. Predstavitelia didaktického materializmu kladli déraz na
poznatky (ovladanie uciva), kym zastancovia didaktického formalizmu preferovali
rozvoj roznych stranok osobnosti Ziaka a v didaktickom utilitarizme sa sustred’uje

pozornost na uZito¢nost Skolského vzdelavania, na pripravu Ziaka pre prakticky Zivot.

Konkretizacia obsahu vzdelavania v Skolskej edukacii je transformaciou obsahu
kultiry spolocnosti do jednotlivych vyucbovych predmetov. Konkrétne si vymedzené
zavaznymi Skolskymi dokumentmi, ktoré su: ucebné plany, ucebné osnovy a ucebnice
(Skolské knihy). Aj ked sd ucebné osnovy zadkladnych $ko6l charakterizované ako
otvoreny program, pre vyucujdcich pdésobiacich na tychto Skolach su zavaznou
pedagogickou normou. Zakladné Skoly maju podl'a dosial’ platnych predpisov povinnu

100 % kompatibilitu u¢ebnych planov a osnov. Ich modifikacia je mozZna v rozsahu 30
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%, a to iba v pripade, ak dana Skola realizuje projekt schvaleny Ministerstvom Skolstva
Slovenskej republiky. ,Ucebné osnovy je mozZné v tomto rozsahu upravit a doplnit
podl'a konkrétnych (miestnych) podmienok” (Obdrzalek, 1997, s. 53) a v sulade s typom
projektu schvaleného Ministerstvom Skolstva Slovenskej republiky. Vacsia miera
slobody v praci ucitel'a je v strednych Skolach, kde si méze vyucujuci slobodne doplnit,
modifikovat 30 % uciva obsahu predmetu podla svojich predstav, potrieb, miestnych
podmienok, zaujmu Studentov.

V prevaZnej vacSine Statov Eurdpskej inie nadriadené Statne organy zakladnym Skolam
v jednotlivych krajindch urcuju Statne kurikulum, t. j. taky obsah vzdeldvania, ktory
tvori kmenové (klicové) ucivo v Skolach aje pre ne =zavazné. Vsulade s
demokratiza¢nym trendom sa uplatiiuje snaha o uvol'nenie prisnej zavaznosti Skolskych
dokumentov a 100 % kompatibility u¢iva v naSich $tatnych zakladnych Skolach. Ide
o vytvorenie slobodného priestoru na samostatnu tvoriva pracu ucitela s ohl'adom na
individualne zaujmy deti. Preto v buduicnosti (v sulade s celosvetovymi trendmi) je
potrebné pre konkrétne podmienky Statnej Skoly vytvorit podobny ramcovy model
obsahu vzdelavania, v ktorom sa stanovia najdolezitejSie cielové body, poZiadavky a
ktory by mal programovo-orientacny charakter. Kmenové ucivo by bolo zavazné pre
vSetky Skoly prislusného typu a zaberalo by priblizne 60 - 70 % vyucovacieho Casu.
Naplnenie zvySnych 30 - 40 % Skolského casu by tvorilo Skolské kurikulum upravené
podl'a miestnych podmienok. Obsah vzdeldvania by bol plne v rukach Skoly a ta si ho
bude moct upravovat podla svojich potrieb a poZiadaviek a podla miestnych

podmienok.

Kritika tradi¢ného obsahu vzdelavania

Skola vznikla ako institticia na pripravu mladej generacie na Zivot v spolo¢nosti. Ulohou
Skoly bolo azostalo vprvom rade zabezpeCenie pripravy na Zivot v konkrétnych
podmienkach v stilade celospolo¢enskych a individualnych potrieb jednotlivca. Skola by
mala v procese edukacie jednotlivcovi cielene poskytovat prileZitosti a situacie
na formovanie takych vlastnosti, aby bol ispesny v Zivote.

Ked' sa vSak pozrieme okolo seba, vidime, Ze mnohi Ziaci, ktori hoci mali pocas skolskej
dochadzky problémy s prospechom a zdkladnou skolou prechadzali len s taZkostami,
v neskorSom Zivote sa aktivne zaradili do spolo¢nosti a st uspesni. Naproti tomu mnohi

uspeSni Ziaci, ktori dosahovali vynikajuce Skolské vysledky, v neskorSom zivote
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nedosiahli v Zivote také dobré uplatnenie, ako by sme predpokladali na zaklade
dosiahnutych vysledkov v Skole. Mnohi absolventi napriek tomu, Ze boli v Skole
vynikajtci Ziaci, v neskor$om Zivote nevyuZili svoj potencial. Zivot od nich vyZadoval
nieco iné neZ Skola.

V suvislosti s touto situdciou sa priam natiska otazka: pripravuje nasa skola pre Zivot? Je
to, ¢o pozadujeme od Ziakov v Skole, potrebné aj Zivote? Je to, ¢o ich uc¢ime v Skole
vyuzitel'né v dalSom zZivote? Ak Skola pripravuje pre Zivot, potom by mali dobré znamky
(t.j. vyborny prospech) znamenat, Ze Ziak je dobre pripraveny do Zivota. Mala by platit
rovnica: dobré znamky v Skole = dobre pripraveny na Zivot = dspech v neskorSom
zZivote. Ale tato rovnica neplati.

Akych I'udi by mala Skola vyformovat, aky by mal byt profil absolventa zakladnej skoly,
aby pomohol Ziakovi zaradit sa do SirSej spolocnosti a byt UspeSny v Zivote? Vlastnosti
potrebné pre UuspeSny Zivot Cloveka vsucasnej spoloCnosti su flexibilita,
komunikativnost, asertivnost, podnikavost, samostatnost, vybavenost cudzimi jazykmi
apod. Spoloc¢nost’ potrebuje tvorivych, flexibilnych l'udi, schopnych kritického myslenia.
VSeobecné poZiadavky na vychovu avzdelavanie vymedzuje vSeobecna spolocenska
poziadavka. Napriek tomu sa Ziaci v dneSnej Skole nadalej ucia podriadovat sa,
reSpektovat autoritu, ucia sa discipline a poslusnosti. To vedie Ziaka casto az ku
konformite (¢i deformite), ked'Ze Ziaci sa boja povedat’ svoj nazor, pripadne obhajovat
svoje vlastné nazory a postoje.

V skutocnosti su vlastnosti, ako komunikativnost, empatia, schopnost pocavat inych,
schopnost porozumiet sdm sebe, znakmi emociondlnej inteligencie, ktord pre tspeSny
zivot velmi potrebujeme. Tradicnd Skola emociondlnu inteligenciu cielene nielen
nemeria, ale ani nerozvija! Akoby nepostrehla nutnost zmeny v duchu stucasnych
trendov. Pritom EQ je ovela déleZitejsie ako IQ, lebo je podmienkou uspesného
a Stastného Zivota.

Emociondlna inteligencia predstavuje rozvinuté emocné sebauvedomenie, zvladanie
a tvorivé uplatnenie citov. Prejavuje sa aj rozvinutou empatiou - t. j. rozliSovanim emécii
u druhych l'udi. ,Clovek semocnou inteligenciou sa l'ahSie orientuje v medziludskych
vztahoch” (pozri bliZzsie David Goleman, 1997).

Perspektivny trend vo vyvoji vzdelavacich obsahov je zamerany na rozvoj takého

vzdelania, ktoré odraza kultiru spolocnosti scielom predovSetkym rozvijat a
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kultivovat osobnost Ziaka. Podla viacerych autorov (Petlak, Obdrzalek,2004)
v tradi¢nom slovno-nazornom vyucovani v sucasnosti najviac prekazal:

1. Encyklopedizmus - Ziak si osvojuje v Skole velké mnoZstvo poznatkov, ktoré su
izolované. Tym sa jeho poznanie atomizuje, a v beZnom Zivote ich nevie pouzit. DnesSny
maturant ma v niektorych odboroch vacsie vedomosti neZ univerzitny profesor pred
100 rokmi. Studenti s velkym mnozstvom poznatkov st chodiace encyklopédie.

2. Verbalizmus - suvisi s uprednostiiovanim verbalnych (slovnych) metéd vo vyucovani.
Ziak si osvojuje mnozstvo tedrie, no nie je vedeny k jej praktickej aplikacii.

3. Formalizmus - vysKkytuje sa, ked sa dostatotne nepoukazuje na vyuZitie poznatkov
v praktickom Zivote, ak sa pouZivaju stereotypné vyucovacie stratégie bez ohl'adu na
dispozicie Ziaka a charakter uciva.

4. Intelektualizmus - doéraz sa kladie na rozvijanie kognitivnej stranky osobnosti,
pricom sa zanedbava afektivne a psychomotorické stranky osobnosti Ziaka. Hlavnymi
metddami edukacie su presviedCanie, moralizovanie, potcanie.

Podl'a K. Rydla (1995) najvacsie problémy zakladnych $kol u nas sa tykali oblasti:

pristupu k dietat'u,

- organizacie vyucovania,

- problémov zaujmovej diferenciacie,

- integracie povinného skolstva,

- zmien vztahu skoly a spolocnosti,

- kvalitativnej zmeny v priprave ucitel'ov.

Takéto Siroké vymedzenie problémov charakterizuje potrebu zmeny celkového postoja
spolocnosti k vyznamu vzdelavania ako pripravy pre Zivot. Hlavné nedostatky tradi¢ne;j
Skoly, ktoré ju charakterizuji, sa: ,pamdtovo-reprodukénd S$kola, autoritativne
postavenie ucitela, pouZivanie donucovacich prostriedkov, relativne stdla organizdcia
vyucovacich hodin, vyucovania a skolského roku, pevné ucebné osnovy a pldny tvorené
Lzvonku” — mimo skoly a direktivny spésob riadenia a edukativnych procesov” (M.

Zelina, 2000, s. 13).

Potreba procesualnej a obsahovej zmeny v slovenskych skolach
Vyucovaci proces v tradicnom ponimani predstavuje najmd jednotné (frontalne)
vyucovanie s prevladajucou klasickou transmisivnou koncepciou slovno-nazorného

vyucovania, s klasickou vyucbou a vychovnym pdsobenim s prevladajucimi metédami

17



kolektivnej vychovy. Modernizaciu v duchu transformacie umoznila zmena politického
systému, demokratizacia pomerov a vztahov jednotlivych sfér naSej spolocenskej
reality. RozSirenie slobody obCanov v politickom Zivote (Ucast na sprave veci verejnych)
je urcujucou pre ich spokojny a zmysluplny Zivot. Stupen vplyvu obcanov na politicky
Zivot urcuje mieru demokracie v State (T6th, 1994, s. 38).

Demokratizacia a pluralita spolocenského Zivota v poslednych desiatich rokoch
umoznila vac¢Siu demokratizaciu a pluralitu i v oblasti Skolstva. ,Demokratizdcia skolstva
okrem iného predpokladd autonémnost’ i samosprdvnost vzdeldvacich institicii a ich
otvorenost’ na vstup verejnosti do riadenia $kol a Skolskych zariadeni. Uvolnenie prisne
centralizovaného riadenia S$kolstva vyustuje do postupnému vytvdrania prostredia
slobodnej ponuky vzdeldvacich prileZitosti, utvdara podmienky na uplatriovanie prdva
slobodnej vol'by vzdeldvacej cesty a poskytuje vyraznejsiu mieru ucasti obcanov na sprdve
zdleZitosti vychovy a vzdelavania“(Narodny program vychovy a vzdelavania, 1994, s. 4).
Demokratizacia znamena i presun deciznej kompetencie v oblasti eduka¢nych aktivit na
nizsie stupne riadenia. ,Slovenskd republika ako clen Rady Eurdpy akceptuje dokumenty
OSN a UNESCO, ktoré podporuju rozmanitost foriem a druhov $kél a ich rovnocenné
postavenie pred Statom“ (HrubiSkova, 1996, s. 1).

Pluralizmus vo vzdelavani predstavuje rozmanitost ponuky ako protiklad predoslej
povinnej jednotnej Skoly. Legislativnou dpravou zdkona ¢. 27 z r. 1984, Ciastocne
novelizovaného, v dnesnej podobe platného od 1. septembra 1990, sa vytvoril priestor
na vznik viacerych sukromnych a cirkevnych Skél. Na Slovensku v tomto ovzdusi
priaznivom pre zmenu vznikli nové skoly - viaceré sikromné, cirkevné, najma zakladné
a stredné, v menSom pocte vysoké skoly.

Uvolnenim centralnych predpisov Ministerstvom Skolstva SR, posilnenim pravomoci
riaditel'ov $kél, vytvorenim Skolskych rad, podporou samostatnej prace ucitel'ov vznikli
podmienky na transformdaciu Statnych 8kol. Viaceré sSkoly reagovali na zmenené
podmienky, snazili sa o sebavyjadrenie, ziskanie vlastnej ,tvare“inovaciou obsahu
vzdelavania, zavadzanim novych myslienok, pristupov a met6d vychovy a vzdelavania.
Medzi najdoleZitejSie pozitiva v oblasti skvalitnenia Skolstva poslednych desiatich rokov
patri:

- odideologizovanie $kol, zruSenie vychovy k vedeckému svetonazoru a povinného

ideovopolitického vzdelavania ucitel'ov;
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- vznik neStatnych $kol (cirkevnych a sikromnych), umoZnujicich realizovat zasady
plurality vzdelavania;

- vznik niektorych alternativnych $koél, vychadzajucich najma z filozofie progresivizmu a
existencionalizmu;

- zniZenie poctu deti v triedach materskych $kol, posilnenie kompetencii riaditeliek a
vytvorenie priestoru pre poskytovanie logopedickej starostlivosti priamo v materskej
skole;

- redukcia ucebnych osnov zakladnych a strednych $kol z obsahovej stranky a ziskanie
moZznosti modifikovat Casovy rozsah vyucovania jednotlivych predmetov urcenymi
ucebnymi planmi o 10 % a obsah uciva jednotlivych vyucovacich predmetov az o 30 %;

- vydanie novych ucebnych planov pre zakladné a stredné Skoly s ddérazom na
posilnenie jazykového vzdelavania (vyucovanie cudzich jazykov) a profilaciu skol
prostrednictvom  stboru volitelnych a nepovinnych predmetov, ¢o umozZnuje
vnutornu diferenciaciu $kol s lepSim zohl'adnenim zaujmov Ziakov;

- posilnenie environmentalneho vzdelavania;

- vypracovanie pedagogickych dokumentov a vychovnych programov zameranych na
vychovu a vzdelavanie romskych deti;

- vytvorenie vzdelavacich Standardov pre zakladné Skoly (Turek, 2001, s. 8).

V suCasnosti existujice zdroje transformacnych zmien v oblasti zakladného Skolstva
mozZeme rozdelit z hl'adiska povodu inovéacii do dvoch zakladnych skupin:

V prvej skupine su zmeny, ktorych obsahom su iniciativy a namety pochadzajuce zo
zahranicia. Tato skupinu tvoria alternativne skoly.

Viaceré skoly podstupili inovacné zmeny, ale je na zvaZenie, ¢i sa stali v pravom slova
zmysle alternativnymi Skolami. Druhy inovacii v zakladnych Skolach:

a) Inovacia obsahu vzdelavania. Dosial' bolo moZné doplnit' u¢ebné plany o nové ucivo
vrozsahu 30%. Obsah je implementovany o inovacie domaceho pévodu. Sem patria
Skoly s rozsirenym vyucovanim l'udovej kultdry (regiondlne Skoly), Skoly realizujice
projekty Zdrava Skola, Skoly realizujice rézne environmentdlne projekty napriklad
Strom Zivota, Ziva voda, Stonozka, Naucny chodnika a pod.

b) Inovacia formy vzdeldvania. Predstavuje ju zmena stratégie, sp6sobu, procesu a
organizacie vyucby smerom k forme zaujimavejSej pre Ziakov. Sem patria projekty

zameraneé na zazitkovu stranku vyucovacieho procesu - projekty tvorivej dramatiky.
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b) Inovacie obsahu i formu vzdelavania. Unas ich predstavuju roézne domace
modifikicie alternativnych $kol, napr. projekt Otvorenej spolo¢nosti Skola dokoran,
projekty modelov ITV realizované prostrednictvom Nadacie S. Kovalikovej na Slovensku,
projekt Orava a pod.

,Cisté alternativne skoly existujii vo svete iba v obmedzenom poéte s réznou mierou
uznania statom” (Rydl, 1993, s. 16). Jednym z vaznych dévodov nevytvarania $kol tohto
typu u nas je okrem zavaznosti ucebnych osnov pre Statne Skoly nepomerne vacsia
Casova, priestorova, finan¢na a personalna narocnost zavadzania takychto projektov do
praxe. Viaceri autori ako druhy vazny dovod uvadzaju nepripravenost nasich deti a
ucitel'ov na mieru slobody, ktoru takéto Skoly poskytuju. Spolocenska a ekonomicka
situdcia neumoziuje realizaciu projektov alternativnych $kél wvcelku. V naSich
podmienkach je preto ovela ddleZitejSie transformovat tradi¢né Statne Skoly.
Alternativne Skoly su pre Statne Skoly zdrojom inovacii v niektorych prvkoch, najma v
organizacii prace a netradi¢nych metddach, ktorymi mézu zakladné Skoly obohatit' svoj
edukacny proces. KedZe v tejto skupine inovacii su zastipené Statne zakladné Skoly,
ktoré maju ucebné osnovy zavazné, nepreberajui modely vyucovania zahrani¢nych $kol
vcelku, ale preberaju len niektoré prvky alternativnych Skal.

Velky zaujem slovenskych ucitelov o uplatnenie alternativnych modelov v naSich
Skolach a ich orienticia na tieto zdroje suvisi - okrem politickych podmienok a nasej
momentalne vyhradnej orientacie na ekonomicky vyspelé zadpadné krajiny (oCarenie
zapadnou kultdrou) - stym, Ze do roku 1989 boli alternativne pristupy vo vyucovani
na nasich Skolach zakazané. Zaujem je podmieneny i reklamou, ktorej sa alternativnym
Skoldm dostdva prostrednictvom propagacie modernych trendov vo vychove a
vzdelavani, vydavanim vel'kého mnoZstva knih, odbornych i popularno-naucnych
publikacii s touto tematikou.

Pod vplyvom zahrani¢nych $kél, najma alternativnych vzorov a projektov, boli
navrhnuté a realizované viaceré Ciastocné zmeny v praci Statnych zakladnych §ko6l. Sem
patria projekty PHARE, Skoly prepojené na nadacie a Skolitelov v zahranici
(preberajuce prvky ITV, program F.A.S.T., projekt ACE, projekt lowa - Orava, Skoly
ovplyvnené waldorfskou a montessoriovskou pedagogikou, Skoly uplatiiujice prvky
Zsolnayia a Tolnayiovej). Tieto zahranicné modely poskytli naSim ucitelom teoreticky
zaklad pre inova¢nd zmenu, vpraxi si ich pritom prisposobili podmienkam

konkrétnych skol.
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Druht skupinu 8kol realizujicich zmeny tvoria regionalne Skoly a Skoly l'udovej
kultary. Tento typ Skol preSiel zmenami, ktoré vyvolali iniciativy z vnutra slovenskej
spoloc¢nosti, a vychadza zo Studii a odbornych prac vedcov, odbornikov, analytikov
z roznych oblasti, zaoberajicich sa problematikou rozvoja slovenskej spolocnosti
(Findor, Voda).

Vacsina ucitel'ov na Slovensku ivobdobi socializmu pracovali kvalitne a s velkym
zanietenim. Napriek obmedzenému pristupu k najnovsim informaciam, napriek tomu, Ze
nemali moZnost porovnavat vysledKky svojej prace s pokrokovymi zahrani¢nymi pradmi
a odbornikmi z viacerych Kkrajin, vysokoskolski ucitelia, vedecki pracovnici vlastnym
usilim intuitivne vypracovali viaceré pokrokové koncepcie a realizovali pozoruhodné
zamery porovnatelné s pracami zahrani¢nych odbornikov. Ucitelia vSetkych stuprniov
vlastnym snazZenim vramci moZnosti (legislativnych, spoloc¢enskych) danej doby
realizovali a modernizovali traditné vyucovanie. V snahe urobit vyucovanie
zaujimavejSim realizovali ¢iastkové pokusy arealizovali metédy, formy a koncepcie,
ktoré zvySovali efektivnost vyucCovania. Pod koncepciou rozumieme uplatiiovanie
osobitosti v pristupe k vyu¢ovaciemu procesu, obsahu vzdeldvania, cielom vyucovania,
k inStitucionalnej Struktire, k organizicii, k sledu jeho jednotlivych etap a chapaniu
Ziaka vtomto procese. Z hladiska hodnotenia procesudlnej stranky vyucovania
sledujeme:

- normativne hladisko (¢o ma Ziak vediet). Predstavuje kriteridlne poZiadavky (v oblasti
fyzickej kondicie a psychického vykonu) kladené na Ziaka v skole. Ide o vykony a normy
v kognitivnej ale i psychomotorickej oblasti, ktoré musi ziak zvladnut, aby postupil do
vysSieho roc¢nika. V tradi¢nej pedagogike bolo toto hl'adisko procesudlnej stranky
uprednostiiované.

- zdZitkové hl'adisko (akym spO6sobom sa to Ziak nauci, ¢o pri tom preZziva). Predstavuju
ho metédy, stratégie apristupy, akymi ziak nadobudda poznatky s poznanim
vyucujuceho, co pocas tohto procesu preziva. Déraz je kladeny na ucenie na zdklade
vlastného zaujmu, vnutornej motivacie, na ucenie s radostou.

Inovacia Skoly znamena modernizaciu obsahu alebo procesu vzdeldavania z pohl'adu
urcitej koncepcie ¢i filozofie vzdelavania zamerana cielene smerom ku
kvalitativnemu zlepSeniu obsahu alebo formy. ,Inovdcie vo vzdeldavani predstavuji

stihrnné oznacenie pre nové pedagogické koncepcie a praktické opatrenia zavddzané
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zvlast v obsahu vzdeldvania a organizdcii vzdeldvacieho procesu. Rézne inovdcie
zavddzaju ako Standardné, tak alternativne skoly“ (Priicha, 1998, s. 91).

Na Slovensku dochadza kSpecifickej situacii. Ako reakcia na doteraz dlhorocne
existujuci jednotny Skolsky systém sa vSetKky iniciativy a zmeny, ktoré v podmienkach
plurality po roku 1989 vznikli, nazyvaju alternativne skoly (i ked v predoslej kapitole
sme vysvetlili, Ze nejde o alternativu v pravom slova zmysle): ,Zaraduji tam aj také
skoly, ktoré uplatriuji novy alebo menej rozsireny variant u¢ebnych pldnov (napr. skoly
srozSirenym vyucovanim cudzich jazykov), pouZivaji netradicné ucebnice, Ziakov
hodnotia verbdlne, zarad'uju nové volitel'né predmety” (HrubiSkova, 1996, s. 4).

Inovacné kompetencie ucitela. Ked porovname pracovné ulohy, ktoré stali pred
ucitelom v obdobi do roku 1989, stymi poziadavkami a narokmi, ktoré stoja pred
sucasnym ucitelom dnes, musime jednoznacne konStatovat, Ze v sucasnosti su
poziadavky kladené na pracu ucitela nepomerne vyssie neZz pred patnastimi rokmi. I
ked' ivtom case boli naroky na odbornu ucitel'ski pripravu vysoké, prostredie, do
ktorého prichadza absolvent ucitel'skej fakulty dnes, je nepomerne zloZitejSie
a mnohotvarnejsie, pomery vo vzdelavacich institaciach su ovel'a komplikovanejSie, nez
tomu bolo pred rokom 1989. Na tieto zdsadné zmeny reagovali a reaguju i fakulty
pripravujuce ucitel'ov, a to svojou snahou o aktualizaciu profilu absolventa ucitel'ského
studia.

UZ spominany rok 1989 bol prelomovy. Z hl'adiska vtedajSej spolocenskej potreby
dovtedy roky dobre fungujici systém formalneho vzdeldvania uZ v Ziadnom ohl'ade
nepostacoval, pretoZe s rozvojom trhovej ekonomiky po roku 1989 sa zasadne zmenil
dobovy ciel' vychovy, atym aj spoloCenské poZiadavky. Zmena spoloCenskych
podmienok sa nasledne premietla do poZiadavky systémovych zmien nasmerovanych k
poskytovaniu nového, upotrebitel'nejSieho vzdelavania pre Zivot a jeho lepsie
uplatnenie v novych spolo¢enskych podmienkach.

Reforma Skolského systému je realitou. Zo strany Ministerstva Skolstva SR boli vydané
viaceré systémové opatrenia evidentne smerujice k snahe o vytvorenie podmienok na
tvoriva pracu ucitel'ov. Porovnajme - kym donedavna moZnost inovovat bola aktualna
len v pripade, ak Skola, na ktorej ucitel pésobil, realizovala projekt schvaleny samotnym
Ministerstvom $kolstva SR, proces schvalovania predstavoval pomerne zdihavi
proceduru avacSinu ucitelov od cesty zmeny odradzal, v sucasnosti so schvalenim

kompetencného zakona (ktory nadobudol platnost 1. 7. 1992 a nastupil uz do tretieho
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roka svojho plnenia), sa situdcia s moznostami inovovat zlepSila - vytvoril sa
legislativny i c¢asovy priestor pre tvorivé aktivity ucitelov. Uradnd procedtira
schvalovania projektu sa znacne skratila. Legislativnymi postupmi, ale aj zasluhou
riaditelov Skol sa vonkajSie podmienky zmenili smerom k vacSiemu priestoru na
inovaciu. Teraz je ddleZité postupne upravit aj vndtorné podmienky, lebo zdsadné
zmeny sa musia odohrat v Skole - ona je centrdlnym miestom reformy. Redlne ich
predstavuje obojsmerna zmena (relaciou k rodicovskej zakladni i celej verejnosti), ale i
dovnutra najma introspekciou vo vztahu k ucitelom aZiakom a saturdcii ich
individualnych potrieb a zaujmov.

Vo vzdelavacom procese ide v prvom rade o zmenu relacii v pristupe k poznatkovej
baze vymedzenej uCebnymi osnovami, ¢o sa prejavilo v nutnosti vymedzit v (neustale sa
rozSirujucom) obsahu vzdeldvania nosné (kl'ic¢ové) ucivo v jednotlivych vyucbovych
predmetoch. Prave ovladanie zakladného uciva by sa vyZadovalo ako zakladné od
kazdého Ziaka. Sucasne je doleZité konecne opustit nepotrebné, zatazujuce, prilis
podrobné ucebné texty, pripadne ich vyclenit' do dopliiujucich Skolskych knih. Difame,
Ze sa to s prispenim kurikuldrnych rdd podari. Zaroven je nutné inovovat i procesualnu
stranku vzdelavania pri uplatiiovani individualneho pristupu smerom k zaujimavejSim
metodam (pre Ziakov) a uprednostiiovanim modernych aktivizujucich stratégii a metod.
Takéto inovacné zmeny je mozné skutocne realizovat’ v SirSom meradle len po systéme
cyklickych Skoleni pre ucitelov zacielenych na inovaciu atvorbu projektov... Je to
predovsetkym ztoho doévodu, Ze proces reformy ainovacie je nepreskimanym
procesom ipre samotnych realizdtorov, lebo vacsSina naSich ucitelov sa dosial
inovaciami nezaoberala - ani na to nemala prilezitost (vekovy priemer ucitel'ov na
Slovensku je okolo Styridsatpat rokov), preto je zvyknuta spoliehat’ sa na predpisané
ucebnice a metodické prirucky.

Ale itak, nie Skola, ale ucitel sdm na zaklade slobodného rozhodnutia v deciznom
procese pri planovani a realizacii vyucby riesi zavaznu dilemu:

- bud’ bude realizovat vyucbu svojho predmetu podla klasickych ¢asovotematickych
planov, overenymi pristupmi (tak ako jeho predchodcovia),

- alebo sa stane inovatorom, ktory do obsahu svojho predmetu implementuje vlastné
nové, pre ziakov zaujimavé témy a namety a poskytne im tak nové prileZitosti na
sebarealizaciu a zapojenie sa do netradicnych aktivit, ktoré im umoZnia preZit osobné

zazitky a skusenosti ktoré su z hl'adiska u¢enia najhodnotnejsie.
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Profesijnd sloboda na tvorbu asebarealizaciu prinasa so sebou zaroven aj
zodpovednost v ponimani akontability ako adresnej zodpovednosti ucitela za kvalitu
poskytovaného vzdeldvania pred vzdeldvacou institiiciou (Svec, 2002 s. 155), ale i pred
rodi¢mi iSirSou verejnostou. Ucitel sa neméze skryvat za vzdelavaciu instituciu (a
vzdelavacia institicia za okres ¢i kraj), jeho praca ako i praca konkrétnej vzdelavacej
inStiticie je priamo hodnotena a musi niest zodpovednost za to, ako vzdelava, za
kvalitu sluzieb.

V mnohotvarnosti praxe a vsuvislosti s vytvorenymi moZnostami na realizaciu
ucitel'skej profesie vystupuju do popredia nové poziadavky na odborné spdsobilosti
ucitel'a, prejavujice sa rozSirovanim poziadaviek. Rozvijanie tychto kompetencii si
vyZaduje cielavedomu odbornt prdcu ucitela na sebe - v samostudiu, sebavzdelavani
a procese autokreacie. To nie je vSetko. Sucasne tento dlhodoby proces zahfiia
podstatne vacsSiu starostlivost o zdravie v chapani upevnovania fyzickej a duSevnej
kondicie, ale i celkovo pestovania aktivneho pristupu k Zivotu. Ucitel musi cielene
podporovat invencné mechanizmy a vlastnii senzibilitu a tvorivost’ (Drotarova, 1997, s.
15), vedecky sa obohacovat, studovat najnovsie vedecké a odborné prace i aktualnu
literatdru svojho odboru.

Ucitel'skd inovacnd kompetencia (ako osobitny druh odbornej spdsobilosti) je
v sucasnosti jednym zo zakladnych predpokladov dobre zrealizovaného vyucbového
predmetu. Pri realizacii inovacie vela zaleZi na osobnosti ucitel'a, ved prave jeho
osobnostné kvality davaju spracovaniu a predkladaniu obsahu vyucbového predmetu
7iakom osobité zafarbenie. Uzko stvisi s tvorivymi procesmi ale i odvahou, odhodlanim
na zmenu. Vhodnym vyberom aktivit méze ucitel pomocou tychto inovativnych
prostriedkov:

- podporovat’ zvedavost a vnitorni motivaciu;

- podporovat samostatnost a vytrvalost pri rieSeni tloh;

- rozvijat recové a komunikacné schopnosti Ziakov;

- rozvijat hudobné a pohybové schopnosti, hudobny cit, zmysel pre rytmus a takt;

- rozvijat' estetické citenie a vkus;

- zdokonal'ovat manudlne zruc¢nosti a prakticky vycvik.

Inova¢na kompetencia zahriiuje v sebe prvok vedy - vedecké poznatky zrdznych
disciplin a vednych odborov a zaroven predstavuje schopnost ucitela tieto vedecké

poznatky metodicky spravne aplikovat do reality, praxe Skoly. Tretou sucastou
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inovacnej kompetencie je zodpovednost’ ucitela vykonavat odborné kompetencie
v rovnakej kvalite po cely cas jeho pedagogického pdsobenia. Do popredia vystupuje
osobita schopnost ucitela pracovat na  projektoch, ¢o umoziiuje zaujimavo
sprostredkovat’ Ziakom nové témy, ziskat' Ziakov pre nové aktivity a ¢innosti.

Prvotnym v tvorbe projektu zakladnej Skoly je vymedzenie potrieb. Ucitel - tvorca
zamysSl'aného projektu najskér zvaZuje momentalny stav. Berie do Gvahy, aky je deficit,
¢o potrebujeme dosiahnut. Zamysl'a sa, ¢o potrebuju posluchaci, aké su ich zaujmy
a potreby i akd je momentalna droven ich poznania. Vysledkom je vytvorenie predstavy
anasledne zameru, ktory by mal byt vyslednicou zladenych individualnych potrieb
jednotlivca s celospolocenskym zamerom. Zo strany ucitel’a je pri zavadzani inovacii do
edukacného procesu z didaktického hl'adiska dolezité:

- dokladné poznanie metodiky predmetu,

- sledovanie a poznanie aktualnych odbornych a vedeckych prac,

- poznanie zaujmov a individualnych potrieb Ziakov,

- poznanie miestnych prirodnych a socidlnych podmienok.

Prax ucitel'a v zakladnej Skole realizujicej rézne vyucbové projekty vyzZaduje urcita
pripravu. Pri praci na projekte sa od ucitel'a ocakava i Studium aktualnej odborne;j
literatury podl'a zamerania projektu, spracovanie textov, podchytenie zaujimavych tém
a problémov, ale i dopracovanie metodickych materidlov - vybratie typickych ukazok
na demonstraciu niektorych prac suvisiacich s problematikou. Preto vsetky inovacné

kompetencie st zdroveri i rastovymi kompetenciami.

Problémy sucasného obsahu vzdelavania

Vzdelanie by malo byt mladému ¢loveku poskytnut sposobilosti, ktoré potrebuje pre
uspesny zivot. Ako vazny problém sucasného procesu vzdelavania sa javi narastajice
mnoZstvo poznatkov v ucebniciach, ktoré musi Ziak v procese vzdelavania zvladnut, cize
osvojit. Je tu rozpor medzi informacnou expldéziou - narastajucim mnoZstvom
poznatkou a obmedzenou kapacitou l'udskej pamati: ,Pociatocnd euféria z
encyklopedického vzdelania zacala postupne prerastat’ do problému jeho psychického
zvlddnutia. Problém existuje dosial’ a prejavuje sa intenzifikacnymi, extenzifikacnymi a
racionalizacnymi pristupmi ¢loveka k osvojeniu si poznatkov” (Grac, 1997, s. 13). Tieto

negativne trendy mozno vyjadrit ako tlak na osobnost v procese ucenia:
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a) Intenzifikacny pristup vyjadruje, Ze nadobudanie velkého mnozZstva poznatkov si
vyZaduje aj primerane velké mnozZstvo vynaloZenej psychickej energie. Psychicka zataz
je Coraz CastejSie zamerana nielen na kapacitu pamati, ale i na vysSie mySlienkové
operacie a dlZku sustredenej pozornosti ¢loveka. (Preto davat déraz na vyvazené
vzdelanie znamend mat’ na zreteli aj ochranu c¢loveka pred presytenostou informaciami
a ucenia i napriek tomu, Ze tieto informacie a uc€enie sl'ubuju ziskat akokol'vek hodnotné
vedomosti a schopnosti.)

b) Extenzifikacny pristup je vyjadrenim vel’kého mnoZstva Casu, ktory ¢lovek potrebuje,
aby si osvojil a aktualizoval mnoZstvo poznatkov potrebnych pre Zivot. Tato
poziadavka v sulade s rozsirovanim vzdelanostnej bazy vedie k predlZovaniu obdobia
Stadia aj do Casu po ukonceni formalneho vzdelavania, do stredného aZ vysSieho veku,
teda k permanentnému celoZivotnému vzdelavaniu.

¢) Racionalizalny pristup v praxi znamena usilie spolo¢nosti inStitucionalne vyriesit
intenzifikacny a extenzifikaCny problém rozSirovania vzdelania: ,ZvysSovanie ndrokov
riesi predlZovanie detstva predlZovanim skolskej dochddzky. PovaZuje sa to za najucinnejsi
spdsob, ako, okrem iného, Celit’ aj narastajucemu pretaZovaniu Ziakov a Studentov” (Grac,
1997, s.13).

Slovenské Skoly poskytuji absolventom mnoZstvo vedomosti, poznatkov, informicif,
faktov o okolitom svete, no v preplnenom u¢ebnom plane neostava ¢as na rozhovor, na
formaciu, na vychovu Ziakov. Pritom ide o vyznamnu sucast edukéacie, lebo obsah
vychovy a vzdelavania je prostriedkom kultivacie cloveka, ktory odraza nielen uroven
poznania, a ale aj vyznamné socidlne skisenosti, ¢im zabezpecuje integritu a kontinuitu
vyvoja spolocCnosti. Reflektuje systém hodndt, idei a socidlnych vzorcov spravania,
kultirne tradicie, vedecké aumelecké poznanie, potreby socidlno-politické,
ekonomické.

Vzdelavanie v zmysle rozvoja rozumovej (kognitivnej) zlozky osobnosti uZz na drovni
zakladného skolstva ma u nas hlboké korene, historicka tradiciu. Obsah, rozsah a formu
vychovy a vzdelavania si kazda krajina utvara sama, na zaklade svojich Specifickych
podmienok a tradicii. V kultirnych kruhoch jednotlivych skupin krajin (anglosaské,
latinsko-americké a po nemecky hovoriace krajiny) sa uplatiiujd roézne predstavy
vzdelania.

Jan Priicha (1997) uvadza, Ze vzdeldvanie sa pouziva ako termin oznacujici sihrnne

jednak vychovné, ako aj vzdelavacie pdsobenie. Uvadza viacerych anglosaskych autorov
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zastavajucich tézu, Ze vela ludi sice prejde skolou, ale vzdelani nie su. Takéto chapanie
poslania ucitela v procese vzdelavania suvisi so zameranim Skolského systému
anglosaskych krajin, ktoré popri ucitel'skom ,vyucovatel'skom“ posobeni kladie déraz na
socidlne a tutorské poslanie ucitel'a. U nas sa stretdvame s trendom skor opacnym: nase
Skolstvo poskytuje absolventom mnoZstvo poznatkov, a v preplnenom ucebnom plane
akosi neostava ¢as na rozhovor, na formaciu, na vychovu Ziakov. V procese vzdelavania
celkove absentuje priestor na hlbsi zaujem o Ziaka ako osobnost, o jeho problémy a
zaujmy. Chapanie vzdelavania v zmysle rozvoja predovSetkym rozumovej (kognitivnej)
zloZKy osobnosti Ziaka uz na trovni zakladného skolstva ma u nas hlboké korene. Obsah,
rozsah a formu vychovy a vzdelavania si kazda krajina utvara sama na zaklade svojich

Specifickych podmienok a tradicii.
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5. Vychovné a vzdelavacie ciele

Obsah vzdelavania urCuje vychovné a vzdelavacie ciele. Slovo ,ciel” vyjadruje
ocakavany, predpokladany vysledok. Svojou podstatou je kultdrno-spoloCensky a
historicky podmieneny: , Vychovny ciel’ je kategdria historickd, meni sa s epochou, statom
a ndrodom, filozofiou i kultirou“(Jtva, 1997, s. 34).

V edukatnom poésobeni vyjadruje hlavny ciel’ nasledne i Ciastkové ciele, ktoré
tomuto oCakavanému vysledku predchadzajd. Vo vztahu k obsahu vzdelavania su ciele
vyjadrené v hierarchickej Struktire, a to nanajvyssej uUrovni celospolocenskym,
vSeobecne vymedzenym cielom, na strednej urovni ciastkovymi ciel'mi, ktoré sa
smerom dole rozbiehajl, a na najniZSej Urovni sa konkretizuju jednotlivymi ciel'mi
vyucovacej hodiny podrobne Specifikovanymi podla zamerania (teérie vzdelavania).
Ciele sd urcujucimi pre vyber obsahu vzdelavania, jeho premenu, tvorbu i realizaciu.

Spbsob a kvalitu realizacie cielov obsahu vzdeldvania vyznamne ovplyviiuje
osobnost ucitel'a, kvalita jeho vysokoSkolskej pripravy, ako ikaZdodenné usilie
a reflexia o vlastnom ucitel'skom pdsobeni.

Praca s ciel'mi. Vsituacii, ked' ucitel uvazuje o ziakoch, v etape pripravy, je

dolezité podrobné naplanovanie, rozpracovanie aaj dosledné kontrolovanie
naplnovania cielov: ,pldnovanie ma maly zmysel, ked vysledky nie st kontrolované”
(Schwalbe, 1995, s. 36).
Etapu planovania, priebezni a spatnd kontrolu by nemal pri zavadzani inovacie
podcenovat ziadny ucitel' - pldnovanie totiZ predstavuje takd vol'ova aktivitu, ktora je
pre spravnu realizaciu inovacie (metddy, projektu) nevyhnutna. Ked' si uvedomime, Ze je
potrebna dokladna podrobnd pisomna priprava na kazdi hodinu ibezZna hodina
realizovand bez pripravy je odstudend na netspech (Petty, 1996). O to viac je dolezité
podrobné rozpracovanie cielov pri novatorskej, priekopnickej praci. Nedostatocné
planovanie ma za nasledok improvizaciu, o v praxi znamena neistotu a chaos.
Planované tolerancie predstavuju odchylky v realizacii od povodného planu.
U kratkodobych planov mézZe byt tolerancia mald, udlhodobych planov mézu byt
planovana tolerancia vacsia.

Vytvoreniu inovacnej zmeny teda predchadza dosledné vytycenie ciel'ov najskor
na zaklade kognitivnej taxondémie ciel'ov, t. j. vymedzenie jednoduchsich uloh a postupné

zarad'ovanie narocnejSich uloh zameranych na pouzivanie vyS$Sich mySlienkovych
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operacii - aZ po najvyssie zamerané na hodnotenie a sebahodnotenie Ziaka. Casto sa
zabuda na vymedzenie ciel'ov v nonkognitivnych doménach Ziackej osobnosti, ktoré su
dolezité pre formovanie charakteru a pozitivnych postojov k okolitému svetu.

Spoloc¢nost’ v stulade so svojimi potrebami a idedlmi vyjadruje poZiadavky na
jednotlivca v oblasti formalneho vzdeldavania predovsetkym prostrednictvom obsahu
vzdelavania v systéme Statnych Skol.

V realizacnej forme sa obsah vzdelavania prezentuje Ziakom v urcitej podobe
(prednaskou, filmom, demonstraciou apod.). V tejto forme sa moZe viac-menej
odlisovat’ od svojej statickej (normovanej) formy, méze dochadzat k jeho modifikaciam
(situa¢ne podmienenym), pripadne aj deformdcidm a chybdm (Prlicha, 1997, s. 229).
Javy vystihujuce aj neZiaduce prvky obsahu vzdeldvania su v Eurépskom pedagogickom
tezaure vymedzené terminom skryté kurikulum (Walterova, 1994, s. 14). Toto oznacenie
vyznamovo vymedzuje azahrnuje vSetky vyznamné javy a skdsenosti, ktoré Ziaci,
Studenti v procese nadobuidania vedomosti, zru¢nosti ziskali, osvojili si alebo zaZili, aj
ked' neboli priamo vymedzené v cieloch edukacie. Pri zostavovani obsahu vzdelavania

sa musia brat do uvahy viaceré hl'adiska.
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6. Podmienky vzdelavania

V prostredi sa prejavuju rozlicné vplyvy a pdsobenia, vztahy, postupy a Ciny,
ktoré vyrazne ovplyviiujd formovanie a proces utvdrania osobnosti jednotlivca.
Pozitivne stimuly z prostredia podporuju zdravy rozvoj osobnosti Ziaka a predstavuju
zadkladni podmienku rozvoja osobnosti sjej potencionalitami. Na druhej strane, zlé,
nevhodné materidlne a socidlne prostredie (podnetovo chudobné, alebo podnetovo
presytené) sa prejavuje na zdravotnom stave, psychickom a fyzickom zdravi ¢loveka -
zaostdvanim vo vyvoji v podnetovo chudobnom prostredi, alebo unavou
a vyCerpanostou v podnetovo presytenom prostredi..

Nechceme zasahovat do zasadnych sporov medzi nativistami a empiristami?,

nebudeme hovorit o miere vplyvu prostredia a dedi¢nosti na formovanie osobnosti.
Nasou snahou je poukazat na vyznamny faktor, vo vztahu jednotlivca k svetu
ovplyviiujuci mieru pretvarania skutocnosti, atym je vlastny aktivny pristup
(angaZovanost) cloveka k prvotnému prostrediu, rodine a uzsej spoloCenskej komunite,
svojej ulici a obci, k rodisku, ku krajine.
»Vyucovanie alebo odovzddvanie vedomosti md zmysel iba v nemennom prostredi. Ale ak
existuje nejakd pravda, tak je riou to, Ze Zijeme v prostredi, ktoré sa neustdle meni“(Rogers,
1995, s.178). C. Rogers vystupoval proti spdsobu vyucby, proti tradi¢nému
transmisivnemu systematickému vzdelavaniu v Skolskom prostredi. Vychovno-
vzdelavacie pdsobenie ucitel'a smerom k ziakom povaZzoval za interakciu bezvyznamnu
pre ich ucenie a buduci Zivot. Podl'a Rogersa kazdy c¢lovek sam najlepSie citi a vie
zhodnotit,, ¢o je prei vjyznamné, z tohto dovodu ma v procese ucenia vyznam len vlastna
aktivita jednotlivca.

Dynamickost, mnohotvarnost’ foriem a neustdla zmena prostredia je dovodom,
preCo nie je moZné vytvorit univerzadlne pravidla pre pristupy, sposoby a vycvik
jednotlivca na Zivot v konkrétnom prostredi. Clovek ako osobnost vo svojom vyvine od
narodenia prechddza dvoma zdanlivo protichodnymi procesmi: socializaciou a
individualizaciou. Aj ked’ charakter a kvalitu tychto procesov vyznamne ovplyviiuju i
vnutorné cCinitele osobnosti, doleZité je, Ze oba tieto formacné procesy sa ,odohravaju“

na pozadi interakcii jednotlivca so svojim materialnym a socidlnym prostredim.

4 Nativisti tvrdia, Ze najviac vyvoj cloveka ovplyviiuje dedi¢nost (geneticky zaklad s ktorym sa rodime na

tento svet a empiristami, ktor{ veria v absolitnu moc vychovy.
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Socidlne i materialne prostredie sa vrdéznej miere podiela na Zivelnom
formovani osobnosti Ziaka. Sir$ie procesom socializacia nazyvame kaZdi interakciu
s vonkajSim prostredim, ktora umoziuje jednotlivcovi ziskat tak pozitivne ako i
negativne skusenosti, potrebné pre zaclenenie (adaptaciu) sa na Zivotné podmienky
v urcitej spolocnosti. ,,Proces, v ktorom sa formuje osobnost’ v priebehu jeho spolocensko-
kultirneho zapojenia sa, sa nazyva socializdcia“ (Helus, 1977, s. 257).

Uspe$né zallenenie Ziaka v d'alSom Zivote vyznamne ovplyviiuji najmi jeho
prvé skusenosti ziskané v interakcii s prostredim v ranom detstve a neskor, v. mladSom
Skolskom veku, ktoré ziskal v kontakte so svojim najblizSim okolim. NajbliZsie
prostredie je okolie, ktoré tvori prirodny a kultirny zaklad, odvodeny od prislusného
regionu. , Typicky mentdlne funkcie a vykony (vzdelanie, kultivovanost) maji svoj pévod v
socidlnych vztahoch“ (Vygotsky, 1976).

Erich H. Erikson (2002, s. 225 - 245) v 6smich S$tadiach psychického vyvinu
vymedzil vZdy dve moZnosti rieSenia dilem, prekdzok, pred ktorymi jedinec stoji v
kazdej etape Zivota a ktoré musi na svojej ceste Zivotom prekonat. Vyber spravneho
rieSenia, kl'i¢ spravneho pristupu k Zivotnym situacidm (okrem vlastného potencialu)
ziskava dieta v socialnej skdsenosti, v interakcii s prostredim najprv v rodine, potom
neskor v SirSom prostredi, v mladSom Skolskom veku v 8kole a v najblizZSom okoli.
Skusenosti, ktoré jedinec v interakcii s prostredim ziskal, nadobudli pre zZiaka dolezité
osobné vyznamy. Ak si vranom detstve jedinec vyberie pozitivhy sposob rieSenia, ak
zaujme aktivny postoj kZivotu, ziskanymi hodnotami, devizami su (podla E. H.
Eriksona) samostatnost, iniciativa a pracovitost. Zivot spolo¢nosti sa nemoZe rozvijat
bez angazovanosti, bez tvorivej aktivity jednotlivych obcanov. Jednou z dolezitych dloh
vychovy je sustavna priprava jedinca pre Ucast na kultdrnom a politickom Zivote, a to
nielen v pasivnej podobe ako pozorného a zaujatého kultirne vyspelého divaka alebo
volica, ale predovSetkym ako aktivneho ucastnika niektorej z pocetnych foriem
kultirnej, politickej a spolocensky prospesnej Cinnosti spoloc¢nosti. Ato je jedna

z najdolezitejSich uloh Skolskej vychovy.
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7. Skola ako vzdelavacia institicia jej alohy

Z predchadzajucej podkapitoly vyplyva, Ze aktivita, zaangaZovanost ¢loveka, jeho
aktivny pristup vo vztahu ksocidlnemu prostrediu, kokoliu, k Zivotu, vyznamne
ovplyviiuje uspesSnost jeho snah smerujiacich  kemancipacii, plnohodnotnému,
Stastnému Zivotu Cloveka v dospelosti.

Prostredie svojim poOsobenim moZe podporit, znasobit ucinok vychovného
posobenia. Ale inaopak, podceniovanie kultiry uzSieho socidlneho a materidlneho
prostredia, nezohladnovanie (nebratie do uvahy) vplyvov Zivelného posobenia
prostredia na osobnost Ziaka mézu viest' k tomu, Ze vplyvy, pokial nie si usmernované,
moZu poOsobit kontraproduktivne proti edukatnym cielom, proti vychovnému
posobeniu Skoly. Niekedy méZu dokonca dplne znihilizovat vychovné usilie rodicov a
vzdelavacej inStitucie.

Skola ako spolo¢enska instittcia je ur¢ena predovietkym na vzdelavanie, no vo
vztahu k spolo¢nosti predstavuje aj vyznamny politicko-mocensky a zabezpecovaci
mechanizmus, predstavujici kontinualne tradovanie hodnét spoloc¢nosti. Jej hlavnou
ulohou je pripravit Ziaka na Zivot v konkrétnych podmienkach, na uspes$nu existenciu
v spoloc¢nosti. V tomto nosnom vztahu (smerom k Ziakovi) plni $kola viaceré vyznamné
funkcie. Napriklad profesijnd, personalizacnu, integracnu a pod. Vzhl'adom na to, Ze sa
zaoberame aktivitami $kdél sledujicimi svojim pésobenim v prvom rade zaujmy dietata,
zaujima nas najma socializa¢na a personaliza¢na funkcia Skoly.

Nemecki autori undas znamej vSeobecnej pedagogiky R. Kaiser - Kaiserova
uvadzaju tieto funkcie skoly ako sekundarnej socializa¢nej inStitdcie:

Vzdelavacia alebo personalizacnd funkcia. Skola poskytuje Ziakovi $pecialne vedomosti,
otvara nové vyznamové oblasti na dosiahnutie vyvinu a rozvoja osobnosti. Dalsiu
dolezitd funkciu predstavuje integracnd funkcia, ked'Ze skola ako spolocenska instittcia
zastupuje Stat a Ziak so zaclenenim do Skoly vstupuje do oficidlnych Struktar Statu -
Skola, tak uvadza jednotlivca do spolocensko-politického systému. A v neposlednom
rade vyznamnou pre preZitie jednotlivca v spoloCnosti je socializacna funkcia.
Predstavuje Casto implicitné sprostredkovanie vzorov cinnosti typickych pre institiciu (

Kaiser - Kaiserova, 1995, s. 69).
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Z postavenia Skoly ako vzdelavacej inStitucie vyplyvaju jej jednotlivé funkcie:

1. Vzdelavacia - je taZiskovou funkciou $koly. Ziakovi sprostredkiva isté informacie,
ktoré on pretvara na vedomosti.

2. Vychovna - ide tu o mnohostranné a harmonické rozvijanie osobnosti Ziaka po
vSetkych strankach - nie len po rozumovej, ale aj po stranke mravnej, estetickej,
telesnej, svetonazorovej a i.

3. Selektivna a diferencia¢na - Skola prostrednictvom dosahovanych vysledkov Ziakov
uskutocnuje ich diferenciaciu (delenie) a selekciu.

4. Personaliza¢na - spociva v ucasti Skoly na utvarani osobnosti Ziaka, ma vytvorit zo
ziaka ako jednotlivca, samostatne konajicu osobnost.

5. Kvalifikacnd - ma za ulohu sprostredkovat vedomosti, zrucnosti anavyky
nevyhnutné pre vykon urcitej profesie - vol'ba povolania.

6. Integracna - skola pripravuje jednotlivcov aj na verejno-politicky Zivot - priprava na
,rolu ob¢ana“. Ulohou je uviest Ziaka do politicko-pravneho poriadku platnej tistavy
Statu.

7. Socializatnd - spociva vsekundarnej socializacii Ziakov, ktora nadvazuje na
primarnu socializaciu v rodine nasledujicim spésobom:

a) stabilizuje schopnosti a postoje ziskané v rodine,

b) diferencuje ziskané schopnosti a postoje tym, Ze zasobu vedomosti nadobudnutych

v rodine dopliiuje ,Specidlnymi vedomostami®.

Len uzkou spolupracou rodiny a Skoly mo6Zeme dosiahnut uspechy vo vychove

a vyrieSit problémy, ktoré vznikaju pocas vyvinu dietata.

7.1 Vznik podmienok na inovaciu v ¢eskych Skolach

Spoloc¢ensko-politické zmeny v priebehu poslednych desiatich rokov zmenili
podmienky Zivota v spoloCnosti natol'ko, Ze vyustili do snahy zmodernizovat naSe
Statne Skolstvo, ktoré v obdobi po ,zamatovej“ revolucii zacalo vyraznejSie zaostavat za
spolocenskou potrebou. Zaostavanie vychovno-vzdelavacich institdcii vSak nie je javom
typickym len pre naSu Kkrajinu. Svetova organizacia UNESCO uz v 70. rokoch
konsStatovala, Ze inovacia vzdelavania zaostava za inovaciou rozvoja spolo¢nosti. Mierne
zaostavanie, neustale vyrovnavanie Skoly so spoloCenskymi potrebami je jav

charakteristicky pre kontinuitu spolo¢enského vyvoja v historickom vyvine civilizacie.
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Balint (2005, s. 56) podstatu pojmu inovacia v Skolstve vymedzil nasledovne:

1.

S pojmom inovdcia je spojend urcitd obnova, zavedenie nieCoho nového, slovom
zmena.

Obnova, zavedenie niecoho nového, zmena je nasmerovand na rozvoj.
Charakteristickym znakom inovdcie je, Ze vychddza zdola, jej vychodiskom je
bezprostrednd prax, tvorivé dielne a jednotlivci.

Pre inovdcie v skolstve je charakteristické, Ze vychddzaju bud’ od jednotlivcov alebo
skupin, pripadne z instittcili, ktoré su blizke a prepojené s vychovou a vzdeldvanim.
Inovacnd ¢innost’ sa nezameriava na cely vychovno-vzdeldvaci systém, ani na jeho
hlavné oblasti, ale len na parcidlne oblasti.

Inovdcia md vdcsinou takuto logiku postupu: niekto nadhodi problém - problém sa
domysli a dopracuje sa - vysledok sa rozsiruje.

Spésob Sirenia inovdcie je prirodzeny. Stdtna sprdva v skolstve nenariad’uje
vyuzivanie vysledkov inovdcie. Siri sa rézne, napriklad na zdklade osobnych
kontaktov, pri prileZitosti semindrov pre ucitel'ov, prostrednictvom pedagogickej
tlace a pod.

Inovdcia vytvdra sama pre seba prirodzenou cestou siet’ institicii, kde sa inovdcia
realizuje. Je tu skupina osob, institucii, t. j. siet’ tych, ktori inovdciu podporuju,

skusaji a rozsiruju.

Tato charakteristika inovacie nepostihuje zmeny iniciované zhora, centralne, napr.

Ministerstvom $kolstva Ceskej republiky, na zaklade ktorych vznikli viaceré inovacné

projekty, napriklad projekt zdravej skoly.
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8. Alternativna Skola

Pojem alternativna Skola. Alternativny /lat./ znamena , pripustajuci vol'bu medzi
dvoma pripadmi; moZnost vyberu” (Saligova - Manikova 1983, s. 58). ,Alter” znamena
vyber, volbu zviacerych, najmenej dvoch moZnosti. V aktudlnom pedagogickom
slovniku nachadzame k pojmu alternativna skola, alternativne vzdelavanie nasledujice
definicie:

1. alternativna $kola - v§eobecny termin pokryvajtci vsetky druhy skél (stikromné

aj Stdtne), ktoré sa odlisuju od hlavného priudu Sstandardnych (beZnych,

normdlnych, tradicnych) skol urcitej vzdeldvacej sustavy (Prlcha, Walterova,

Mares, 1995, s. 20),

2. alternativne vzdeldvanie (alternative education) - vseobecny termin pre pristupy

ponukajice alternativu k tradicnému instituciondlnemu vzdeldvaniu alebo pre

hnutia, ktoré odmietaji koncepciu formdlneho vzdeldvania. (UNESCO: IBE

Education Thesaurus, 5th ed., Paris, 1991),

3. alternativny - z lat. ,alter” znamena aj iny, opacny, zmeneny; mozné synonyma

v slovencine: volitel'ny, variantny, zamenitelny (Saligova, 1995) .

Z uvedeného prehladu vyplyva, Ze pojem alternativna Skola je
mnohovyznamovy. V SirSom chapani Standardné (tradi¢né) Skoly su také, ktoré svojimi
charakteristikami reprezentuji urcitd zauzivani normu (Standard), vo vSeobecnosti
predpisand udroven. Ztohto pohladu su potom Skoly, ktoré sa vurcitom ohlade
poziadaviek a pristupu odlisuju, chapané ako nestandardné, teda alternativne.

Alternativne vzdelavanie (alternative education) sa vo vSeobecnosti pouziva ako
termin pre pristupy ponukajuce alternativu k tradicnému instituciondlnemu vzdeldvaniu,
alebo ¢asto mylne pre hnutia odmietajice koncepciu formalneho vzdelavania.

Jan Pricha (2001, s. 17) porovnava chapanie tohto pojmu v nemecky hovoriacich
krajinach kde si pod alternativnymi skolami prevaznej miere predstavuju skoly
s neStdtnym prevddzkovatelom, pritom chapanie sukromnej Skoly nesie v tychto
kultirnych pomeroch nadych exkluzivity. Netradicnost alternativnych Skol je tu
chapana ako ,nadStandardna“, t.,j., Ze budu prekracovat uroven beznych (normalnych)
$kol, teda, Ze budd dosahovat lepSiu urovern vzdelania ap.

V snahe o bliZSie vymedzenie tohto terminu, ktory sa do pedagogickej teorie dostal aZ po
roku 1989, viaceri slovenski a Ceski autori (Priicha 2002, Zelina 2000) vychadzaju z

najnovsieho britského slovnika pedagogickych pojmov (D. Lawton, P. Bordon, Dictionary
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of Education, London 1993), ktory definuje alternativne vzdelavanie ako vzdelavanie
(alternative schooling), ktoré je odliSné od vzdelavania pontukajice Statom, alebo inymi
tradicnymi inStitdciami. Alternativne Skoly su obycajne spojené s radikalnymi
koncepciami, vzdelavania, ako je napr. odmietanie formalneho kurikula, ¢i formalnych
metdd vyucby.

Ini uznavani odbornici voblasti pedagogiky (napriklad Stefan Svec)
uprednostiiuji oznacenie vychadzajlice z postavenia takéhoto typu Skél v systéme
formalneho vzdeldvania a navrhuju oznacovat tento typ Skol ako paralelné vzdeldvacie
(Skolské) systémy.

V USA sa terminom alternativna skola (alterantive school) vyjadruje v podstate
akakol'vek inovacia, tak vo verejnej Skole (public school), ako aj v sikromnej Skole
(private school).

Z toho vyplyva, Ze vyznam terminu alternativna Skola sa nekryje s vyznamom
terminu stikromna $kola, ako sa to chape u nas. Alternativne $koly postupne zapliaju
biele miesta v ponuke slobodného vzdelavania. V systéme $kol tvoria skér doplnok,

alternativu k sic¢asnym Statnym sSkolam.

Typolodgia alternativnych skol
VSirSom chépani, (napr. Cesky autor Jan Prlicha) si medzi alternativne Skoly

zarad'ované aj Skoly liSiace sa od tradi¢nych napr. v zriad'ovatel'ovi:

ALTERMATIVME SKOLY

NESTATMNE ‘ STATHE ALEBO SUKROMNE
KLASICKE REFORMNE CIRKEVNE (KONFESNE) MODERME ALTERNATIWVNE
SKaLY SKOLY SKOLY

(Priicha, 2001, s. 38)
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Zdkladné rysy alternativnych skél

Ked'Ze mame vel'a druhov alternativnych $kol je samozrejmé, Ze kazda ma svoje
vlastné osobité rysy, ktoré ju charakterizuju. Preto nie je jednoduché urcit' jednotnu
charakteristiku tychto skol.
Avsak od roku 1990 sa uvadza tychto 5 zakladnych rysov:

1. Vychova sa zameriava na osobu dietata, ateda vsSetky vychovné
¢innosti st vykonavané v sulade s individualitou dietata.

2. Skola je aktivna, uplatifiuje rozne formy vyucovania (rozhovor,
skupinové prace, individualne prace, projektové vyucCovanie ap.;
najvyssou prioritou je rozvoj aktivity, zodpovednosti ako aj tvorivosti).

3. Vychova dietata je komplexna, t. j., vedl'a zloZky vedomostnej dba aj na
emocionalny a socialny rozvoj jednotlivca).

4. Skola je Zivym spolo¢enstvom, formy a postupy vychovy a vzdelavania
tvoria ucitelia, Ziaci aj rodicia).

5. Cielom Skolského vzdelavanie je pripravit Ziakov pre Zivot.

Pre lepSie pochopenie by sme mali poznat aj to, aké rudimentarne funkcie tieto Skoly
spliajt. Podl’a J. Priichu (2001) i M Zelinu (2000) plnia alternativne $koly predovsetkym
tieto tri funkcie:

1. Kompenzacnd funkcia - jej podstatu tvori idea, Ze samotné alternativne Skoly vznikli
preto, aby boli iné ako Statne Skoly. Vznikali a vznikaju preto, aby nahradili, vyrovndvali
(kompenzovali) nedostatky standardného Skolstva. UZ svojou samotnou existenciou
rozSiruju moznosti vyberu na trhu vzdeldvania, umoziuja SirSiu Skalu vzdelavacich
moznosti, a to najma takého zamerania, aké absentuju v ponuke predmetov Statnych
skol.

2. Diverzifikacnd funkcia - zdoOraziuje, Ze alternativne Skoly vznikli preto, aby zaistili
v demokratickej spolocnosti potrebnu pluralitu vzdelavania. Prostrednictvom tejto
funkcie sa zabezpecuje rozSirenie vzdeldvacej ponuky anevyhnutnd pluralita vo
vychove a vzdelavani.

3. Inovacnd funkcia - z pedagogického hladiska predstavuje najdblezitejSiu funkciu
alternativnych Skol. Znamena, Ze alternativne Skoly vytvaraju slobodny priestor,
v ktorom sa realizuje experimentovanie a rozne dosial’ prakticky nevyskusSané inovacie
vzdelavania. Tieto inovacie su velmi roznorodé podla typu alternativnej Skoly alebo

pedagogickej koncepcie. Su teda akymisi experimentalnymi laboratoriami.
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V rozpoznavani alternativnych Skdél su podla M. Zelinu (1992, s. 4)
najvyznamnejs$imi kritériami rozpoznavania:
1. Systémovd novost’ a uZitocnost' alternativneho skolského systému v porovnani
k tradi¢nému.
2. Zriadovatel (méZe nim byt stdtna skola, ale i stikromnd, cirkevnd ¢i obecnd skola).
3. Vedecko-odbornd novost.
Zmeny v alternativnych skolach sa dotykaju tychto zakladnych znakov (pojmov
a kategorii): ciele vychovy avzdeldvania, obsah vyucovania, jeho rozsah a Struktira,
postupy, stratégie, metddy, formy, postavenie a vzdjomny vztah ucitel'a a Ziaka, postavenie
ucitel'a v skole, riadenie Skoly, postavenie rodicov vo vztahu k skole, prip. zriadovatel

(Hrubiskova, 1996, s. 5).

ZAKLADNE ZNAKY ALTERNATIVNE]J SKOLY

Vychodisko alternativnej Skoly

Je nim ontogenetickd psychologia, fyziolégia, pedagogika a socioldgia. Spolotnym
znakom alternativnych smerov je: poznat dieta, jeho vyvojové osobitosti, individualne
potreby a zaujmy, rozvojové moZnosti aiba na zaklade tohto poznania je moZné

pristupit k rozvoju a vzdelavaniu konkrétneho dieta.

Ciele alternativnej $koly

Tym najpodstatnejSim je rozvoj ziaka podla jeho individudlnych schopnosti a
»predpisané” ucivo je len nastrojom k tomuto ciel'u. V prvom rade ide o vychovu, potom
o vzdelavanie. Pritom vo vzdelavani nesmie ist' o pasivne odovzdavanie vedomosti, ale
o aktivne zmocniovanie sa skutoCnosti zZiakom na zaklade osobného poznania.
Poznavanie je vysostne individualny proces, kedZe dieta je neopakovatel'né entita. Ziak
ma v sebe zakddovanu prirodzenu tiZzbu po novych poznatkoch a prirodzenu detsku

zvedavost, ktoru staci podporovat.

Obsah vzdelania

Obsah alternativnej Skoly nie je presne vymedzeny. Ramcové ucebné osnovy len
naznacuju liniu okruhov, ktorymi sa bude vzdelavanie uberat. Vychadzajuc
z predpokladu, Ze kazdy Ziak je iny, vo vyuCovani postupujui Ziaci roznym tempom a

za osem rokov dojdu v ré6znych predmetoch rézne d’aleko.

Organizacia vyucovania v alternativnej skole
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V alternativnej Skole je ¢as vyuZivany flexibilne, podl'a individualnych potrieb Ziakov.
V triede (v niektorych alternativnych Skolach triedy ani neexistuju) neplati ucitelom
predpisany zasadaci poriadok, celkom beZna je komunikacia deti. Ziaci majt velkd
slobodu.

Metody alternativnej skoly

7

PouZivaju Siroku Skalu metdd. Ide najma o didakticki hru, rézne problémové metddy,

inscenacné metddy, synekticki metddu, sociodramu a experiment. Je beZzné, Ze Ziaci robia

jednu c¢innost kazdy inak, aby to zodpovedalo potrebam a zaujmom Ziaka.

Spolupraca alternativnej skoly s rodinou

Spolupraca je intenzivnejsSia ako v tradi¢nej Skole. Ide o prelinanie vzajomnych sil, o dobru
vzajomnd informovanost a predovSetkym o koordinovany smer postupu pdsobenia
vSetkych vychovnych vplyvov. Rodicia a ucitelia si rovnocenni partneri, ktori spolupracuja
na spolo¢nom diele - budovani osobnosti dietata. Rodicia su spolutvorcami imidzu skoly,

na vSetkych ¢innostiach sa podiel'aju, vo vSetkom spolurozhoduju.

Hodnotenie v alternativnej skole

Znadmkovanie je nahradené rozsiahlym Stvrtrotnym slovnym hodnotenim, ktoré vel'mi
detailne zaznamenava uroven dosiahnutd ziakom, pripadne i jeho schopnosti. Informacna
hodnota hodnotenia je vel'kd, motiva¢ny zamer povzbudzujtci. ,Hodnotenie nie je zaloZené
na vopred stanovenych normach, ale na viastnych moZnostiach a schopnostiach dietata,

hodnoti sa vlastny pokrok, vZdy oproti predchddzajicemu stavu“ (Kosova, 1993, s. 3).

Vztahy v alternativnej Skole

Alternativne Skoly vacéSinou odsudzuju autoritativne, direktivne ponatie vyucovania
v prospech partnerskych vztahov medzi ulitel'om a Ziakom. SnaZia sa presadzovat’ to, co
rozvija vlastnu identitu Ziaka prostrednictvom tcty k nemu, empatie, dovery, pozitivheho

oceriovania, odmietaju to, o dieta poniZuje, resp. deformuje (Kosova, 1993, s. 3).

Profil Ziaka alternativnej Skoly

Ziak je vyhranenou osobnostou, ktora sa dobre orientuje v hodnotovom rebriku. Nema
sice také rozsiahle vedomosti ako Ziak tradi¢nej $koly, ale vie si poradit, kde ich najst. Ziak

je sociabilny a asertivny, vie sa presadit.
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2. Alternativne Skoly

2.1 Vznik a vyvoj alternativneho Skolstva

Spor otyp Skoly, otyp vzdelania, osposob pristupu kdietatu sa vedie
v mySlienkach a pracach vSetkych filozofov a pedagégov v celej histdrii I'udstva. V praxi
redlneho vyucovania sa vSak zacina prejavovat realizovanymi individualnymi pokusmi
az na prelome 19. a 20. storocia, ked sa ojedinelé pokusy, Usilie zanietencov postupne
spaja do silného prudu reformnej pedagogiky. V tomto obdobi v mnohych krajinach
Eurépy a zdmoria odbornici zamerani na rézne antropologické discipliny zacali venovat
zvySend pozornost rozvoju detskych zdujmov, detskej osobnosti, praktickej priprave
deti pre Zivot - a to z najrozli¢cnejSich pohnutok. Pokrokovi pedagdgovia vyvijali usilie na
realizovanie demokratickych idei v praxi, ,kritizovali nepraktickii podobu vtedajsej skoly,
jej odtrhnutost’ od Zivota, formalizmus a verbalizmus a postupom doby stdle narastajticu
encyklopedickost poznatkov” (Nemes, 1994, s. 18 - 19).

V reakcii poukazujicej na existujici neuteSeny stav zastaraného Skolstva,
na Ziaka ako pasivneho konzumenta informacii, prisli biolégovia, lekari a psycholégovia
snovym pohladom na dieta, na jeho zvlastnosti a potreby. Toto Siroké ardznorodé
reformné hnutie spajali dve hlavné myslienkové linie: spristupnit Skolu dietatu
a otvorit’ Skolu Zivotu. V takomto edukacnom pristupe ako ,praktickej filozofii Zivota“
iSlo najma o reSpektovanie osobnosti dietata a jeho individualnych potrieb. Odbornici
poukazali najma na to, Ze v zmysle poslania sa ma Skola v prvom rade zameriavat na
komplexny rozvoj vSetkych stranok osobnosti dietata a nasledne naucit’ Ziakov riesit
konkrétne problémy. Preto sa ma stavat’ ¢innou, pracovnou, praktickou. V edukacnom
procese, pokial je to len trochu mozné, treba ¢o najcastejSie opustat uzavretost Skolskej
triedy.

V zmene pristupu iSlo od verbalneho preddvania hotovych poznatkov k ich
samostatnému hl'adaniu a objavovaniu a v tomto novom pristupe sa deti stavali
spolutvorcami ucenia. Ciel'om vyucovania uZ nebolo vybudovanie sumy poznatkov, ale
osvojovanie si efektivnych sposobov ich ziskavania, spracovania azhodnotenia
a v autentickom procese objavovania sveta, na zaklade nového poznania, tak dochadzali

u ziaka aj k tvorbe vlastnych postojov, nazorov a vztahov k sebe i k okolitému svetu.
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»Z najzndmejsich smerov, ktoré vtomto obdobi vznikli, bola pedolégia a z nej
vyplyvajice hnutie novych skél, skola Zivota, ¢innd skola (Srogon, 1981, s. 220). Na prvé
miesto kladli potrebu slobodného rozvoja tvorivych sil dietata, jeho spontanny rozvoj,
ako aj podporu vlastnosti atvorivého potencidlu, s dorazom na jeho riadenu
sebavychovu a autokredaciu.

Takto sa individualite dietata, jeho Specifickym schopnostiam prispésobovali
najma v Daltonskom plane i vo Winetskej ststave, lebo umoznovali Ziakom postupovat
vlastnym tempom avyberat si predmety atémy podla individudlnych zaujmov
a schopnosti.

Naproti tomu pedagogicky naturalizmus vychadzal znemennosti a vec¢nosti
zakonov prirody, podla ktorych sa uskutocnuje ivyvoj dietata. PretoZe dieta je od
prirody dobré a neskazené, doleZité je len podporovat jeho slobodu a rozvijat pracovné
navyky. Z dalSich reformnych $kol, ktoré boli zndme, moéZeme spomenut najma
experimentalnu pedagogiku, ktora povazovala experiment za zakladny prostriedok
ziskania vedomosti. Okrem pedoldgie sem patria pedocentrizmus, pracovna vychova,
pedagogicky pragmatizmus a pozitivizmus, zaujmova a funcionalna pedagogika,
individualna pedagogika, experimentalna pedagogika a d’alSie smery, ktoré sa navzdjom

prelinajui a dopliiajii (Srogon, 1981, 221).

2.2 Klasické reformné skoly
Vtomto Sirokom arevoluénom pruide inovacnych zmien a hnuti sa vyrazne
vyprofilovali predovsSetkym klasické reformné Skoly. Podl'a Bolkovej (1996, s. 25) pre
hlbsie pochopenie tohto priekopnickeho reformného hnutia (ako usilia o komplexnu
zmenu pohladu predovSetkym prostrednictvom zmeny Skoly) je doéleZité poznat
v historickom kontexte tri nasledujtce faktory:
1. ,Reformné pedagogické hnutie bolo od zaciatku hnutim medzindrodnym, ktoré
svojim v§eobecnym cielom presahovalo hranice jednotlivych krajin.
2. 1ked bola pedagogickd tedria a prax tohto hnutia zamerand na zmeny Zivotného stylu
a jeho obsahu, povaZovala za najdéleZitejsie vychodisko zmien stdle skolu.
3. Reformné hnutie v réznej intenzite presadzovalo pedocentricku orientdciu vychovy
a vyucovania v Skole i mimo Skolu.”
Z uvedeného vyplyva, Ze hlavnhym cielom nebolo zmenit len Skolu, ale i celkové

myslenie dospelych v pohl'ade na dietata av jeho chapani. Skola bola len zaciatkom
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spolocenskej zmeny pristupu a najdostupnejSim prostriedkom, ako toto usilie o zmenu

pristupu naplnit.

Pragmaticka skola
Pragmatizmus je zaloZeny na myslienke, Ze nic nie je déleZitejsie ako l'udské stastie.
R. Rorty 1991.

Progresivizmus predstavuje vyznamny americky smer vo filozofii vzdelavania -
vychadzajlci z pragmatizmu. Dodnes existuje ako rudimentarna filozofia vychovy a je
programovym cielom na prevaznej vacSine $kol v Spojenych Statoch americkych.
V centre pozornosti uvedeného pristupu je z historického aspektu novy zorny uhol
pohl'adu na dieta, dieta sa z okraja spolo¢enského zaujmu dostava do stredu pozornosti
(deti nasa bududcnost), t. j. pedocentrizmus. Vplyvom tejto filozofie sa dietatu
prisposobuju ucitelia, Skola, inStitdcie, ich vonkajSia a vnutorna organizacia. Medzi
ideologickych otcov hnutia pragmatizmu, ktori ovplyvnili tvorbu pragmatizmu patria:

Charles Sanders Peirce - zakladatel amerického pragmatizmu, profesor
v Boltimore. V praci Ako vyjasnit nase idey prezentuje zasadnu tézu, podla ktorej nase
vnitorné presvedéenie najviac ovplyviluje nase konanie. Dalej postuluje, ako spravne
konat, aby sme v myslienkach a v predmete snaZenia dosiahli dokonald jasnost. Tieto
myslienky zdsadne ovplyvnili Johna Deweya (Pierce bol inStruktorom logiky ]. Deweya
na Johns Hopkinsonovej univerzite).

John Dewey - najvyznamnejSia osobnost, ktora sa zasluzila o zredlnenie filozofie
pragmatizmu v §kolskej praxi. Narodil sa v r. 1859 v meste Burlington, v State Vermont.
Posobil najskor na Michiganskej, od roku 1894 na Chicagskej univerzite. Tu zalozil
vroku 1896 svoju slavnu laboratérnu Skolu, ktora mala sldzit' na praktické skiimanie
jeho teoretickych nazorov na vzdelavanie a vychovu. Vela cestoval a prednasal svoje
nazory na vychovu v rozli¢nych krajinach (Japonsko, Turecko, Mexiko, ZSSR).

Svoju pragmatickua Skolu zalozil na principe pedagogického utilitarizmu. J. Dewey
vychadzal podobne ako zakladatel pozitivizmu A. Comte z myslienky, Ze ¢inorodost je
jednou z najdéleZitejsich stranok podstaty Zivota. Zakladnou ¢innostou je myslenie a jeho
zdkladnou funkciou je prispésobovanie sa (odtial’ aj ndzov celého smeru pragma znamena
Cin). Vo svojej teorii povazoval Cinorodost za hlavnu stranku Zivota spojenu s neustalym
prisposobovanim sa cloveka spolo¢nosti. Vzhode svoju filozofiu pragmatizmu sam

nazval ,inStrumentalizmom® (RiSka, 1996, s. 49). Neustale ,.zdérazrioval tilohu praxe vo
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vyucovacom procese: nie pasivne zbieranie poznatkov ale aktivne ,poloZenie ruky” na
Studované objekty bolo jeho idedlom” (RiSka, 1996, s. 56). Podla ]. Deweya osobnj,
vlastnd skusenost poskytuje dietatu tie najlepSie a najtrvacnejSie poznatky.
Z uvedenych dovodov za zdklad vyucCovania pokladd vlastni skusenost ziskanu
Cinnostou ziaka. Kazdd ucebnu latku (ucivo) je potrebné merat hodnotou jej
overitel'nosti v Zivote.

Dewey namiesto ucebnych pldnov odporucal pracu v Skole zorganizovanu tak,
ako sa vyskytuje v beznom Zivote. Aby aj prakticky dokazal, ako je to mozné zrealizovat
v Skolskej praxi, zakladal pracovné skoly. V nich zZiak ziskaval potrebné poznatky najma
rieSenim projektov v komplexnych Zivotnych podmienkach tak, aby sa zabezpecil co
najslobodnejsi rozvoj jeho vloh. Ucitel bol na vyucovani len poradcom.

Pedagogické nazory Johna Deweya su predstavené v pracach Demokracia a
vychova, Skola a spolocnost’ (predstavuju zaroveli aj nosné prace pragmatizmu). Dalsie
pedagogické prace Moje pedagogické krédo, Socidlne principy vo vychove, Skola
budticnosti, Skisenost' a priroda, Skiisenost’ a vychova, Pedagogickd situdcia, Skola a dieta,
Vychovné situdcie, Mravné zdsady vychovy. V nich Ziada novy pristup k dietatu. U nas su
dostupné prace Singuleho (1991) o americkej pragmatickej pedagogike i A. RiSku
(1996) a mala Antologia filozofie zvazok I. zamerana na predstavitelov pragmatizmu
(zr.1998).

Odporcovia pragmatizmu Kkritizovali negativne désledky rozSirovania $kol
takéhoto typu. Odsudzovali predovSetkym rozklad presne organizovanej Struktury
ucenia, oslabenu disciplinu v Skolach, pokles Studijného nasadenia Ziakov, priliSny
liberalizmus vo vychove. ,Obviriovali Deweya z pomylenych tedrii a metdd vyucovacieho
procesu. Zabudali, Ze sdim Dewey videl a kritizoval tieto slabiny a snaZil sa distancovat’ od

tych, ktori im v tedrii a praxi vyucovacieho procesu podliehali“(Riska, 1996, s. 56).

Problémové vyucovanie
Problémové vyucovanie vzniklo koncom 19. storocia a rozsirilo sa zac¢iatkom 20. storocia
v USA. Jeho filozoficku podstatu tvori typicky americky smer pragmatizmus - filozoficky
smer, ktory okrem pedagogiky vyrazne ovplyvnil i psychol6giu a sociologiu.

Model reflexivneho myslenia, ktory rozpracoval Dewey (1933), je pokladany za
jadro problémového vyucovania. Podl'a Z. Obdrzalka (1993, s.14, 1997, s. 13) je model

konStruovany do piatich faz:
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1. Suggestions. NemoZzZnost uplatnenia tradi¢ného, alebo predtym pouZivaného postupu
sposobuje vplyv tazkosti, ktoré pri usili o rieSenie vyvolavaju v mysli nové podnety
a navrhy ich mozného rieSenia.

2. Intelektualizdcia taZkosti. RieSitel sa pokusa skumat problém (situdciu)
systematickejsie, a po analyze problému sa postupne dostdva od nejasného pocitu
tazkosti kpostupnému vymedzeniu jadra problému. Usiluje sa ho vyjadrit
intelektudlnymi prostriedkami, napriklad matematickymi symbolmi, vzorcami, graficky
alebo logickymi uvahami.

3. Hypotézy - predstavuju predpokladané rieSenia problémov. Vyjadruju cestu alebo
pristup Kk rieSeniu problémov, ktorud zvolil rieSitel. Na ich zaklade formuluje adekvatne
prostriedky vhodné na rieSenie problému.

4. Argumentdcia - zakladom argumentacie je pokus o vyvodzovanie a zd6vodnenie
moznosti optimalneho rieSenia na zaklade pracovnej hypotézy.

5. Testovanie - v procese rieSenia su pracovné hypotézy preverované testovanim
prostrednictvom pozorovania, laboratérnym experimentom, praktickou ¢innostou.

Z. ObdrZzalek (1997) vychadza W. Okona (1966), ktory uklada ucitel'ovi a Ziakovi
postup pri organizovani problémového vyucovania. Podl'a neho ucitel'ovi v pripravne;j
etape
prinalezi:

1. Formulovanie vhodnych problémov, ktoré zaCina vyberom vhodnej témy.
(Formulovanie je potrebné urobit uz v pisomnej priprave ucitel'a na vyucovaciu hodinu,
v nej sa ucitel zamysla nad témou apremysli si konkrétny metodicky postup.
Metodicka priprava savisi s analyzou uciva (textu), suvisi s tvorivostou, ndpaditostou
a originalnostou ucitel'a).

Realiza¢na etapa:

2. Organizovanie a navodzovanie problémovych situdcii na vyucovacej hodine. Ucitel
Casto sam ma problém ako formulovat, ale ani samotné formulovanie problému nestaci.
Ucitel musi mat schopnost problém realizovat ato realizovat ako problémovu
situdciu na vyucovacej hodine! Pritom ucitel musi: uviest Ziakov do problémove;j
situicie arealizovat rieSenie adekvatnou aktivizujicou metdédou tak, aby v priebehu

rieSenia neporusil problémovost ulohy.
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3. Poskytovanie nevyhnutnej pomoci pri rieSeni problémov a pri overovani tohto riesenia.
Ako pomoc pri rieSeni moOZe ucitel pouzit aktivizujice metody, ktoré vedu
k produktivnemu mysleniu (diskusné, situacné, inscena¢né metddy a hry).

Skupiny st schopné riesit ovel'a narocnejsie lohy nez jednotlivci.

4. Riadenie procesu systematizdcie a upevriovanie takto ziskanych poznatkov.

Ziak:  nachadza problémy, formuluje problémy, rie$i problémy, overuje vysledky
rieSenia (Obdrzalek, tamtiez). RieSenie problémov vyZzaduje myslienkovd ndamahu, uci
tvorivému mysleniu, €o ej sice casovo narocné, ale z hl'adiska vychovy kvalifikovanych
odbornikov nevyhnutné. Pri problémovom vyucovani sa najcCastejSie pouzivaja
nasledovné metddy:

- problémovy vyklad, ktory ucitel’ prezentuje Ziakom ako vyvoj problému a logiky
jeho rieSenia. Pri vyklade sa najviac  uplatiuje dokazovanie,  overovanie
a vysvetlovanie,

- heuristickd beseda, vyvodena z klasickej metédy, ktoru vyuzival uZz Sokrates
(heuristika grécke slovo, znamena hl'adanie pravdy skimanim),

- situacna (pripadova metéda) - spociva v konfrontacii ndzorov na rieSenie
konkrétneho pripadu zpraxe, vyZadujice si rieSenie zodpovedajuce povahe
a narocnosti problému,

- vyskumna metdda - metdda z vyskumu: logicka, empiricka, historicka metéda.

Prednosti problémovej a projektovej vyucby
L,Samostatné prdce ddvaju Ziakom moZnost vyuZivat' tvorivost, laterdlne myslenie,

hodnotenie, analyzu a syntézu“ ( G. Petty, 1996, s. 214).

Problémové vyucovanie je narocnejSie na pripravu ucitela nez tradi¢né slovno-
nazorné vyucovanie, a na uz itak dost pretazeného Ziaka kladie menSie naroky, zZiak
pritom pracuje samostatne a tvorivo. = Ako sme uviedli  vySSie, podstatou
problémového vyucovania je rieSenie mierneho rozdielu, rozporu medzi poziadavkami,
ktoré vyplyvaji ztloh aaktudlnymi Ziackymi spdsobilostami. Usilie prekonat tento
rozpor (rozdiel) je hlavnou hnacou silou myslienkového zdokonal'ovania Zziakov.

RieSenie problémov u nasich ziakov sprevadza casto nechut spdsobena strachom z
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chyb, ktoré pri samostatnom rieSeni moézu urobit, obavaji sa pripadného netspechu
a negativneho hodnotenia zo strany ucitel'a alebo posmechu zo strany spoluZziakov.
Projektové ulohy a problémové ulohy tvoria zaklad vSetkych inova¢nych metdd,
predsa vsak nevyuzZivame dostatoCne ich mozZnosti. Kritické fazy problémovych metéd
predstavuju najma stanovenie problému, treba ho formulovat jasne, jednoznacne,
najlepsie vo forme otazky, a formulovanie predpokladov, alternativ, ktorym sa nevenuje
dostatoc¢ny priestor.
V praktickej aplikacii byva uZito¢né drzat sa aspon v zaciatkoch, tzv. heuristickej
schémy (pozri bliZsie Nemes, 1994).
V ¢om je problém?
Coho chceme dosiahnut?
Co na to potrebujeme?
Tvorenie alternativ rieSenia

Vyber rieSenia

A o

Realizacia

Individualna pedagogika

Historicky na pedocentrizmus v reformnom usili o zmenu nadvazuje individualna
pedagogika, ktord zaznamenala najvacsi rozvoj koncom 19. a zaciatkom 20. storocia.
Prave pedocentrizmu patri zasluha pri vytvoreni ideovych podmienok na rozvoj takého
Specidlneho pristupu, akym individualizované vyucovanie nesporne je. Predstavitelia
individualnej pedagogiky tak ako pedocentristi a pedolégovia hlasali skodlivy vplyv
systematického sprostredkovania vedomosti. Na prvé miesto v Skolskej vychove kladli
potrebu slobodného rozvoja tvorivych sil dietata, spontdnny rozvoj jeho vlastnosti
a tvorivého potencidlu, jeho riadend sebavychovu a autokreaciu. Reformné skoly sa
v roznej miere prispdsobovali individuadlnym osobitostiam, zdujmom a potrebam Ziakov.
Individualite dietata, jeho Specifickym schopnostiam sa prisposobovali najviac
v Daltonskom plane a Winetskej ststave, lebo umoznovali Ziakom postupovat podla

individualnych zaujmov a schopnosti v individualnych planoch prace.
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Daltonska skola

Tento druh alternativnej $koly sa nazyva podla mesta Dalton (USA). Skola
vznikla z iniciativy americkej reformatorky a zanietenej ucitel’ky Heleny Parkhurstove;j
(1887 - 1973). Osobne spolupracovala aj s Mariou Montessoriovou, od ktorej ziskala
viaceré podnety na realizaciu vlastnej experimentalnej Skoly, ktoru zaloZila v roku 1919
vuZz spominanom meste pod nazvom High school for boys and girls,. Vyvinula vlastnu
pedagogicku koncepciu zaloZenu ,na principe individudlneho pristupu k Ziakovi a rozvoji
jeho osobnej zodpovednosti“ (Pricha, Walterova, Mares, s. 42, 1998). Je to zarovei aj tzv.
laboratérne vyucovanie, kedZe Ziaci Studujda vtriedach - laboratériach uplne
samostatne alen vpripade potreby vyuZivaji pomoc ucitela. Svoje nazory H.
Parhurstova prezentovala v diele Education on the Dalton Plan (London, 1923), praca
bola preloZzena do réznych jazykov a ziskala niou vel'ky uspech. Popisala v nej teoretické
zdovodnenia, zakladné tézy prace ako aj praktické skisenosti zo svojej reformnej skoly.
Za zdklad edukatného pristupu povazZovala deciznu kompetenciu predstavenu
v schopnosti sebariadenia Ziaka. Tato sloboda Ziaka predstavovala zaroven jeho osobnu
zodpovednost za ucenie. Z tychto dévodov H. Parkhurstova vytvorila pre kazdého Ziaka
vlastny individualny program na jeden mesiac - zvlast na kazdy vyucbovy predmet.
Tento individualny mesac¢ny program bol vSak zaroven aj zavaznou mesacnou zmluvou
ziaka. Vo vytvorenom individualnom plane boli vymedzené ciele pre kazdy predmet,
ktoré ma Ziak dosiahnut. Tento individualny pristup umoZnoval Ziakovi postupovat
svojim vlastnym tempom a zodpovedat sa tak za Uspech ucenia.

Helen Parkhurstova sa opierala v svojej pedagogickej praci o Decrolyho metédu.
V nej sa deti ucili podl'a individudlneho zaujmu a tempa, spolo¢ne mali len ndboZenstvo,
mravovedu, spev a telesnd vychovu. V ostatnych disciplinach postupovali jednotlivo -
ziak dostal listinu s ulohou adatumom, do kedy treba ﬁkﬂulsphﬂf.lﬁoha bola
rozdelena na tyzdne s navodom, ako ju robit a aké pomocky mozZno pri jej rieSeni
pouzit. Na ucitela sa Ziak obracal len v pripade potreby. Ziaci mali podla nadania
minimalne alebo maximalne plany (niektori ju skoncili nacas, ini i srofnym
oneskorenim).

Na rovnakom principe sa realizovalo vzdeldvanie vo Winetskej ststave, ktoru
zalozil obdivovatel teérie H. Parkhurstovej Wasburne v meste Winetka (USA). V jeho
koncepcii vidime urcity posun ku kolektivnosti. Ucebna latka bola rozdelend na dve

Casti:
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1. Cast obsahovala zakladné nevyhnutné poznatky, mal ju absolvovat kazdy Zziak
vlastnym tempom rovnako ako v Daltonskom plane,

2. Cast bola tvoriva a Ziaci ju absolvovali v skupinovej praci; do skupin sa zarad'ovali
podla zaujmov.

V praci a uc¢eni sa Wasburne usiloval o striedanie skupinovej a individualnej prace.
Poradie jednotlivych aktivit si aj nad’alej urcoval Ziak sam. Tieto Skoly sa vyznacovali
volnou triednou Struktdirou, variabilitou vyucovania a u¢ebnymi aktivitami. Daltonské
Skoly sa nachadzaju v USA, Anglicku a Holandsku.

Prednosti Daltonského planu:

Takyto edukacny pristup by mohol oslovit tych pedagégov, ktori hl'adaju
otvoreny Skolsky systém s vysokou mierou vlastnych tvorivych mozZnosti. Vyhodou
oboch typov 8ko6l individualnej pedagogiky bolo samostatné napredovanie
talentovanych Ziakov. Nevyhodou bol zaostavanie Ziakov s niZSou motivaciou k uceniu,
nesubeznost uciva, nesuvislost az utrzkovitost poznatkov zjednotlivych vednych
odborov. Viaceri odporcovia v hodnoteni koncepcie Helen Parkhurstovej odsudzovali

,preexponovany russeovsky princip“.

Hnutie novej vychovy
Hnutie novej vychovy prezentujice novy pristup a smerovanie Kk dietatu.

NajznamejSou alternativnou Skolou je Waldorfska Skola.

Waldorfska skola

Waldorfska Skola vsucasnosti patri k najznamejSim a najrozsirenejSim typom
reformnych Skol. Prvykrat bola alternativnej Skola tohto typu realizovana v obci
Waldorf v roku 1919. Postupne sa rozsirila v Nemecku, USA, Kanade a Austrdlii (Priicha,
2001, s. 38).

Waldorfska pedagogika predstavuje najucelenejsi alternativny systém s presne
vymedzenou Struktdrou, organizaciou a metédami.

Zakladatelom Skoly waldorfského typu bol rakusky filozof a pedagég Rudolf
Steiner (1861 - 1925), ktory svoje nazory na idealnu vychovu vyloZil v sustave
filozoficko-pedagogickych nazorov na vychovu Cloveka. Tato koncepcia, vychadzajuca

z autorovej nauky sa nazyva filozofického pristupu antroposofie (duchoveda). Karel Rydl
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v stati ,,Vyvoj a sicasny stav Waldorfskej Skoly v Spolkovej republike Nemecko” (1990)
podrobne vysvetluje filozofické vychodiska waldorfskej pedagogickej Skoly, didaktické
principy, osnovy, uCebny plan, systém riadenia a financovania kol tohto typu.

V svojej tedrii R. Steiner rozdel'uje vyvoj dietat’a na tri etapy:

L. etapa: do siedmeho roku Zivota (ukoncenia druhej denticie). V tomto obdobi sa dieta
u¢i predovsSetkym imitaciou. Vychovavatel sa stard o spravne fyzické prostredie
a podnetné prostredie.

II. etapa: od siedmeho roka do obdobia pohlavnej zrelosti. Vtomto obdobi nastupuje
posobenie autority dospelého (ucitela, vychovavatela) ako pozitivneho vzoru
hodného nasledovania. Pritom sa kladie ,déraz na emociondlnu stabilitu a rovnovdhu
dietata.”

IIl. etapa: od dosiahnutia pohlavnej zrelosti do dospelosti. V tejto etape dochadza
k posunu v pobsobeni vychovavatela smerom k personalizacii a individualizacii
prostrednictvom vlastnych nazorov a samostatnosti vychovavanych (Kantorkova, 1996,
s. 40).

Z hl'adiska didaktickej koncepcie i celkove pedagogiky mozno Waldorfska Skolu
charakterizovat nasledovne: ,Plne organizovand slobodnd waldorfskd skola predstavuje
dvandstrocné vzdeldvanie integrovaného typu“ (Priicha, 2001, s. 39). Predchadza jej
materskd Skola anadvdzuje na nu trinasty rocnik, ktory je vo waldorfskej Skoly
pripravou Ziakov na maturitu. T4 ich opraviiuje (v Nemecku) k prijatiu na statnu vysoku
skolu.

Typickym charakteristickym znakom waldorfskych $kol je, Ze sa v nich nedava
doraz na teoretické predmety ako v tradicnych Skolach, ale na estetickd (celkove
umeleckl) vychovu a pracovné predmety ako i na vyucbu cudzich jazykov.

Ziaci nie st hodnoteni tradi¢nymi zndmkami podla stupnice zndmkovania, ich
praca ajednotlivé vykony sa ocenuju vylu¢ne slovnymi charakteristikami, zahfiajicimi
i usmernenie a perspektivu pre d'al$i rozvoj Ziaka. Waldorfska Skola nema repetentov —
ziak v nej nemoze ,prepadnit®. Ak ma problémy so zvladnutim uciva, Ziak postupuje do
vysSieho roc¢nika s osobitnym hodnotenim od ucitela.

Ucitelia waldorfskej Skoly s v pedagogickej praci ,,slobodni*, nie sd viazani podrobnymi
osnovami tradicného typu akonkrétnu vyucbu si planuju v spolupraci so Ziakmi,
niekedy i s rodicmi. Namiesto kompetitivheho pristupu (jedného na ukor ostatnych) -

dravého sutaZenia medzi Ziakmi navzdjom, sa tu uplatiiuje princip harmonickej
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spoluprace a socidlneho partnerstva. Velky vplyv sa prisudzuje naboZenstvu v duchu
krestanskej moralky.

Zriedkavostou aj v alternativnych Skolach je vo waldorfskej Skole typické riadenie
Skoly. Za vedenie Skoly nezodpoveda riaditel, ale cely ucitel'sky zbor v izkej spolupraci
s rodi¢mi, ucitel'mi a priate'mi waldorfského hnutia v danom meste.

Vo waldorfskych Skoldch rodicia platia Ziakom Skolné a cast nakladov Skoly je
hradena zo Statneho rozpoctu a inych zdrojov (sponzorskych darov).

Priebeh a organizdcia vyucovania vo Waldorfskej $kole
Ranné ucenie zacina pozdravom ucitela s dietatom pri vstupe do triedy alebo skoly.
Ucitel s tsmevom privita kazdé dieta podanim ruky - Ziadne dieta nie je anonymné.

Medzi organiza¢nymi formami je hlavnou jednotkou vyucovania forma nazyvana
epocha. Je ¢asovo vymedzena v rozsahu 105 minut. V priebehu epochy sa vyucuju tzv.
hlavné predmety. Epocha ma vzdy tri casti (podl'a D. Kovacikovej, 1997):

1. cast - rytmickd (15 - 30 minut). Cela trieda sa venuje rozmanitym umeleckym
aktivitam, napriklad zborovému spevu, recitacii, inStrumentalnej hudbe,
reCovym cvi¢eniam, pohybovym hram a pod. Vtejto casti zarad'uje ucitel
podla vlastného uvaZenia volné rozpravanie deti o zaujimavych zazitkoch
alebo inych skutocCnostiach zpredchddzajuceho dna, ktoré deti chcu
porozpravat ostatnym. V 1. - 8. triede sa venuje tejto casti viac ¢asu ako
neskdr na vySSom stupni. Vkazdej triede vSak recituju tzv. ranny vers
(riekanka, basnic¢ka, modlitbi¢ka), ktory sa zborovo recituje na zaciatku
rytmickej casti. Autorom ranného versa byva casto sdm ucitel, a to najmd
v nizsich triedach. Zmyslom tejto uvodnej casti je aktivizdcia véle dietata, jeho
»prebudenie”, vytvorenie prijemnej atmosféry na cely den, spolo¢né zZivanie sa
deti.

2. Cast je pozndvacia, zameranid na zoznamovanie sa snovym, ato v uzkej
nadvaznosti na predchadzajice ucivo. Vtejto casti sa opakuje, diskutuje,
rozprava o domacej praci, ilohach, ktoré doma deti plnili a pod.

3. Cast je vacSinou individudlna prdca - pisanie, kreslenie, malovanie,
modelovanie a pod. Deti vytvarne alebo inak spractvaju ndmet hlavného
vyucovania. Ide o urcité doznievanie, resp. spracovanie nového uciva dietatom

na inej trovni. Vo vyssSich triedach v tejto Casti ucitel’ rekapituluje preberané
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ucivo so zdéraznenim nutnych zretelov a suvislosti, ktoré sa viaZu na prdcu
v triede v konkrétnom dni (Kovacikova, tamtiez).

Vyucba predmetu v tradi¢nych 45 minuatovych jednotkach. Doraz sa kladie v nich na
rytmické opakovanie a stale precvicovanie. Rozumové zat'aZenie je vystriedané cvicenim
vole. Sem patria cudzie jazyky (dva), ciastocne matematika, eurytmia a materinsky
jazyk. Vtychto predmetoch ide ovyrazne Kkomunikativhu formu vyucovania
s vyuzivanim hier, spevu a hudby, najroznejsich rytmickych prvkov.

Pred obedom, ale vacSinou az odpoludnia su zarad'ované predmety pracovného
charakteru, umeleckého zamerania a telesna vychova. V tomto ¢ase sa deti zic¢astiiuji na
réznych aktivitich mimo Skoly, napr. exkurzie, navstevy vystav, prechadzky do prirody
a pod.

Epocha je Specifickou organizac¢nou jednotkou waldorfskych skél. Trva 100 az 120
minut a zac¢ina sa ou (po spolotnom rannom versi) kazdy skolsky den. V rdmci epochy
sa prebera vzdy jeden z hlavnych predmetov, obvykle po dobu 3 - 6 tyZdiiov, ktory je
potom vystriedany d’al$im hlavnym predmetom.

Eurytmia predstavuje dalsi Specificky predmet waldorfskej pedagogiky ado
vyucovacieho procesu je zaradovany uz od prvého roc¢nika. ,Ide o druh pohybového
umenia, ktory vytvoril R. Steiner (duchovny otec WP). Je to pohybové umenie, ktorym sa
vyjadruje rec (hldsky, slovd i celé bdsne) alebo zvukové tony. Vznikla z potreby dat najavo
svojmu okoliu zodpovedajicim spésobom obsah svojej duse. Je to pohybové celostné
cvicenie, spocivajiice najmd v pohyboch paZi a rik. Je obrdtené do vntitra ¢loveka, na jeho
prezivanie. MoZno ho povaZovat za zvldstny druh pohybovej kultiry” (bliZsie pozri
Kovacikova, 1997, s. 73).

Waldorfskd skola md najdokonalejsi systém vzdeldvania a doskol'ovania vlastnych

ucitelov. Prvé centrum pre vzdelavanie ucitelov bolo zaloZené v Dornachu (H.
Kantorkov3d, 1996, s. 37).
Vyskyt: Waldorfska skola je najrozsirenejSim typom alternativnej Skoly, ktoré na baze
reformy pedagogického hnutia vsucasnej dobe existuju takmer vo vSetkych
zapadoeuropskych krajinach (Nemecko, Holandsko, Rakusko). Ich pocet sa odhaduje
okolo 600. Existuju hlavne v eurépskych krajinach - ,v SRN, kde v roku 1988 existovalo
308 k6l tohto typu, v Holandsku 90 $kél, vo Svajciarsku 24, v Belgicku 15 a v Ddnsku 12*
(Zelina, 2000, s. 31).
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Ma pomerne Siroku ucitel'ska podporu. Waldorfské skoly v Mad'arsku, Estonsku,
Pol'sku, Rumunsku i Rusku.

V mensej miere, neZ v Ceskej republike existuju aj na Slovensku. Waldorfski $kolu u nas
propaguje antroposofocikd spolo¢nost akruh priatel'ov. Slobodné waldorfské Skoly,
ktoré spolupracuju s medzinarodnou organizaciou Eur6pske féorum pre slobodu vo
vzdelavani.

Prednosti waldorfskej Skoly:

Waldorfska Skola je mnohymi ucitel'mi v praxi obdivovana, ¢asto sa povazuje na
prvom stupni za najoptimalnejsi typ alternativneho modelu vébec. Ma najdokonalejsi
systém vzdelavania vlastnych ucitel'ov. Pritom chybaju hodnoverné analyzy vysledkov
vyskumov waldorfskej Skoly, preto do urcitej miery moZno waldorfska Skolu hodnotit
skepticky.

NemoZno vSak popriet, Ze vtejto Skole sa popri vychovnom pdsobeni
predkladaji Ziakom urc¢ité svetonazorové principy. Casto je predkladana ako $kola
vychadzajuca z krestanskej nauky, no filozofia R. Steinera obsahuje prvky mysticizmu,
vychadza tiez z reinkarnacie dusi, o je pre krestansku vierouku neprijatel'né.

Metddy vyuZivané vo waldorfskej skole

Vychova avzdelavanie su uplne podriadené tomu, aby podnecovali a rozvijali
aktivitu dietata, jeho =zaujmy apotreby. Ktomu je prisposobené i didaktické
organizovanie vyucby.

Osobitne vhodny je citlivy pristup k dietatu a jeho harmonicky rozvoj.

Montessoriovska skola

Tato alternativna $kola je nazyvana podla svojej zakladatelky Talianky Marie
Montessoriovej (1879 - 1952), talentovanej lekarky, pedagogicky, priekopnicky
mierového hnutia aorganizatorky boja za prava deti aZien. Patri bezpochyby
k najvyznamnejSim postavam reformného pedagogického hnutia a za svoju celoZivotnu
pracu bola ocenena Nobelovou cenou mieru.

Povodne sa M. Montessoriova venovala mentalne postihnutym detom. V roku
1907 zaloZzila v Rime ,,Dom deti“, kde vytvorila originalne edukativne prostredie v duchu
vyrazného pedocentrizmu a dovery v spontanne sebarozvijanie dietata: ,KaZdé dieta mad
uz vo svojej podstate vlastny stavebny plin a zdroveri aj vnitorné sily pre

sebarozvoj“(Kantorova, 1996, s. 41).
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Zaoberala sa predovSetkym vyvojovymi moZnostami dietata, pricom vychovu
chapala ako pomoc. Vzdelavaci princip montessoriovej Skoly moZno zhrnat do
poziadaviek dietata voci vychovavatel'ovi: ,Pomd6Z mi, aby som to mohol urobit’ sdm.” Ide
o oslobodenie dietata od diktatury dospelych, o vytvorenie moZnosti, aby to dieta
mohlo robit' samo. Pritom sama M. Montessoriova ako odbornitka - detska lekarka
pripustala, Ze vdietati sa odohravaju procesy, ktoré su pre dospelych zahalené
tajomstvom: ,celd vyvojom vymedzend prdca, ktoru vykondva dieta, je urcend zdkonmi,
ktoré nepozndme a sledujeme rytmus cinnosti, ktory je ndm cudzi...” (Singule - Rydl, 1988,
s. 8 - 9). Napriek tomu je potrebné tieto procesy respektovat. Niektorym vyvojovym
kvalitim a funkcidm detskej psychiky talianska pedagogitka venovala osobitnd
pozornost, predovSetkym mysleniu a pozornosti. Vyznamnd pozornost venovala
zahlbeniu sa, ststredeniu (a jej podpore) deti pri praci.

Osobitné miesto v montesoriovskej Skole zaujimaju pomécky. Podla M.
Montessoriovej je individualizacia dietata akcelerujuca, jeho rozvoj je mozny len vtedy,
ak je pre dieta pripravené dobré a podnetove bohaté prostredie. Zasluznu ulohu hraju
pritom S3pecidlne pomdcky, ktoré su kliCom Kk poznaniu sveta. SldZia na rozvoj
zmyslového vnimania, reci, matematickych schopnosti a i.

Okrem prace s mentalne postihnutymi sa neskor zaoberala najma predskolskou
pedagogikou. Rozpracovala didakticky material pre rozvoj zmyslového vnimania,
v ktorom preferovala slobodny pristup ale presny postup. M. Montessoriova hovorila
o polarizacii pozornosti (fenomén Montessori), ktoru objavila, ked’ pozorovala deti pri
praci a hre. Senzitivne fazy: ,Autorka na zdklade dohodového pozorovania deti,
rozozndva, Ze moéZeme pozorovat zvldstne obdobia, v ktorych su deti citlivejSie na
vnimanie a chdpanie urcitych javov“(Kantorova, 1996, s. 41). V tomto pristupe ide najma
o tri momenty:

- vytvorenie primeraného prostredia pre dieta (v sulade s momentalnymi fyzickymi
dispoziciami a celkovou anatémiou veku);
- poskytnutie vhodnych didaktickych pomdécok;
- vytvorenie priestoru na realizaciu, t. j. pracovného kiitika pre kazdé dieta.

Zvlastne postavenie v tomto pedagogickom systéme ma tzv. kozmickd vychova.
Jej zmyslom je poskytovat detom povedomie o vzajomnych vazbach Ccloveka
a prirodného prostredia. (Zelina, 2000, s. 36). Dnes existuju motessoriovské seminare,

Skoly existuju v kombindcii s inymi pradmi.
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Metddy a prostriedky montesoriovskej Skoly:
Medzi montessoriovej ucebné pomocky - hracky, napr. pomdcky na citanie, pisanie a
pocitanie (ako efektivne ich prebrali aj iné typy $kol).

Specifické metédy montessoriovskej $koly podporuju u dietata sustredenost,
ktori je potrebné reSpektovat acielene rozvijat. NajvacSim prinosom prac M.

Montessoriovej je obratenie pozornosti na prostredie, v ktorom sa vychova realizuje.

Freinetovska skola

Zakladatel'om Skoly bol Célestin Freinet (1896 - 1966), francuzsky vidiecky ucitel’,
ktory propagoval mySlienky novej vychovy vo Francluzsku. Zaroven patri aj
medzi hlavnych predstavitel'ov myslienky tzv. pracovnej Skoly. Vychadzajuc z idey bola
,Z0 Zivota, pre Zivot prdcou“, zZiadal aktivnu Skolu. Zalozil modernu skolu (patrila medzi
pracovné skoly i ked’ potreba ucit sa bola jej prvotnou potrebou). Najvacsie popularitu
ziskala - je rozsirena vo Francuzsku - kde ovplyvnila i Statne skolstvo.

V diele Modernd Freinetova skola zdéraznuje C. Freinet nutnost vybavit Skolu
pracovnymi kutmi, v ktorych sa Ziaci venuju citaniu z oblasti prirodnych vied a techniky,
domacim pracam, umeleckej tvorbe ajazykovej komunikacii. NajdoleZitejSie prvky
Skolskej prace podla C. Freineta su:

1. organizacne je trieda vnutorne roz¢lenena na pracovné ateliéry,
2. kazdy Ziak ma vlastny individualny tyZdenny plan,

3. triedna rada ako odraz zodpovednosti a dovery Ziakov.

Ziaci pre samostatnu aktivnu ¢innost’ by mali mat' k dispozicii:

- pracovnu kniZnicu v kazdej triede, obsahujicu infozoSity svojim obsahom
podnecujuce k d'al$im pracovnym ¢innostiam,

- pokusnu Kkartotéku s navodmi pre experimentovanie v prirodovede, technike
a hudobnej oblasti,

- pracovnu kartotéku rozclenujicu zakladné ucivo pomocou kariet s testami na casti
umoziujuce spatnu vazbu, ako iinfo-kartotéku o ulohach aich spravnych
rieSeniach,

- akustické ucebné programy pre jazykové vyucovanie,

- Skolsku tlaciaren s mnohostrannym pouZitim, ktora slizi narozvoj manualnych

a intelektovych schopnosti Studenta,
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- nastenku na zverejnovanie kritik a pochval, priani a pracovnych vysledkov Ziaka
(menovite, nie anonymne),
- moznost slobodného vyjadrovania sa vramci jazykovej vychovy ako vyucovaci
princip vobec. ,Sloboda slovom, pismom a kresbou” (Zelina, 2000, s. 23).
Vyskyt freinetovskych $kol:

Freinetove alternativne Skoly s najrozsirenejsie vo Francuzsku (22 $kél), kde v
niektorych z nich sa vyucuje zmieSane, teda dva roc¢niky tradicne a dva freinetovou
technikou. V Holandsku sa Freinetova $kola realizuje na oboch stupnioch $kol, aby bola
zachovana kontinuita vSetkych rocnikov. ,V Ddnsku v sucasnosti existuji dve Skoly,
v§panielsku dve skoly, vaajc”iarsku jedna, v Holandsku trindst’ $kol, v Belgicku Strndst
a najvdcsie zastipenie md vo Francutizsku (22) freinetovych skol” (Zelina, 2000, s. 41).

ZdruZenie Freinetovej Skoly ,Padagogik - kooperative“ (Nemecko) ma svoje
stredisko v Brémach. Vydava vlastny c¢asopis, ucebné pomdcky a Studijné materialy.
Z postsocialistickych krajin ma Freinetova $kola najvacsie zastipenie v Pol'sku - 2000 .
pedagégov. Cesky odbornik na Freinetovu $kolu Prokop (1991) sa domnieva, Ze ¢ast
Freinetovej pedagogickej koncepcie by mohla najst uplatnenie aj v naSom Skolskom

systéme, a to predovSetkym v Skolach na niZSom stupni.

Jenska skola

Koncepciu jenskej skoly moZno pokladat za syntézu réznych vyvojovych trendov
v medzinarodnom reformno-pedagogickom hnuti 20. storocia. Jej zakladatelom je
nemecky pedagég Peter Petersen (1884 - 1952), priekopnik novej vychovy. Ako
vysokoskolsky profesor pedagogiky viedol od roku 1923 pokusnu $kolu pri Univerzite
v Jene, ktoru prebudoval na pracovnu $kolu. Petersenova $kola sa stala znamou vo svete
pod nazvom Jensky plan (Jena plan). Toto oznacenie nadobudla na kongrese New
Education Fellowsahip, konaného vroku 1927 v Locarne, na ktorom P. Petersen
referoval o svojej experimentalnej Skole. Jeho dielo bolo viac ako 60x vydané.
NajdolezitejSie rysy Jenského planu:
- ide o ucenie v spoloCnosti, ro¢niky su zruSené, namiesto nich s kmenové skupiny,
ktoré vznikaju spojenim troch rocnikov - tym sa vlastne posiliiuje réznost deti.
- uCebné skupiny ziakov presahuju rocnik, Ziaci su zdruZeni podla vekovych skupin
(Sest’ azZ osem rocni),

- rytmické tyZdenné pracovné plany pre jednotlivé skupiny,
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- striedanie pedagogickych situacii (rozhovor, hra, praca, slavnost),
- Skolska obyvacia izba - tvoria ju deti,

- myslenie nie je v tradicnej forme.

Vyskyt jenskych Skol:

Petersenovska (jenska) Skola sa vyskytuje menej neZ ostatné uvadzané,
najcastejSie v Holandsku: , V stic¢asnosti je v Nemecku je v sucasnosti desat’ skl jenského
typu, v Holandsku existuje aZ dvesto zdkladnych stikromnych a stdatnych skél a v Utrechte
st dve integrované skoly (pre Ziakov od 12 - 16 rokov), v Belgicku existuju Styri zdkladné
Skoly tohto typu“ (Zelina, 2000, s. 46).

Prednosti jenskej Skoly:

Prednostou jenského planu je vol'né edukativne prostredie pre deti. Jenska Skola

v Holandsku pouziva kombinovane okrem technik C. Freineta aj techniku M.

Montessoriove;.

Moderné alternativne Skoly

Stale silnejuci prdad reformnej teérie a praxe bol v Eurépe nasilne prerusSeny
nastupom faSizmu. Vo vacSine eurdpskych Statov boli reformné dusilie zastavené.
Niektoré reformné Skoly boli zrusené alebo boli nitené sa prestahovat napr. do
Svajtiarska, kde Zivorili.

Po druhej svetovej vojne dochadza k obnove niektorych s$kél, ktoré pokracovali
ako alternativne Skoly, zachovavajtc v hlavnych znakoch podobu svojich predchodcov.
Okrem nich vznikali moderné alternativne Skoly s pomerne volnou organizaciou
a Struktirou.

Slovenska sa tento celosvetovy trend netykal. V naSich podmienkach s nastupom
socialistického poriadku a povinnej jednotnosti zmizol priestor pre pluralitu a vyvoj
a inovacie v oblasti Skolstva boli Uplne zastavené. Ale v Eurdpe sa vyvijalo a napredovalo
i $tatne Skolstvo. Statne (verejné) S$kolstvo vedukacne vyspelych S$tatoch (napr.
Skandinavske Staty, Holandsko, USA ai.) dospelo do takého vysokého stupina vlastnej
inovacie, Ze niektoré alternativne Skoly reformného typu sa v porovnani s nim
javia skor strnulo neZ inSpirujuco. Podla M. Matulcikovej (2004) moZeme
vreformnych trendoch inovacii Skolstva zapadoeur6pskych krajin zachytit tieto

prevazujuce vyvojové trendy:
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- Sedemdesiate roky sa rozvijali v duchu idey rovnost’ sanci vo vzdeldvani, o sa prejavilo
sa predovSetkym vraste arozvoji predskolskej a kompenzacnej vychovy. Viaceré
vyskumy, ale najmad vyskumy B. Bersteina a B. S. Blooma, sa zaslazili o rozsirenie
slovného hodnotenia a ovplyvnili i zmeny v ucitel'skej priprave.

- Osemdesiate roky sa prejavili krizou S$koly. V duchu idei od kvantity Skolskych
poznatkov ku kvalite vzdelavania, zaujem o problémy skolskej neuspeSnosti deti.
V tomto obdobi sa rozvijaju reformné hnutia v USA, v Eurépe nastupuje reformnd skepsa.
- Devdtdesiate roky sa prejavili stabilizdciou a sistredenim na aktudlne problémy. Toto
obdobie predstavuje najnovsiu reformnu vinu. Musime si uvedomit, Ze Skoly maju
nepomerne vacsiu slobodu na inovacie.

V sucasnosti existuju alternativne Skoly po celom svete. Je ich nepreberné
mnozstvo, velké mnoZstvo zanikda, no sdcasne vznikaja nové. ,Zdkladnym klticom
k odumieraniu alebo preZitiu novych alternativnych $kél je ich vedeckd, odbornd validita.
Validita sa dd preukdzat’ len dlhodobym sledovanim efektivnosti tychto $kol“ (Zelina, 1992,
s. 4).

Terminom moderné alternativne Skoly sa oznacuju vSetky novSie typy
alternativnych §kol, ktoré nie su priamo odvodzované od koncepcii reformnej
pedagogiky. Vo vSeobecnom vymedzeni musime KkonStatovat, Ze vSetky typy
alternativnych $kol, ktoré nie si odvodzované od koncepcie reformnej pedagogiky (t. j.
klasické reformné Skoly) a nie st zriad'ované cirkevnymi spolo¢nostami (t. j. nie su Skoly
cirkevné), si moderné alternativne Skoly.

Moderné alternativne Skoly sa opieraju o ideové prudy (i filozofiu, ako je: Hnutie
za autoritativnu vychovu, Hnutie za odskolnenie vychovy a vzdeldvania, Hnutie za
reSpektovanie prav dietata.

Aj moderné alternativne Skoly, podobne ako reformné, maju silné zapojenie
rodicov vramci mimoskolskej vychovy, odmietajd honbu za ucebnymi vysledkami
a konkurencné napatie medzi ziakmi, bojuju za odstranenie hranic medzi vzdelavacimi
predmetmi a presadzuju uplatnenie projektov vo vyucbe, st dynamické. Predstavuju ich
najma tzv. public schools v USA(sukromné aj Statne Skoly). V Nemecku maji oznacenie
aj ako ,,vol'né“ a slobodné Skoly, v Dansku sa pre ne pouziva aj pre ne ndzov ,,malé“ skoly,
vo Svaj¢iarsku a Rakusku ich predstavuji ,demokratické alebo kooperativne” Kkoly.

V zahrani¢i maji pomerne Siroké zastipenie.
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NajznamejSie alternativne Skoly sucasnosti: Waldorfska Skola, Zsolnayova $kola,
Systém PCE Rogersa, Piagetov model, Alternativny systém ITV S. Kovalikovej a K.
Olsenovej. Systém s uzavretym cyklom, Sugestolégia G. Lozanova a d’alSie. Prinos
prestavuje:

- humanisticka psycholoégia,

- tedria motivacie A. H. Maslowa,

- nedirektivna pedagogika C. R. Rogersa,

- hnutie pedagogickej kooperacie MCE v Taliansku,

- francuzska skupina novej vychovy GFEN,

- rozvijajdce vyucovanie Amonasviliho z Gruzinska,

— pedagogika spoluprace ako hnutie ucitelov vbyvalom Sovietskom zvize
v osemdesiatych rokoch (Nemes, 1994, s. 21).

Pod alternativnym Skolstvom mame na mysli inovujuce Skoly po roku 1945, ktoré
tvoria systémovo novokoncipované Skoly ako alternativu k dneSnej tradicnej Skole.
V zmysle zmeny systému ide o zmeny, o inovacie alebo novoformulované ciele, obsah,
postupy, metddy, organizaciu a postavenie Ziaka a ucitel'a. Skutocne na zvaZenie je
posudenie slobody poskytovanej Ziakom v takychto Skolach: ,Zdkladnou otdzkou pre
postdenie miery extrémnosti je miera slobody dietata v alternativnej skole” (Zelina, 1992,
s. 8). Tato miera je relativna a urcite by mala byt priamo-umerna schopnosti dietata
niest zodpovednost za svoje jednanie.

Principy alternativneho skolstva

Zakladnym principom je princip radosti a uvolnenia.

1. Komplexnost - je to snaha vSetkych alternativnych $kol a komplexné vSestranné,
¢o najuplnejsie rozvijanie osobnosti Ziaka, jeho vl6h, dispozicii, schopnosti
a nadania, a to nielen klasickymi met6dami, ale i s pouZitim novych netradi¢nych
metdd a stratégii, ktoré dieta zobudzaju a burcujd, motivuju k vacsej aktivite
v Skole, v kolektive, medzi 'ud'mi, a tym nasledne podporujui jeho sebadéveru.

2. Vysoka odborna sposobilost ucitela - alternativna $kola kladie vysoké naroky na
ucitel’a, jeho Specializaciu a odbornu spésobilost. Vel'ky déraz kladie na neustale
rozSirovanie vedomosti, zna¢ny c¢asovy usek musi venovat domadacej priprave
(priprava programu, inStrukénych listov, testov), priprave pedagogickych
situacii, zhotovovaniu a priprave pokusov, materidlov a podnetov pre vlastny

zazitok deti. VSetky alternativne Skoly vyZaduju od ucitel'a vysoky stupen
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komunikacnych schopnosti, schopnosti empatie, socialno-psychologické vycviky,
tvorivost, ovladanie (u niektorych) Specifickych aktivit, ako joga, sugescia, hlbsie
znalosti  z psycholdgie asociolégie. Rola wucitela je rolou ulahcovatela
sebauvedomovania sa deti. Dolezita je ucitel'ova autenticita (primnost, dovera),
akceptacia - viera, Ze kazdy Ziak moZe byt lepSim.

Respektovanie osobnosti dietata - v ponimani alternativnych Skél je vSetko
snazenie ucitel'a smerované krozvoju osobnosti dietata. PoZiadavky ucitela
smeruju k maximalnej individualizacii deti. Rozvijajd tvorivi osobnost' s dorazom
na rozvoj kladnych vlastnosti, pozitivnych postojov k okoliu a spoloc¢nosti. Ucitel
alternativnej skoly ma snahu naucit’ ziaka analyticky mysliet, tvorivo pracovat,
robit’ rozhodnutia, uplatiiovat vodcovstvo, tolerovat' inych, hl'adat konstruktivne
rieSenie a dohodu, spolupracovat. Prostrednictvom pestovania sebakontroly,
sebadiscipliny, sebauvedomovania, = nezavislosti a vndtornej aktivity sa stava
spravanie ziaka zrelSie, ¢o ho vedie k vacSej zodpovednosti za svoje ¢iny. Tymto
ma alternativna Skola vacSie predpoklady vychovat samostatne tvorivo
mysliacich I'udi s motivaciou presadit sa a uplatnit’ sa, I'udi zainteresovanych na
ziskavani vedomosti, hodnot a vzorov osobne tcelového spravania.

Snaha pribliZit Skolu Zivotu - to je najvSeobecnejSia poziadavka alternativne;j
$koly. Ziak musi ziskat schopnost riesit problémy. Va¢siu pozornost ako
vedomostiam venuju osobnosti, jeho charakterovej stranke. Prostrednictvom
samostatnosti a zodpovednosti treba vychovat samostatne mysliacu osobnost
prospesnu pre spolo¢nost.

. Nerigor6zna organizacia - znamena popretie toho, ¢o sa v tradi¢nej Skole tyka
presného ¢asového vymedzenia vyucovacej jednotky, ¢asovo-tematickych planov,
ako aj tradicného hodnotenia vedomosti azrucnosti Ziakov. Zmena znamena
snahu o zvySenie efektivnosti vyucovacieho procesu. Vol'nejsie zostavené ucebné
plany a osnovy davaju vacsi priestor pre opakovanie, umoznuju dlhSie a hlbSie sa
venovat tym témam, ktoré su pre deti zaujimavé, to znamena, Ze su flexibilné

. Humanisticky pristup - humanizmus vo vychove a vzdelavani predstavuju rad
stratégii a metdd, ktoré akceptuji l'udskd vztahovd stranku poOsobenia vo
vychovno-vzdelavacom procese. Filozofia Skoly definuje postavenie ziaka
aucitela. Ide o tvorivd pracu nad otazkami zmyslu a vyznamu ¢innosti Skoly,

vychovy. Je to hl'adanie ,svojej tvare“ v protiklade k uniformnej Skole jednotnej
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na zaklade predpisov, nariadeni a vyhlasok. Ucitelia si vSimaju aj psychické
procesy, ktoré prebiehaji medzi I'ud'mi pri vychove a vzdelavani.

Problémom humanizacie vztahu ucitel - Ziak iSkoly celkovo sa venuju viaceri
popredni slovenski odbornici (S. Svec, M. Zelina, B. Kosova). Najvystiznejsie popisala
znaky humanistickej vyucby nasa popredna lingvodidakticka Iva Pychova. Podla nej
humanisticky orientovany pristup alternativnych $kél zahfiia viaceré vyznamné
okolnosti.

Vyznamnou stratégiou humanistickej vychovy je vyucovanie a vychova kl'udskym
pravam, k pravam dietata. V autoritativnom systéme Kklasickej Skoly sa Ziaci ucia
poslusnosti a reSpektu k autorite. V alternativnych skolach sa ucia tolerancii k druhym,
reSpektovat’ ich prava, ide o vytvaranie doleZitych Zivotnych postojov v demokratickej
spolo¢nosti. Styl pdsobenia ucitela na Ziaka je liberalny, nedirektivny, s participaciou
deti a Ziakov na tom, ¢o sa deje v skupine, v triede.

o Optimalna klima, atmosféra v triede alebo vychovnej skupine. Pod atmosférou
chapeme vztahy, ktoré sd odrazom momentdlneho stavu triedy, teda vztahy
kratkodobé, situacne podmienené. Pri klime ide o vzajomné dlhodobejsie vztahy,
vnimanie sa ludi navzajom, spdsoby spoluprace ariadenia. Rozvija sa dprimnost
(empatia), porozumenie, ocenenie hodnoty ahodndt aakceptacia. Dolezité je
podnecovanie Ziakov k tomu, aby kladli sebe i inym otazky, pretoZe otadzky vo vychove
si zaCiatkom mudrosti. Podporuje sa tym aj zvedavost deti, hl'adanie, skiimanie,
objavovanie.

o Sustredenie sa na osobnost’ dietata. Obsahom vyucovania je nielen ucebna latka,
ale i Ziakove pocity, city, skisenosti, zaZitky, spomienky, oCakavania a nadeje, aSpiracie
a hodnotenia, postoje, potreby. Ucenie by malo zahfnat celi osobnost, ale najma jej
emocionalnu zlozku, ktora je zakladom vnutornej motivacie osobnosti.

o Ucitel' je napomahatelom sebauvedomovania sa Ziaka, vytvara neohrozujicu
atmosféru ako zdkladni podmienku samostatného ucenia sa. Pésobi ako organizator
diania v triede, robi dohody so Ziakmi a prizyva ich do hodnotenia arozhodovania
v triede a spOsobe Studia.

o Samostatnost a nezavislost Ziakov vo vychovno-vzdeldvacom procese ucitel
neustale upeviiuje tym, Ze poveruje Ziakov tlohami. Nerobi ni¢ z toho, ¢o by mohli robit

Ziaci. Umoznuje Ziakovi, aby si sam stanovil ciele, riadil si ¢innost' a sam sa hodnotil.
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Ucitel uznava pravo Ziaka nesuhlasit, odmietnut nazor, klast otazky, hodnotit
a kritizovat.

o Tradicnd pedagogika chape chyby negativne. Oslobodenie od tyranie chyb
vychadza z humanistického filozofického nazoru, Ze mylit sa je 'udské (v zmysle vyroku
»Len ten ni¢ nepokazi, kto ni¢ nerobi“). V skuto¢nom Zivote len ten chyby nerobi, kto nic¢
nerobi. Tolerancia - komunikativne ucenie chape chybu ako sucast procesu ucenia, je
dokazom toho, Ze Ziak sa uci. V pozitivnom postoji su chyby vysledkom snaZenia sa,
a teda su jeho pozitivhym prejavom. Napriklad zZiak hoci nevypocita priklad spravne, pri
jeho rieSeni vynalozil urcitu (¢asto zna¢nd) duSevnu energiu. Ucitel by mal vZidy ocenit
intelektualny vykon Ziaka ataktne naznacit, Ze na rieSeni tejto ulohy eSte musi
popracovat.

o Zavrhnutie zataZe memorovania vedomosti. Tradi¢na Skola vyZaduje najma
pamatové vykony a odpovede, ktoré su vysledkom konvergentného myslenia. V pristupe
ucitel'a je dolezité zbytocne Ziakov nepretazovat ucenim naspamat, nevyzZadovat od
nich naucenie informacii (netrvat najma na takych, ktoré sa menia, napr. kolko
obyvatel'ov maju Helsinki), skor je potrebné ich naucit, kde si potrebnu informaciu
najdu.

o Riadenie sa vlastnou motivaciou je dalSia ¢rta humanistického pristupu
alternativnej Skoly. Harvardska S$kola motivacie skoér zdodraziiuje podmieniovanie
a posiliiovanie, rozpractiva najma spdsoby a techniky odmeriovania a trestania. Skola C.
Rogersa zdoraziuje zazitkova sféru osobnosti a jej tendenciu sebazdokonal'ovania ako
primarne motivy vychovy a vzdelavania.

. Obmedzené postavenie uc¢ebného textu ajeho suverenity transformovanim do
inych foriem dramatizaciou, pretlmocenim, pantomimou, obrazkami, pocitaCmi,
pomocou malby, zvukov, hudby, modelovanim. U¢itel' vytvorenim priestoru v ramci
vyucovacej hodiny na rozhovor a otazky Ziakov k preberanej ucebnej téme podporuje
ich osobnu zaangaZovanost a zaujem.

o V alternativnej Skole nema miesto stres. Ucitel navodzuje neohrozujuice situacie,
dava len ohlasené previerky na vopred dobre zopakované ucivo.

Doraz nie je poloZeny na dosahovanie vykonov, skor sa kladie déraz na zvySovanie
zaujimavosti vyucovacieho procesu a zazitkovu sféru. Charakteristicky je l'udsky,
humanisticky pristup k Ziakom so slabSim prospechom. Rozvija sa hodnotiace myslenie

Ziakov - emocionalne, estetické (krasa - Skaredost), etické (dobro - zlo). Neskor sa
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postupne rozvija reflexivne hodnotenie, kriteridlne hodnotenie, zvaZzovanie vah kritérii
v starSom Skolskom veku azZ po argumentovanie.
V alternativnych Skolach sa rozvija kreativita. NajdodlezitejSie postulaty:
— Tvorit nie je mozZné bez slobody.
— Tvorit m6ze kazdy Ziak na svojej irovni.
— Tvorivost sa moze prejavit v kazdej I'udskej ¢innosti.
— Rozvijat sa da cvicenim, tréningom, sebazdokonal'ovanim.
— Neexistuje netvorivy ¢lovek, su len rézne stupne tvorivosti.
Kreativita sa rozvija:
A) Vtvorivych dlohach sa méze zZiak prejavit ako autenticka bytost, moéze byt sam
sebou, ¢o rozvija jeho sebavedomie a sebahodnotenie.
B) V tvorivych tlohach Ziak mo6Ze prejavit svoju samostatnost, ¢o vedie a rozvija
nezavislost,, kritické myslenie.
Q) Tvorivé ulohy na rozdiel od pamatovych, neohrozuju zZiaka tym, Ze by odhalili

jeho nevedomost.

Medzi d'alSie vyznamné znaky alternativnych $kdl patria:

1.  ddéraz na umelecku vychovu, vychovu umenim a prirodu,
2. doraz na socializaciu,

3.  nahrada znamok slovnym alebo pisomnym ohodnotenim.

Alternativne $koly postupne zapiiiaji biele miesta v ponuke slobodného
vzdeldvania. V systéme $kol tvoria skor doplnok, alternativu k sticasnym Statnym
Skoldm. Tieto Skoly realizuji inovacie, ktoré su velmi roznorodé podla typu
alternativnej Skoly alebo pedagogickej koncepcie, podl'a ktorej bola Skola zaloZena.
PrevaZne sa vSak tykaju dvoch oblasti, a to:

,0 Inovdciu organizdcie vzdeldvacieho procesu (nestandardné metddy vyuchy,
netradicné spésoby komunikdcie medzi partnermi vzdeldvacieho procesu, iné typy
psychosocidlnej klimy v triedach a skoldch); - ide najmd o otazky typu ako, akym
sposobom, o nové technolégie vyucby,

- 0 inovdciu obsahu vzdeldvania (nestandardné vyucovacie predmety, inovdcia v obsahu
tradicnych vyucovacich predmetov, inovdcie v spésobe prezentdcie vzdeldvacich obsahov

ai“ (Priicha, 1996, s. 20). Skoly tejto skupiny sa zameriavaji v inovacidch najma na
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skvalitnenie obsahu vzdelavania (ide o otazky typu ¢o ucit, kedy je vhodné dand tému

zaradit' do vyucby a pod.)

PCE systém Carla Rogersa

Ucitel' rogersovsky orientovanej Skoly, ktora stavia na sebadiscipline,
sebakontrole, samosprave a tvorivosti Ziakov, prejavuje doveru kazdému Ziakovi
v kazdom veku. Uzko spolupracuje s rodi¢mi Ziaka, pripravuje a navodzuje pedagogické
situdcie, materialy a podnety pre Ziakov, aby sa ucili pre ich vlastny zaZitok a skdsenost.
Pre PCE systém su priznacné Styri zakladné principy:
Autenticita - pravdivost, prejavuje sa najma v Uprimnosti a dovere. Je to pozitivne
navodend atmosféra, v ktorej Ziak vol'ne, slobodne, bez strachu a dzkosti vyjadruje svoje
zazitky a pocity, city (napr. podobne ako ucitel by mal mat odvahu vyjadrit svoje
skutocné pocity: ,..nechce sa mi hovorit, ... nudim sa a pod.).
Akceptdcia - pozitivne prijatie bez podmienok (akceptujem ta takého, aky si) sa
prejavuje aj v tom, Ze ucitel veri, Ze kazdy Ziak sa moéze stat eSte lepSim, mudrejSim.
Takato viera v Ziakov, najma viera v tych, ktorych nikto nema rad, ktori su odstrkovani
alebo neuznavani, je najvyS$Sou profesiondlnou spodsobilostou ucitela. Ide teda
o nepodmienecné rozdavanie lasky detom. Tento pristup je nosnym principom
humanisticky orientovanej Skoly.
Empatia - predstavuje ucitel'ove vcitenie sa do preZivania Ziakov a nasledné lepSie
porozumenie ich citom a pocitom. Cielom pochopenia je poméct Ziakovi sustredit sa
nielen na to, nad ¢im rozmysla, ale aj na to, ¢o preziva, aby tak Ziak mohol lepSie
porozumiet sdm sebe. Je to zdklad rozvoja emociondlnej inteligencie. Humanizacia
obracia pozornost do nonkognitivnej zlozky osobnosti - déraz sa presiva z hodnot
kognitivnej stranky na stranku socioemotivnu, na oblast preZivania, citov a pocitov.
Pochopenie detského prezivania ucitelom zvySuje tendenciu ucitela vyhybat sa
situaciam, v ktorych je dieta pod psychickym tlakom. Odburanie stresu vedie Ziakov

k zvySenej motivacii, k odblokovaniu strachu a napatia, vedie k tvorivosti, umoziuje
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samostatnost a podporuje sebavedomie Zziaka. Takyto pristup ucitela sa umocnuje
prostrednictvom samostatnych uloh a podnetov zameranych na tvorivé myslenie
Ziakov.

Hodnotenie - podl'a C. Rogersa vonkajsim hodnotenim Ziak straca kontakt s potencidlnou
mudrostou vlastného ,ja“. A ak je to naviac eSte spojené snegativnym hodnotenim,
devalvuje to hodnotu (sebaobraz) a motivaciu Ziaka. Ak sa Ziak uci sebahodnoteniu,
pozdvihuje sa osobnost’ dietata a zvySuje sa jeho schopnost hodnotit nielen seba, ale aj
svet okolo seba.

Pozitiva rogersovskej $koly st najmi vtom, Ze viac naudi Ziakov. Ziak je
autentickejsi, dokaze byt otvorenejsi v orientdcii aj komunikacii. Sam sa uci riesit svoje
Zivotné problémy. Je tu viacej schopnosti iniciovat nezavislé spravanie, zmensuje sa
tizkost. Ziak sa spolieha sdm na seba, sim osebe rozhoduje. Zvy$uje sa jeho
sebavedomie ajeho spravanie je =zrelSie. Teda, rozvija sa jeho samostatnost,
autentickost, nezavislost, vnatorna aktivita. VSetko toto vedie k vacsej zodpovednosti za

spravanie.

Zsolnayova Skola
Zsolnay napisal knihu, v ktorej vysvetluje ontolégiu pedagogiky a pedagogicku

tvorivost. Metoda profesora Zsolnaya kladie vysoké naroky na ucitela. Program tejto
novsej alternativnej Skoly sa zameriava hlavne na:
- integraciu narusenych deti do Standardizovanych $kol,
- rozvoj talentu, nadania a tvorivosti deti,
- odovzdavanie hodnot.

Popri tom v celej koncepcii ide o to, aby kazdé dieta v niecom vynikalo, aby bolo
v nieCom doleZité. Stredobodom zaujmu je rozvoj schopnosti, talentu deti. Pestuje sa tu
individualno-psychologické zameranie na osobnost Ziaka. V triedach su ziaci deleni do
skupin podla dosiahnutych vysledkov. Nie dieta sa prisposobuje ucitel'ovi, ale ucitel
dietat'u. VyZaduje si to empatiu, delenie pozornosti, dobre zvladnutie komunikacie.

V tomto type Skoly sa vyucuje sa pat cudzich jazykov: rusky, nemecky, anglicky,
franctizsky ajaponsky jazyk. Obsah vyucby cudzich jazykov je okrem dérazu na rozvoj
komunika¢nych zruc¢nosti zamerany na pozndvanie kultdry prisluSnych krajin

a narodov.
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Silny akcent sa kladie na umelecku vychovu, Ziaci sa ucia filmovat, pracovat
s videozaznamom, fotografovat, robit’ grafické techniky atd. Doraz je poloZeny aj na
prirodovedecké predmety a informatiku. Z predmetov, ktoré sa ucia, si uvadzané este
tieto: vizualne kultira, dZzudo, dejepis, babky, spev a fujara, I'udovy tanec, vypoctova
technika, chémia, materinsky jazyk atd'.

V popredi celého systému stoji komunikdcia. Ziaci sa u¢ia komunikaénej kulture.
Dobra komunikdcia ddva Ziakovi pocit vdcsej istoty.

Skusky su az z dvadsiatich predmetov. Napr. skiska z tanca je verejna, skuska sa
nakrica na video, na skusku sa mézu pozerat’ aj rodicia. Slovné hodnotenie sa vylucne
uplatiiuje len v prvom roc¢niku, od druhého ro¢nika sa vyuzivaju aj klasické znamky, ale
aj netradi¢cné hodnotenie napriklad, v tanci s stupne: prospel, vel'mi dobre prospel,
vynikajuco prospel.

V niektorych Skolach tohto druhu je celodenny vychovny systém a zsolnayovska
alternativa sa uplatiiuje aZ po 6smy rocnik. Niektori Ziaci sd na internate, ale su aj taki,
ktori dochadzaju do Skoly. Zsolnayovské Skoly maju svoje Specifické ucebnice. Denny
rezim si robi kazda Skola sama.

Rodi¢ia méZu poZziadat o reviziu Cinnosti ucitela. Maju pravo sa pozriet, ako
prebieha vyucba. Rodicia tiez dostavaju prirucku, v ktorej su informacie o Zsolnayovej
koncepcii Skoly. Podl'a autora tejto metdédy pedagogiku mozZe robit len ten, kto ovlada
filozofiu pedagogiky, psycholégie, vie objektivne merat vysledky a pozna technoldgiu
vzdelavania.

Hlavné znaky Zsolnayovej alternativnej skoly su:
— akcent na umelecku vychovu,
— tvorivost, vychova umenim,
— programy zlepSovania komunikicie,
— doraz na moznosti osobnosti ziaka,
— rozvoj nadania a talentu,
— integrdacia postihnutych do Standardizovanych tried a beZnej populacie,

— neobvykla Sirka predmetov, netradi¢né vzdelavacie a vychovné predmety.
ITV systém Susane Kovalikovej

Centralnou ideou edukac¢ného pristupu tejto Skoly je myslienka A. Einsteina:

,Zo Skoly by mal ¢lovek vychddzat’ ako harmonickd osobnost a nie ako Specialista”.
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Program ITV znamena ,Integrated Thematic Instruction®, ¢o mozno preloZit ako
,Integrované tematické vyucovanie“, ITV. Tento program vypracovali Susan J.
Kovalikova a Karen D. Olsenova z Kalifornie (USA). ITV systém pozostava z troch Casti:

Prva Cast je zaloZena na zaveroch z vyskumu mozgu a dava novsi pohlad na
rozvoj psychickych funkcii a procesov. Na zaklade poznania funkcii mozgu vyvodila S.
Kovalikovd osem “mozgovo kompatibilnych prvkov“. Tieto prvky st zasadami
a podmienkami, ktoré sa maji vo vyucbe reSpektovat. Medzi ne patri: nepritomnost’
ohrozenia, zmysluplny obsah, moZnost vyberu, primerany cas, obohatené prostredie,
spolupraca, okamzita spatna vazba a dokonalé zvladnutie nového uciva. Novym prvkom
v filozofii ITV je zdmerny pohyb - kineziologia. Kovalikova dokazuje, Ze aZ 0 68 %
zvySuje ukladanie informacii do dlhodobej pamati (S. J. Kovalikova,1996).

Druha cast je navodom na inovaciu obsahu vzdelavania na zaklade integracie
uCebnej latky do celoroCnych tém. Tretia Cast je venovana vyucbovym stratégiam
a postupom.

Autorky projektu uskutoCnili pre naSich ucitelov mnoZstvo vycvikovych
semindrov Priprava ucitel'a do ITV programu trva 3 azZ 5 rokov. V septembri 1992 bola
zradend Nadacia S. Kovalikovej na Slovensku s cielom podporovat zavadzanie ITV
systému. Medzi Skoly s ITV systémom patria tri 7S v Bratislave, ¢iasto¢ne ,Skola hrou“
v Banskej Bystrici.

ITV na Slovensku tvori teoreticky zaklad Suzane Kovalikovej a prakticka vlastna
slovenska modifikacia. PoCas navstevy Slovenskej republiky Suzane Kovalikovu prijal
kardindl J. Korec a od Ministra skolstva Slovenskej republiky dostala vel'kii medailu sv.

Gorazda za pedagogické usilie o humanizaciu skolstva.

Otvorené vyucovanie (Open education)

Jednym z najrozSirenejSich alternativnych pristupov je open education,
alternativny pristup pochadzajuce z Anglicka a USA, odkial' sa rozSirilo do celej
zapadnej Eurdpy. Je to alternativna pedagogicka koncepcia, ktora uvadza do praxe nové
vychovné pristupy novoformulujuce vztah ucitel - Ziak. Zaobera sa aj planovanim
ariadenim ucebnych ¢innosti. V podmienkach Ciech (ktoré sd velmi podobné
slovenskym podmienkam) sa problematike open education venuju Vanova, Palackova,
ValiSova, Skalkova (1993).,0tvorené vzdeldvanie je Siroky pojem zahriiujici cely rad

vyucovacich procesov a prostriedkov, ktoré zabezpecuju vzdeldvacie potreby Studentov
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jednotlivcov aj skupin aumoZiuju im vzdeldvaciu autonémiu v rdmce primeranej
pomoci“(Turek, 1998, s. 175).

Charakteristicka pre open education je celkova zmena pedagogického postoja
voCi ziakom, otvaranie sa Skoly dietatu irodicovskej verejnosti. Typicka je slobodna
uCebna cinnost, tyZzdenny plan prace si vypracovavaju ucitelia spolu so Ziakmi.
Prednostou su i integrované projekty prekracujice hranice jednotlivych predmetov.

Dal$ie moderné alternativne skoly svolnou architektirou st open plan school,
ktoré vznikali v Sestdesiatych rokoch v USA. Dominantou tychto $kél je vel'ka ustredna
hala pouZivana ako Studijné centrum. V skole sa nachddza aj kniZnica (mediotéka)
zariadena pre stddium a vyucovanie Ziakov. Okolo mediotéky sa nachadzaju Specialne
uCebne atradi¢né ucCebne oddelitelné pohyblivou stenou (paravanom), ¢o umoZiuje
vytvarat rozsiahlejSie ucebne. V tychto Skolach je prijemné pracovné prostredie pre
Ziakov aucitelov (farebné prostredie), velké auditérium na premietanie filmov
a divadelnych predstaveni, zborovia a kluboviia.

V préci ucitel'ov open plan school sa uplatiiujd nové principy a pristupy pedagogickej

prace:

- princip variability Ziakov (striedanie tradi¢nej a modernej formy vyucovania),

- princip variability poc¢tu Ziakov (skupiny a spajanie Ziakov dvoch a viac tried),

- princip timového vyucovania (jedna trieda sa uc¢i s dvoma aZ troma ucitel'mi),

- volny pristup Ziakov k informa¢nym zdrojom,

- Skola neslizi len na vyucovanie, ale aj na kreativnu a osvetovd ¢innost v ¢ase
mimo vyucovania, aby Ziaci mohli kedykolvek prist do Skoly za svojimi
zaujmami.

Od ucitel'ov modernych alternativnych $kdl sa vyZaduje kooperacia a spolo¢na
priprava. Dozor nad Ziakmi v tradi¢nom chdpani ucitelia nemaju, aj v jedalni sa Ziaci
obsluhuju sami. Jedenkrat mesacne sa starSi Ziaci stretavaju s riaditelom Skoly
a diskutujua o tom, ¢o mozno v Skole zlepsit. Vychadzajic z predpokladu stale vysSej
potreby priebezného dopliiania vzdelania, vznikaju bariéry, najma ¢asového charakteru,
ktoré neumoznuju 'ud'om rozsirovat svoj vedomostny obzor, teda vzdelavat sa. Ivan
Turek (1998, s. 179) tieto bariéry tradicného vzdelavania rozdel'uje do 4 skupin:

1. Priestorovo-casové bariéry. Je vyhodné pre zanepraznenych, ¢i inak casovo
obmedzenych I'udi, ale i pre byvaju d’aleko od vzdelavacich inStitucii, alebo domacnosti,

ktorym choroba, ¢i dlhodobejsie telesné postihnutie neumoZiiuje dlhodobejsiu
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pravidelnu dochadzku do Skoly, alebo pravidelnu dochadzku do skoly, alebo v case, ked’
prebieha vyucovanie.

2. Vzdelavacie bariéry. Ciele Studia, jeho obsah alebo prostriedky vyu€ovania nemusia
vyhovovat’ zdujemcom. Skola nemusi mat’ taky odbor, o ktory ma jedinec zaujem, alebo
jedinec sa chce zdokonalit' iba v niektorych oblastiach a nechce absolvovat cely program
stadia. Iny jedinec chce Studovat rychlejsSim alebo naopak pomalSim tempom ako
v tradi¢nom vyucovani.

3. Individudlne bariéry. Mnohi I'udia sa nechcu ucit' vo vel'kej skupine, pretoZe sa hanbia
za pripadné vedomosti, nedoveruju si, ini maja zlé podmienky na Stddium tradi¢cnym
sposobom, d’al$i nespliajii vstupné poZiadavky na formalne vzdelanie, nemajui dostatok
informacii o formach Studia a podobne.

4. Financné bariéry. ZvacSujuce sa socidlne rozdiely, nedostatok penazi za cestovné,
Skolné, pripadne ostatné vydavky potrebné na stadium hovoria v prospech tohto druhu
Studia, ale i nemoZnost vybrat si dovolenku, hoci aj neplatent a iné.

Teda ztoho vyplyva, Ze vrozvoji osobnosti brania predovsSetkym subjektivne
pric¢iny vyplyvajuce zo spoloc¢enskych pomerov. Rozvoj otvoreného vzdelavania dnes
podporuje aj rozvoj informacnych technolégii, dopravy sprav a informacii elektronickou
cestou umoznujucich:

- rychly pristup kinformaciam a ich elektronické spracovanie (i vel'kého mnoZstva
informacii),

- nie je potrebny (priamy) osobny kontakt ,konzultacie“ s osobami zaoberajucimi sa
danou problematikou.

Hnacim motorom tohto procesu je najma celosvetovo expandujica pocitacova siet —
internet. Otvorené vzdeldvanie umoziiuje flexibilitu vzdelavania, tazko porovnatelnu
s tradi¢nou $kolou, & uZ je to volba $tudijného tempa, hibka pontkanych vedomosti,
rozsah a forma skasania, ktoré dokonca vébec nemusi byt podmienkou.

Vo vacsine $kol to zatial’ v takejto podobe nie je mozné, ale Skoly, v ktorych sa aplikuje
otvorené vzdelavanie, sa snaZia zdujemcom o Stidium maximdlne vychddzat' v Ustrety
(Turek, 1998, s. 177). Vel'kou vyhodou otvoreného vzdelavania je aj moZnost rozvoja
samostatného tusudku a samostatnej prace s ponudkanym (ziskanym) informac¢nym
materialom.

V knihe Roberta Fishera Uc¢ime deti mysliet a ucit' sa je vyrok dvanastrocného

dietata, vyborne aplikovatelného aj pre chapanie tejto formy vzdelavania: ,Ked si
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myslim, Ze nieco dokazem urobit, obvykle to zvladnem. Ked’ si nemyslim, Ze to mdézZem
dokazat, obvykle sa mi to nepodari“. Z tejto myslienky vychadza aj samotny zmysel
vzdelavania. Samotné nadobudnuté vedomosti bez ohladu na ich praktickost
a aplikovatelnost st vhodnym sposobom zvysenia sebavedomia, atym sa zvySuje
pravdepodobnost’ na uplatnenie v spoloc¢nosti.

V suvislosti s otvorenym vzdeldvanim sa vyskytujd viaceré nedorozumenia.
»,Pojmy otvorené vzdeldvanie, dialkové, vecerné a korespondencné Studium sa zvyknu
pouZzivat ako synonymd“ (Turek, 1998, s.178).

Prax vSak potvrdzuje, Ze otvorené vzdeldvanie, alebo aspoi niektoré jeho prvky je
mozné realizovat na vSetkych typoch astupiioch Skél. To kladie nové, zmenené
poZiadavky na koordinatorov Stadia. Meni sa ich uloha. Hlavnymi faktormi modernych,
alternativnych vzdelavacich pristupov sa stavaju:

- vnutorna motivacia, flexibilnost, schopnost empatie.

Nespornou vyhodou celkom urcite je, Ze medzi vedicim Studia a ,vzdelavajicim
sa“ je len minimalny alebo mensi osobny kontakt. To umoZiiuje objektivny pristup
k hodnoteniu prace a vzdelania. Pribuznymi pojmami st otvorena univerzita a otvorené
vyucovanie. Otvorend univerzita je vo vSeobecnosti ,vysokd Skola“ ponukajica
korespondenc¢né stadium. Tento pojem asamotnd otvorena univerzita pochadzaju
z Velkej Britanie, z konca 60-tych rokov. ,Volnd je vtom zmysle, Ze poskytuje volny
pristup bez vstupnych skusok” (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 175), pripadne bez
urc¢ovania inych Specifickych kritérii. Jedinou podmienkou je vek nad 21 rokov.
Otvorené vyucovanie je koncepcia usilujica sa i o celkovi zmenu charakteru vyucovania
vzmysle otvarania Skoly dietatu podla jeho zaujmov a schopnosti. Hovorime tu
o otvoreni Skoly navonok. To znamenda, Ze Skola sa prispésobuje potrebdm dietata,
individualne pristupuje kjeho schopnostiam a vlastnostiam, ale na druhej strane aj
Student prebera zodpovednost za planovanie svojej prace a Studia.

V mnohych krajindch neposkytujd tradicné Skoly dostatok priestoru na to, aby
vSetci, ktori majud o vzdelanie zadujem, aj Studovali dany odbor. Tym sa vSak porusuje
princip rovnosti prilezitosti na vzdelanie, preto by prave Otvorené vzdeldvanie mohlo
tento problém aspon na urcity ¢as Ciastocne riesit, pripadne suplovat d'alSiu skutocnost,
a to pruzne reagovat na poziadavky trhu prace (to je vSak uz otazka reformy Skolstva

a Skolského systémuy).
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Otvorené vzdelavanie je opravnene povazované mnohymi za progresivnu formu
vzdelavania, ktora bude mat v 21. storoci stupajucu tendenciu, kedZe je stale menej
priestoru na dlhodobé, periodické vzdelavanie. Stale viac vznika potreba prispésobovat
Zivot prioritdm, ale aj napriek tomu existuje predpoklad, Ze ostane mimo oblasti
povinnej sSkolskej dochadzky azachova sa len ako doplnkovd, dopliiujica, pripadne

rekvalifika¢na forma vzdelavania.

Niektoré moderné metddy zavadzané do Skolskej praxe

Inscenacné metddy. 1de o prenos situacnej metédy do hrania roli, kde ucastnici

vzdelania preberaju role jednotlivych postav problémovej situacie. M6Zeme pouZivat”:
a) Strukturalnu inscenaciu, ktora sa opiera o dopredu vytvoreny scendr, vcitane
charakteristik roli, b) neStrukturalnu inscenaciu, v ktorej sa vychadza z popisu situacie.
Zakladnou cinnostou je improvizacia. Roly su len naznacené alebo ich vyber je
ponechany na ucastnikov. Inscenatnd metdéda pracuje ishodnotami - moZe viest
k formovaniu postojov Ziakov.

Situacné metdédy. Umoznuju rieSit problémové situacie a ulohy. Zakladny princip
spociva v konfrontacii ucastnikov vzdelavacieho procesu s konkrétnou situaciou, ktora
je vo svojej podstate problémova a umoziuje variantny spdsob rieSenia. NajznamejSie
druhy situa¢nych metéd:

a) metdda rozboru situdcie. Podstata je v analyze Zivotnych problémov a situdcii, jej
posudenia z roznych hl'adisk, navrhov variantnych rieSeni.

b) metdda konfliktnej situacie. Problémova situacia obsahuje dejove jednoduchsi
rozpor, ale s dynamickejSim priebehom rieSenia, tazisko metddy je hlavne v zvaZzeni
nasledkov moZnych riesSeni situacie

c) metdda postupného zoznamovania sa s pripadom. Zadana problémova situacia je
rozdelena do niekol'kych faz, z ktorych kazda nasledujica faza vrha na predchadzajicu
nové svetlo, dokresl'uje ju.

HOBO metdéda. Je zaloZend na prepojeni prednasky, individudlneho Studia
a aktivnej diskusie k danym problémom. Diskusia prebieha na principe referenti -
oponenti.

Synektika. Problémy sa rieSia prekonavanim doterajSich stereotypov a tvorbou

analogii. Po definovani problému a spontannych navrhov Ziakov na rieSenie problému sa
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hl'adaju rieSenia v inych oblastiach Zivota. Napr.: bionicka metéda - analdgia sa hl'ada
v prirodnych javoch, ktoré mozno aplikovat na rieSeny problém (ochranna funkcia hribu
- dazdnik).

Brainstorming. NajdoleZitejsi postulat spravnej realizacie hovori o striktnom
oddeleni fazy tvorby napadov - novych myslienok od fazy jej kritického hodnotenia a
vyberu. Principov je dplna volnost napadov, doraz na ich kvantitu, reagovanie na
napady druhych, zdkaz kritiky. Metdéda zaloZena na oddeleni ndpadu myslienky od jej
kritického hodnotenia. Principom je Uplnd volnost napadov, déraz na ich kvantitu,
reagovanie na napady druhych, zadkaz kritiky.

Met6da Phillips 66. Metéda sa vyuZiva na rieSenie problémov prostrednictvom
malych skupin v ramci velkého pléna. K uvedenému problému diskutuje kazda skupina
6 minut.

Gordonova metdda. Je zamerana na vytvorenie jediného, dplne nového rieSenia.
Vyberie sa Siroka téma, ku ktorej sa diskutuje, ale len lektor vie, o aky problém ide.

Metoda 635. RieSi problém na zaklade kombinacie napadov vSetkych ucastnikov.
KaZdy ucastnik zapiSe na obiehajuci papier 3 vlastné napady.

Morfologicka metéda. K vyrieSeniu problému sa dospeje jeho rozdelenim na

niekol'ko ciastkovych problémov.

Projektovanie

Projektovym vyucovanim nazyvame aj ucelend, Specifickii koncepciu vyucovania, v
ktorej projektova metdda predstavuje hlavnii metddu vyucovania a vyuzivanie projektov
tvori prevaZzujucu ¢ast vyucovania. V sicasnosti sa projektova metéda v SirSom meradle
vyuziva aj v inych koncepciach, ako dblezita stucast ich aktivit.

Projekt reprezentuje moderné vyucovanie prostrednictvom tvorby (projektovania)
a uskuto¢fiovania, napliiania projektu, programu (obsahu vzdelavania) Ziakmi a
ucitel'mi.

Historia projektov siaha az na zaciatok 20. storocia k pragmatickej pedagogike a jej
chapaniu ako prakticky orientovanej pracovnej Skoly, zaloZenej na myslienke neustalej
rekonstrukcie skiisenosti dietata a spojenia Skoly so Zivotom. V roku 1918 rozpracoval
pragmatik W. H. Killpatrik projektovii metddu, predstavujicu - podl'a autora - pre Ziaka

najlepSiu cestu osvojenia poznatkov.
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Plné rozvinutie projektovej metody nastalo aZ po 2. svetovej vojne a v
poslednych desatroCiach 20. storofia v modernych alternativnych Skolach. Oproti
projektovaniu v obdobi vrcholiaceho pragmatizmu sa v sdcasnosti viac zdoéraziuje tzv.
konceptualizicia a pojmotvorny proces, teda to, Ze svet poznania nie je len svetom
¢innosti (praxe), ale aj svetom pojmov zostavenych v systéme metodolégie myslenia.

Filozofia projektov vychadza ztézy, Ze cloveka obklopuje mnohotvarne
prostredie, ktoré je celistvé, ako celistvé je aj clovekom vnimané a ¢lovek narii celistvo
reaguje. Pri rieSeni Zivotnych problémov alebo globalnych javov preto je potrebné
uplatnit’ holisticky pristup askumat poznatky réznych vied komplexne, vroznych
suvislostiach, a to znacne odliSnych, nez s akymi sa Ziak stretne pri rieSeni uloh
v tradi¢nej Skole. (S. Vrana definuje projekt ako podnik, podnik Ziaka, za vysledky ktorého
prevzal Ziak zodpovednost' a ktory je realizovany s urcitym cielom).

Sucasni autori zddvodnuju na zaklade vysledkov novsich vyskumov o fungovani a

funkciach mozgu opodstatnenost CastejSieho zarad’ovania projektovych foriem do
vyucby (pozri blizSie H. Kantorkova 2000, s. 77 - 95), napr.:
»Lavd hemisféra md tendenciu rozbijat’ informdcie na casti a analyzovat tieto casti,
oznacovat' ich a zaradit, zdroven kontrolovat’ slovné a sluchové vnemy. Pravd hemisféra
naopak informdcie syntetizuje, chdpe celky viac neZ Casti, objavuje zmysel podl'a vzoru a
kontroluje zrakové a priestorové vnemy" (Pike - Selby, 1994, s.57 - 58).

[lava hemisféra sa stara o abstraktné a rozumové vnimanie, poznavanie a ucenie
sa a prava hemisféra o emociondlne a intuitivne vnimanie, poznavanie a ucenie sa.

Zakladom kazdého projektu je centrdlna myslienka, sthrnne pomenovana ako
koncentricia, ¢iZe stanovenie spolo¢ného jadra, pripadne myslienky alebo témy, okolo
ktorej sa koncentruje ucivo. V Zivote vSetko so vSetkym suvisi. Koncentracia je
suvislost, tvoriaca myslienkovlil nit a integrujuca vSetko ucivo projektu podla
jednotiacej témy (myslienky). Jej ciel'om je zabranit, aby sa poznanie Ziaka rozpadlo,
aby sa atomizovalo do réznych oblasti. Zdrojom koncentracie je vybrana Zivotna
realita, ucebna latka a ich vzajomné prepojenie. Takymito centralnymi témami mézu
byt
a) vSeobecnd téma v pripade, ak je potrebné osvojenie urcitého zovSeobecnenia (jesen,
uroda);

b) konkrétny podnet v pripade, ak je potrebné pochopit konkrétne javy, potreby a tlohy

Cloveka v nom (ako vznikne sopecna erupcia, co je to hlad);
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c) vybrany problém alebo problémovd situdcia v pripade, ak je potrebné prekonat

neznamu tazkost, aby sa dostavil uc¢ebny efekt (pochopenie podstaty preco vznikaju

vojny, ekologické katastrofy);

d) vychovno-vzdeldvaci ciel v pripade, ak sa Ziada istd zmena kvality osobnosti,

napriklad usilujeme sa o rozvoj Ziackej komunikacie a argumentacie, tematizacia je aZ

druhorada (naucit’ Ziakov prezentovat svoj postoj alebo obhdjit’ svoj nazor).

Centralna téma je hierarchizovane rozdelend na mensSie okruhy a subtémy. Pri

zachovani predmetov ucitel orientuje ucivo k spolo¢nej téme (spolo¢nej myslienke), ¢im

zabezpecuje naplnenie medzipredmetovych vztahov. Zakladné principy projektového

vyucCovania vyjadruju jeho zmysel a sledované pedagogické ciele:

1. Pri vybere a realizacii projektu sa kladie doraz na naplnenie potrieb a zaujmov
Ziaka. Projektova praca uspokojuje prirodzenu Ziacku zvedavost, jeho potrebu
aktivity a ziskavania novych skusenosti, potreby vlastnej zodpovednosti,
sebarealizacie avneposlednom rade ipotrebu priebeZzného izaverecného
ocenenia za pracu, ¢o zabezpecuje aj vysokl motivovanost dietata.

2. PribliZenie Skoly Zivotu sa realizuje prostrednictvom rieSenia aktualnych
problémov a problémovych situacii. Ide o otvorenie sa Skoly SirSiemu okoliu,
spolocenstvu, ale aj osobnej zainteresovanosti dietata na rieSeni problémov
blizSieho prostredia.

3. Interdisciplinarita predstavuje zdkladny princip rieSenia projektu. Uplatnenie
medzipredmetovych a medziodborovych vztahov poskytuje holistické vnimanie a
celistvé poznanie.

4. Sebaregulacia pri uceni - Ziak si sdm planuje postup, realizuje a hodnoti svoj

projekt, uci sa ucit.

5. Orientacia na produkt znamend pracu na projekte prinasajicu uZito¢ny vysledok, a

7.

tym ziakovi ndzorne dokazuje a potvrdzuje zmysel ucenia. Projektova praca
vyZaduje podrobnd dokumentaciu celého priebehu projektovania, realizacie i
konec¢ného vysledku. Dolezita je prezentacia projektu a jeho obhdjenie.

Skupinova realizacia projektu umoZnuje prepojenie cCinnosti deti v zmysluplnej
timovej praci, uci ich vzajomnej kooperacii pri uplatneni vrstovnickeho ucenia.
Spoloc¢enska relevantnost projektového vyucovania je mostom, ktory spaja Skolu

so Zivotom okolia i spolo¢nosti.
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Kl'icovym pojmom projektového vyucovania je pojem integrdcie. Integruje vo

vyucovani obsahové otazky (Co ucit) s procesualnymi (ako, kedy sa ucit). Integruje:

- po6vodne oddelené pristupy,

- matematicko-logicky, verbalny, vizualny, telesne kinesteticky, muzikalny pristup
k uceniu;

- myslenie, intuiciuy, telo, city, zmysly (kognitivnu a nonkognitivnu doménu);

- jestvujuce skdsenosti s novym poznanim;

- riadent ¢innost s autoregulaciou;

- deti do spolocnej ¢innosti;

- deti, ucitel'ov, rodicov navzajom a inych ¢lenov spoloc¢nosti;

- Skolu so svetom.

Najvacsi vyznam integrovaného pristupu spociva v tom, Ze projekt vracia Skole a

dietatu skuto¢ny vztah k poznaniu.

Organizdcia a metodika projektového vyucovania
Organizac¢na Struktdra projektov je vel'mi variabilna. Je v nej moZné pracovat:
- sjednou triedou s jednym ucitel'om v jednom predmete,
- sjednou triedou s jednym ucitel'om vo viacerych predmetoch,
- sjednou triedou s viacerymi ucitel'mi vo viacerych predmetoch,
- s celym ro¢nikom, s viacerymi ro¢nikmi, s celou Skolou.

Aplikacia zavisi to od toho, ¢i ide o velké alebo malé projekty, kratkodobé alebo
dlhodobé, individualne alebo skupinové, Skolské alebo domace projekty. Podl'a ticelu a
zamerania ich mozZno rozdelit na problémové (Ucelom je riesit problém), kon-
Struktivne (vytvorit nieCo nové), hodnotiace (skimat a porovnavat), drilové (nacvicit

zrucnost).

Projekt sa podoba vedeckému postupu a predstavuje Styri zakladné kroky
realizované predovSetkym Ziakmi:

1. Zdmer - sem patri podnet a jeho spracovanie (zdujem, motivacia deti, pri ucitel'skych

znalost deti, pohl'ad na ucivo) ako aj formulacia vychodiska, ujasnenie cielov a

striktné vymedzenie problému.
2. Pldnovanie - je vytyCenie zakladnych tém a okruhov, urcenie Cinnosti a prostried-

kov, rozdelenie ciastkovych ciel'ov, tloh, roli, asovy plan a pod.
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3. Uskutocnenie - projekt realizuju deti, ucitel’ je skor v pozadi, ale moze - podla
potreby - hrat rolu vodcu, organizatora, pomocnika, rozhodcu, oponenta,
podnecovatela, sprostredkovatel’a.

4. Hodnotenie - najskor prebieha detské hodnotenie celej akcie, jednotlivych etap,

hl'adanie d’alSich moZnosti a postupov, potom sa rovnocenne uplatiiuje hodnotenie

ucitela.

Prednosti projektového vyucovania si v tom, Ze je motivacné, blizke Zivotu, ce-
lostné, umoziuje individualizaciu, uc¢i spolupracovat, formulovat ndazory, riesit
problémy, hl'adat informadcie, u¢i byt zodpovednym, podnecuje tvorivost' a fantaziu.

V zapadnej Eurdpe boli dlhé obdobie hlavni tvorcovia projektov samotni ucitelia az
neskor v 70. rokoch (Glatter 1977, Walterova 1994) vyvstala potreba centralne
planovaného vzdelavania. Centralne pladnovanie vychadzalo Z0 zameru
Statnopolitickych kruhov, ktoré sa snazili o spriehladnenie S$kolského kurikula
a zaroven vytvaranie priestoru na usmernovanie vzdelavacieho procesu na Skolach.
»Proces tvorby projektu vyucby v prvom obdobi rozvoja kurikuldrnych hnuti bol
chdpany predovsetkym ako tvorba cielov, ich Strukturalizdcia detailné rozpracovanie
a naplnenie obsahom* (Walterovd, 1994, s. 32).

V podmienkach organizacie $kol na Slovensku méZeme povedat, Ze ide o proces
opacny. Ucitelia dlhé obdobie pracovali v podmienkach centralne riadeného Skolstva a
az po roku 1989, ked sa scasti uvolnili predpisy, boli vytvorené moznosti na
slobodnejSiu pracu ucitel'a. VAc¢si priestor na tvorbu a realizaciu projektov sa vytvoria

po zavedeni schvaleného projektu Milénium.

Stratégie a metdédy vyucovania arozvoja osobnosti vtradi¢cnych skolach pod
vplyvom alternativnych skol

1. Riadenie diania vtriede zahrniuje principy humanistického vztahu ucitela
a Ziakov a Ziakov vzajomne, principy spoluzitia a discipliny v triede a o principy, ktoré
pomahaju rozvoju tvorivosti a osobnosti Ziakov, ako napriklad nezhadzovat Ziaka,
nekritizovat' ho, nevysmievat sa mu, aktivne ho pocavat, doverovat mu, hovorit mu
pravdu a Ziadat' od neho pravdu.

2. K zlepSeniu triednej klimy i celkového vykonu Ziakov prispieva zavadzanie
kooperativnych foriem vyucby na ukor kompetitivnych foriem. Kooperativne ucenie

znamena, Ze sa Ziaci ucia navzajom (uplatiiuje sa vrstovnicke ucenie), kladu si otazky,
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radia si navzdjom a vysvetl'uju. Pri faktickom a emocionalnom hodnoteni - sa hodnoti
nielen to, ¢o Ziaci vedia (fakty), ale aj to ako sa citili, ¢o preZivali (emocionalne
hodnotenie).

3. Z dorazom na prepojenie Skoly so Zivotom ide o napojenie ucenia a Skolskych
uloh na konkrétne spoloCenské ulohy, na potrebné praktické zrucnosti, na riesenie
problémov obce, okolia, rodiny. Kazda téma sa komponuje tak, aby bola aplikovatel'na
do praxe. Téma sa ma podavat takym spdsobom, aby rozvijala vSetky kognitivne funkcie,
vSetky druhy inteligencie. Pritom sa pomocou vhodnych vyucovacich stratégii kladie
doéraz na humanizaciu vztahu ucitel - ziak.

4. Vychova ksamostatnosti. Samostatnost ako komplexna vlastnost vel'kou
mierou prispieva k formovaniu osobnosti dietata. V narastajicej miere urcuje konanie,
myslenie a spravanie vyvijajicej sa osobnosti. VSetky vychovné opatrenia a cielené
procesy ucenia a precvi¢ovania su ucinné len cez vlastna aktivitu dietata. Vytvaranie
samostatnosti moZe optimalne postupovat’ v podmienkach inStitucionalnej vychovy iba
pri zodpovednej systematickej pedagogickej praci apri vytvoreni priestoru na
samostatnd Cinnost predovSetkym prostrednictvom podpory sebavedomia, ¢i
ponechanim v praci na projektoch. Samostatnost’ je tak zdkladom ako icielom
vSestranného vyvinu dietata.

Tak ako sa rozvijaju a zdokonal'uju vlastnosti a ¢innosti osobnosti, aj samostatnost
prechadza urcitymi vyvinovymi etapami. Samostatnost sa na kazdom vyvinovom stupni
spdja s inymi ¢innostami, s inym obsahom.

Vlastnd aktivna cinnost ma rozhodujuci vyznam pri ziskavani skusenosti
rozhodujucich pre formovanie pozadovanych vlastnosti osobnosti. Ked'Ze Ziak sa moze
plnohodnotne rozvijat iba v procese Cc¢innosti, mal by tento fakt ovplyviiovat
rozhodovanie ucitela pri organizacii prace deti, teda ich aktivna uUcast na konani
v Zivotnom procese by mala byt bezpodmienecne zabezpecena.

Vlastnosti osobnosti (aj samostatnost) sa vytvaraji samostatnymi Zivotnymi
podmienkami uZ v materskej, zdkladnej a strednej Skole. Vo velkej miere sd kreované
najma sposobom organizdcie edukatného procesu, pristupom ucitel'a, a neustalym

vytvaranim pedagogickych situdcii pre aktivne a samostatné ¢innosti Ziakov.
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Vzt'ah zakladného uciva obsahu vzdelavania a implementovanych poznatkov

Z hladiska inovacie eduka¢ného procesu zakladnych Sko6l nas zaujimali najma
Skolské dokumenty, z nich osobitne ucebné osnovy, ktoré sa orientuji na planovanie
uCenia a vyucCovania. KedZe na naSich statnych zdkladnych Skolach plati 100 %
kompatibilita, inovacia obsahu vzdelavania je zatial mozZna len v rozsahu do 30 % a to
iba v pripade, ak zakladna Skola realizuje projekt schvaleny Ministerstvom Skolstva
Slovenskej republiky.

Vzhl'adom na to, Ze inovujuce Skoly su Statne Skoly, prioritu ma zakladné ucivo
stanovené ucebnymi osnovami. UCivo s regiondlnym obsahom je doplnené v rozsahu
30 % k po6vodnému obsahu.

Starostlivé zvazenie zaradenia kaZdého nového wuciva je nevyhnutnym
predpokladom udspesSnej projektovej prace (kedZe cielom je obohatenie a zaujatie
Ziakov a nie ich pretazovanie). Pri implementacii inova¢ného materialu do vyucovania
- vzmysle zachovania proporcionality a vyvaZenosti obsahu vzdelavania - musia byt
pri vybere nového uciva dodrzané tieto zasady:

1. Zasadny doéraz sa kladie na zakladné ucivo urcené ucebnymi osnovami, kvantita
novych informdcii nesmie byt v rozpore s u¢ebnymi osnovami.

2. Inovacné prvky sa zarad'uju do vyucovacieho procesu ¢o najcastejSie, no vzdy
v nadvaznosti na preberanud ucebnu latku.

3. Z inovacnej stratégie kazdého predmetu je potrebné vybrat typické prvky.

4. Pri definitivnom vybere je potrebné zamerat sa rovnakym dielom na umelecké,
myslienkové, poznavacie a vychovné hodnoty Ziackej tvorby.

5. Prostrednictvom modernych metdd treba poskytovat Ziakom priestor na pohybové,
slovné, hudobné, jazykové, Stylistické a adaptacné cvicenia a dlohy.
Ucitelia maju Ziakov na projektovanie pripravit a poucit. Kvalita vykonu Ziakov
i celkového vysledku do velkej miery je zavisla od osobnosti ucitel'a, ktory by mal
byt rozhl'adeny, s mnoZstvom zaujmov a vedomosti. Mal by taktiez vediet hovorit s
detmi o udalostiach a zaZitkoch, a mal by byt schopny usmernit ich tak, aby citili
potrebu navstevovat kultirne podujatia, galérie, muzed, vystavy a tak ziskavali nové
poznatky. Zakladnym cielom vyucovania v inovujucej Skole je naucit zZiakov
vSetko, o predpisuju ucebné osnovy pre zakladné Skoly a popri tom rozvijat u deti

zaujem o skimanie veci a samostatnost.
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VZDELAVACIE TEORIE

Okrem humanistickych trendov ovplyviiuje Skolstvo vo svete réznorodost koncepcii
a teorii vychovy a vzdeldvania. Podl'a Bertranda (1998) sa mézu tieto vzdelavacie teérie

podla svojho zamerania rozclenit’ do Styroch skupin:

A. Spiritualistické tedrie, personalistické tedrie

B akademické tedrie

C. socialne tedrie

D technologické teorie, kognitivnopsychologické tedrie

OBSAH

INTERAKCIA

SUBJEKT SPOLOCNOST

A
v

VZDELAVACIE CIELE A ICH TAXONOMIA

Kategoria ,ciela“ je zakladnym prvkom v pedagogickom a konkrétne didaktickom
systéme. Prave ciel'’ determinuje vyber metdd, foriem, obsahu a prostriedkov vychovy
a vzdelavania (Turek, 1997). Nie nadarmo sa hovori, Ze ,,neplanovat znamend planovany
neuspech”. A plati to najma vo vyucovacom procese.

Pojem ciel moéZeme definovat ako idedlnu predstavu toho, ¢o sa ma v ¢innosti
dosiahnut. Ststava cielov vychovy a vzdelavania vytvara urcitd hierarchiu. Nizsie (t..
konkrétne, Ciastkové ciele, Specifické) su podriadené vysSSim (t.j. vSeobecnym cielom
zahrnutym v systéme vychovy a vzdelavania v SR). AvSak vysSie ciele sa daju realizovat

len vtedy, ak su rozpracované v podobe nizSich, etapovitych cielov. Podla Pettyho
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(1996) je vSeobecny ciel ako Sipka kompasu, ktora vam ukaze smer, kam sa mate
uberat, ale nemdze stanovit ako a kedy miesto urCenia dosiahnete.

Preto sa formuluju konkrétne (Specifické) ciele (t.j. ciele témy uciva, vyucovacej hodiny,
tematického celku). Niektori autori pouzivaji na oznacenie konkrétnych ciel'ov tieto
terminy: konkrétne tlohy, vystupy vyucby, u¢ebné poziadavky.

Efektivne pracujuci ucitel’ by si mal pri planovani uciva, resp. vyucovacej jednotky zvolit

takyto postup (Petty, 1996).

1.rozhodnutie
/ \

4.vyhodnotenie 2.plan

\ 3.¢innost’ /

aky je moj ciel?
ako najlepsie tento ciel dosiahnut?

uskutocnenie planu

s W N

dosiahol som ciel? Chcem ho zmenit?

Ak ucitel presne nevie, ¢o chce Zziakov naucit, nemoZe ani neskor zistit, ¢i ich to naucil
a nedokaze ziakov objektivne hodnotit. Konkrétne ciele sa preto podla psychickych
procesov uciacich rozdel'ujd na:

a) kognitivne (pozndvacie) - zahfniaji oblast vedomosti, poznavacich schopnosti
(pamat, myslenie, vnimanie...)

b) afektivne (postojové) — zahifnaju oblast citov, postojov, hodnotovej orientacie

c) psychomotorické — oblast motorickych zrucnosti a navykov. Nazyvaju sa tieZ

vycvikové ciele, lebo st hlavnou napliiou odborného vycviku na SOU a praxe na SOS.

Bloomova taxonomia cielov (BTC, r.1956) - ma Sest hierarchicky usporiadanych
kategérii a je najznamejSou klasifikaciou vzdelavacich ciel'ov v kognitivnej oblasti. Tieto
kategoérie maju konkrétne pomenovania:

1.  znalost (vedomost) — zapamdtanie

- ulohy, ciel na tejto najnizSej hladine BTC od Ziakov vyZaduju aby si vybavil, rozpoznal,

reprodukoval ddaje, ktoré sa naucil. Odpovede su predvidatel'né a jednoznacné. (napr.
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definicie, vymenovanie faktov, vzorcov, postupov, zasad a noriem...). Ide o paméatovu
reprodukciu uvedenych prvkov uciva.

Aktivne slovesa: definovat, napisat, opisat, vymenovat, spoznat, opakovat

Napr. Ziak ma vediet (ciele sa vzdy formulujti v pojmoch Ziackych vykonov!) vymenovat
Newtonove zakony pohybu.

2.  porozumenie

- na tejto kognitivnej (poznavacej) hladine Ziaci pochopia ucivo a vedia vyjadrit jeho
obsah vlastnymi slovami alebo podobnou formou. Vie odlisit podstatné od
nepodstatného... Napr. Ziak ma vediet na zaklade Newtonovych zakonov pohybu
vysvetlit, preCo sa pouzivaji bezpecnostné pasy.

Aktivne slovesa: formulovat, vyjadrit' vlastnymi slovami, lustrovat, vysvetlit, rozlisit,
vyjadrit inou formou...

3. aplikdcia

- na tejto a vyssich hladinach BTC sa od Ziakov vyZaduje viac tvorivé myslenie, tlohy su
zlozitejsie. Ziaci si musia informacie nielen v pamiti ,vybavit*, ale s nimi aj nie¢o robit.
Musi to byt zmysluplné pouZitie teérii, zakonov, principov, pojmov, pravidiel
v konkrétnych situaciach.

Aktivne slovesa: aplikovat, demonstrovat, nakreslit, preukazat, vypocitat, vyhladat,
,umenie pouzit™“.

Napr.: Ziak ma vediet pouZit Newtonove zakony pohybu k rie$eniu jednoduchych tdloh ¢&.
1, 2...

4. analyza

TieZz si vyZaduje od Ziakov zlozitejsSi myslienkovy proces. Je potrebné urobit rozbor,
skidmanie tidajov, informacii a na tomto zaklade by mali Ziaci vytvorit' dedukciu alebo
hypotézy (prekrocit hranice memorovania informacii). Maju tieZ urcit hierarchiu
prvkov, organizaciu vztahov, interakciu medzi nimi.

Aktivne slovesa: urobit’ rozbor, rozlisit, rozclenit, klasifikovat, dedukovat’

5. syntéza

Na tejto drovni sa ziaci ucia vyberat, usporiadat pojmy, principy do celku, planu,
postupu rieSenia.

Aktivne slovesa: zhrnuat, vyvodit zavery, zovSeobecnit, organizovat, vytvorit,
skonStruovat

6.  hodnotiace postidenie
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Je najvys$sSou hladinou BTC. Pri hodnoteni Ziak posudzuje hodnotu alebo cenu dvoch ¢i
viacerych moZnosti, vybera preferovani moznost a obhajuje svoj vyber na zaklade
Kritérii.

Aktivne slovesa: obhdjit, porovnat, zhodnotit, zdoévodnit, oponovat, uviest vyhody

a nevyhody.

Afektivne ciele (podl'a Kratwohla - jeho taxonémia je zamerana najma na vychovné ciele)
sa Clenia na tieto kategdrie:

1. prijimanie (vnimavost) - citlivost’ k ur¢itym podnetom, uvedomenie a ochota ich
prijat’ (farba pokoZKy, iné vierovyznanie cloveka...)

2. reagovanie resp. aktivna pozornost (nielen pasivne prijimanie podnetov, ale aj

reakcia najavy)

3. ocenlovanie hodnoty - vytvorenie presvedcenia, kladny postoj k hodnote

4. integrovanie hodnoty - zaclenenie novej hodnoty do systému osobnostnych
hodnét

5. zaClenenie hodnoty do charakteru osobnosti - jeho presvedcenie, postoj je

v sulade s jeho skutkami a slovami.
Slovesa na vyjadrenie afektivnych (postojovych) cielov: ocenit doleZitost, vnimat

estetickd hodnotu, byt nieComu oddany...

Ciele v psychomotorickej oblasti (podla Simpsona), resp. sa v odbornej literature
oznacuju ako vycvikové ciele.

Do tejto oblasti patria senzomotorické, manudlne zrucnosti - cinnosti tykajice sa
zmyslového vnimania, pohybov, vzajomnej koordinacie vnemov s pohybmi atd’.

Napr. kreslit, Soférovat, uvarit, hadzat, naaranzovat, obviazat a pod.

Konkrétne ciele by mali spiiiat’ nasledujiice poziadavky (Turek, 1995):

1. konzistentnost - podriadenost niZsich ciel'ov vys$sim. t.j. ciel témy je podriadeny
ciel'u tematického celku a ten ciel'u vyucovacieho predmetu.

2. primeranost - sulad vyjadrenych ciel'ov so schopnostami Ziakov, s podmienkami
vyucovacieho procesu.

3. vyjadrenie v pojmoch Ziackych vykonov - ciel' je formulovany a ma opisovat
konelny stav, vykon. (t.j. nie oboznamit' Ziakov, ale Ziak ma vediet definovat,
vysvetlit a pod...).

4. jednoznacnost - formulacia ciel'a bez viacznacného vykladu.
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5.

kontrolovatelnost, meratelnost - vzdy formulovany a dopredu vytyCeny ciel

porovnat s dosiahnutymi vysledkami vo vyu¢ovacom procese.

Postup pri ur¢ovani konkrétnych ciel'ov:

1.

obozndmit sa s cielmi (u¢ebna osnova, tematicky plan, metodické prirucky pre
dany vyucovaci predmet);

analyzovat obsah uciva - vucebnych osnovach si nadradené ciele, ktoré je
potrebné ,rozmenit™ na drobné. Je potrebné preto rozlozit obsah uciva v ucebnici
a doplnkovych ucebnych textov na zakladné prvKky: fakty, pojmy, fyz. veliCiny,
vztahy, vzorce, poucky, schémy, principy, zakony, postupy prace, obrazky,
diagramy;

to, ¢o sa ma Ziak naucit, ¢o ma vediet. Teda jeho vykon opisat pomocou
aktivnych slovies (operacionalizacia);

vymedzit podmienky vykonu (napr. pomocou tabuliek, u¢ebnice, spamati a pod.);
urcit normu (mieru) vykonu (do akej miery to ma zZiak vediet?) - urcit hranicu
vedomosti a nevedomosti, napr. vyrieSit min. 6 dloh z 10, zaokruahlit' ¢islo na 3

desatinné miesta, mat v diktate najviac 5 chyb a pod...).
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TEORETICKE ZAKLADY VYUCOVACIEHO PROCESU.

Vyucovaci proces (VP) je planovité, cielavedomé azamerné poOsobenie subjektu
vyucovania (ucitel'a) na objekt vzdelavania a vychovy (zZiaka), aby bol systematicky
vzdelavany avychovavany. Objekt vzdeldvania je zaroven aj subjektom, pretoZe si
okrem osvojovania novych vedomosti, zru¢nosti a spésobilosti, rozvija a formuje svoju
osobnost a spatne vplyva na ¢innosti ucitela (Petlak, 1997).

VP neplni len vzdelavaciu udlohu, ale aj vychovnu. Preto hovorime o vychovno-
vzdeldvacom procese. Okrem toho ma VP ulohu formativnu (rozvoj poznavacich
procesov), propedeutickd (uvadza do nového vo vede, v mysleni), rozvijajucu (mal by
zabezpecit vSestranny rozvoj osobnosti Ziaka). VP ma svoje prvky, elementy, Cinitele,

ktoré vstupuju do vzajomnych vztahov a suvislosti. Uvedieme na ich pribliZenie tieto

schémy:
ziak
<
e
=]
<
8
8 <o 1
2 ucitel
o
=]
2.
8
a
obsah B R ciel

Podl'a poslednej schémy Ziak mo6Ze vo VP pracovat”:
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- prostrednictvom vecného mechanizmu, ktory je zaloZeny na kontakte Ziaka
s obsahom vzdelavania. T.j. Ziak vstupuje do VP na zaklade zoznamenia sa s obsahom
vyucovania, ktoré si chce osvojit. Ak si obsah osvoji, dosiahne ciel'.

- prostrednictvom cielového mechanizmu Ziak vstupuje do VP cez vopred
stanoveny ciel, ku ktorému hl'ada primerany obsah.

Teda v tejto schéme je Ziak vychodiskovym elementom VP, on stanovuje jeho model, ¢im
sa podl'a autorov stava VP resp. proces edukdcie humannym, demokratickym.

VP sa vo svojej podstate opiera a vychadza z tychto zakladov (Petlak, 1997):

a) spolocenského, t.j. vyuCovanie a jeho obsah nie je mozné odtrhnut od poZiadaviek
spoloc¢nosti. Napriklad vo vyuc¢ovacom procese sa dnes odraza prechod od industrialne;j
spoloc¢nosti k informacnej (podl'a projektu Milénium). Zmeny v koncepcii VP sl odrazom
zmien v spolocnosti. TaktieZ ulohou Skoly je pripravit Ziaka pre Zivot a pracu

v spoloCnosti.

b) gnozeologického, t.j. Cinitele, prvky vstupujice do VP (predovsSetkym subjekt VP)
by mal poznat zakony ulenia, poznavania, kognitivnych procesov (ako funguje pamat,
vnimanie a pod.). To by sa malo odrazat v sistavnom korigovani d'alSieho poznavania.
Mnohi ucitelia nedoceniuju gnozeologické pristupy - snazia sa ,predpisovat” Ziakom
cesty a metddy poznania, ale nevedu ich k badaniu, experimentovaniu, preverovaniu.
Nevyuzivaju ich vlastné skudsenosti, poznatky, nazory. Ziskané vedomosti su casto
encyklopedické, statické, malo vyuzitel'né v praxi.

Pre subjekt vyucovacieho procesu by mala byt samozrejma vedomost o zakonoch
ucenia:

1. zdkon transferu (prenosu) - (podla Hunterovej, 2001) - tento princip
uCenia umoZnuje Ziakom vyuzivat poznatky zinych predmetov, ¢i skusenosti
z nezadmerného ucenia.

Pozitivny transfer je procesom, v ktorom staré (predchadzajice) vedomosti urychl'uju
osvojovanie novych (buddcich). Znalosti z minulosti st odrazovym mostikom pre
zapamatanie si novych, pre bududce rieSenie problémov a tloh. Negativny transfer
(interferencia) vznika vtedy, ked sa poznatky z minulosti prenasaju do pritomnosti
a blokuju zapamatavanie novsich informaécii. (uenie sa cudzojazycnych slov: is / ist; he

/ er apod.)
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2. zdakon motivdcie - vyvolat kladny postoj k u€eniu. Vnitorna motivacia -
Ziak si sdm uvedomuje potrebu ucit sa, ma vlastny zaujem. VonkajSia motivacia - je
navodena vonkajsimi Cinitel'mi - prostredim, rodinou, ucitel'mi.

Co Ziakov motivuje uéit sa, aké st ich dévody? (Petty, 1997):

a) veci, ktoré sa u¢im, sa mi hodia
b) nadobudnuta kvalifikacia sa mi hodi
C) zazil som uUspech v uceni, mam dobrd zndmku (tzv. metéda ,cukru“ v uceni).

Uspech je najvac¢sou hnacou silou vo vyu¢ovacom procese a funguje ako mechanizmus:

uloha — uspech — ocenenie — nova uloha

1. dobry vysledok — 2. ocenenie

f |

4. motivacia <«—3. sebadobvera

d) snazim sa ucit kvéli priazni ucitel'a, spoluziakov, rodi¢ov

e) ak sa nebudem ucit, bude to mat neprijemné nasledky (tzv. metéda ,bicu”
v uceni)

f) veci, ktoré sa u¢im sd zaujimavé a vzbudzuji moju zvedavost, udiv

3. zdkon spdtnej vizby - vprocese uCenia to znamend, aby Ziaci boli

¢o najcastejsie informovany o vysledkoch svojej ¢innosti. Nielen pomocou zndmkovania,
ale aj slovnym hodnotenim o spravnosti ¢i nespravnosti postupov pri rieSeni uloh, ¢i
pozitivnou neverbalnou komunikaciou vo vztahu ucitel - Ziak.

4. zdkon opakovania - princip, ktory ma viest Ziakov k systematickému

opakovaniu uciva, ¢o prospieva k trvacnosti vedomosti.

c) psychologického, t.j. vyuCovacie predmety, ktorych zakladom je prislusna vedna
disciplina, majd byt prepracované do takého didaktického systému, ktory respektuje
vekové amentdlne osobitosti Ziakov. Vtejto suvislosti spomenieme Styri Stadia
kognitivneho rozvoja dietata podl'a Svajciarskeho psychologa Piageta (1896-1980):

1. senzomotorické obdobie (do dvoch rokov) - etapa reflexnych Cinnosti, nedd sa
hovorit o mysleni. Od 6-8 mesiaca vyuziva dieta sled pohybov zameranych na
dosiahnutie urcitého ciel'a. Podl'a Piageta je to sled schémat, pomocou ktorych si dieta
Cinnost ,pospaja“ do opakovanych jednotiek.

2. predoperacné myslenie (medzi 2-7 rokom)
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a) predpojmové Stadium (2-4 rok) - dieta vyuZiva symboly, vie si javy a Ciny
yZvnutornovat
b) intuitivne $tadium (4-7 rokov) - pre tuto etapu si typické znaky: egocentrizmus
(diet'a vidi svet zo subjektivneho hl'adiska, nie je dostato¢ne kritické); centracia (dieta
sustredi pozornost len na jeden znak a prehliada ostatné: napr. rovnaké mnozstvo vody
v uzsej/SirSej nadobe); inverzibilita (neschopnost postupovat’ spatne k vychodiskovému
bodu, napr. I'ahSie vie spocitat’ 2+3 ako tento postup obratit a odpocitat 5-3).
3. konkrétne operacie (7-11 rokov) - dieta ma ohrani¢ené myslenie a ma sklon
opisovat svoje okolie, namiesto toho, aby ho vysvetl'ovalo, uvadza priklady javov. Tato
etapa je charakteristickd dvoma kognitivnymi Stadiami (seridcia - radenie, grupovanie -
zoskupovanie).
4. formalne operacie (od 12 rokov) - dieta/Ziak vie formulovat hypotézy bez
konkrétnej skisenosti, ¢im sa myslenie zacina pribliZovat mysleniu dospelého c¢loveka.
Vyuziva tiez hypoteticko-deduktivne usudzovanie ako schopnost vytvarat hypotézy,
dedukcie a tak rozvijat chapanie predmetu, ktorym sa zaobera.
Vramci psychologického zakladu vyucovacieho procesu je tiez doleZité reSpektovat
psychologické a hygienické poziadavky v zostavovani koncepcie rozvrhu hodin:

a) predmet, ktory sa vyucuje dve hodiny tyZdenne, nesmie nasledovat dva dni po
sebe;

b) striedanie narocCnosti predmetov v priebehu dna (vychovy nemaja byt

sustredené do jedného dia);
c) max. vykonnost maju Ziaci cez 2-3 vyucovaciu hodinu;

d) max. vykonnost Ziakov kulminuje pocas tyzdiia od pondelka do stredy.

Podmienky vyucovacieho procesu:

a) vonkajSie - podmienky, ktoré pésobia na vyucovanie z vonkajsej stranky.

Patria sem u¢ebné pomdcKy, vybavenie triedy, organizacia prace. Cim je ro¢nik niZsi,
tym vadsiu pozornost treba venovat vonkaj$im vplyvom. Ziaci vo vyssich roé¢nikoch
vedia Cinitele vonkaj$ich vplyvov prekonavat vél'ou, vySSou droviou predstavivosti.

b) vnutorné - vyplyvajua z psychickych dispozicii Ziaka.

Ide o pripravenost Ziaka na vyucovanie (ako vstupuje do vyucovacieho procesu). Dalej
k tymto podmienkam zarad'ujeme vlohy, schopnosti Ziaka, typ nervovej sustavy, uroven

predchadzajucich vedomosti.
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Fdzy (etapy) vyucovacieho procesu:

1. priprava Ziakov na aktivne osvojenie uciva - motivacnd cast

Funkciu motivacie s ohladom na vekové osobitosti Ziakov plnia rézne motivacné
Cinitele. (vid' zakon o motivacii).

2. prvotné zoznamovanie Ziakov s novym ucivom - expozi¢nd cast’

Ulohou tejto fazy je, aby Ziak ziskal spravnu predstavu o uéive, osvojil si preberané ucivo
pomocou zvolenych vyucovacich metod. (vid kapitola o vyucovacich metédach).

3. prvotné opakovanie a upeviiovanie uciva - fixacnd cast’

Ulohou tejto fazy je pomocou fixa¢nych vyucovacich metéd zopakovat a upevnit
vedomosti Ziakov.

4. preverovanie osvojenych vedomosti, spoOsobilosti, zru¢nosti anavykov -
diagnostickd cast. Diagnéza sluZi nielen na hodnotenie vysledkov ucebnej €innosti, ale
plni aj funkciu spatnej vazby resp. spatnej informacie (¢im sa I'ahSie riadi a usmernuje
vyucovaci proces).

(podl'a Petlaka (1997)).

Na vysvetlenie priebehu, c¢innosti vyucovacieho procesu vyuZiva Petty (1997) tzv.
mnemotechnick pomécku - pojem ,VYUCOVAT ?“ -

VY - vysvetlenie (javu, ¢innosti, prisun informacii)

Chybou ucitel'a je, ak Ziakovi poskytne zoznam cinnosti, ktoré ma urobit, aj postup
prace, ale neda mu potrebné vysvetlenie preco to robi, k comu to je.

U - ukdZka (konkrétna, ndzorna ukazka javu, ¢innosti, pomocky)

Pomocou: - demonstracie (experimentu, rieSenie rovnice na tabul'u); - pripadovej studie
(napr. videozdznam konkrétnych vyucovacich situdcii, problémovych situacii, pribehu zo
Zivota vramci vychov - Ev, Nv); - priklad (ak napr. chce ucitel' naucit Ziaka pisat
referaty - zoznami ho s dobre / zle koncipovanymi referatmi); - objavovanie (metéda
pokusov a omylov).

C - ¢innost’ (vo vyu¢ovacom procese je nevyhnutnd aktivna ¢innost’ Ziakov)

Q - oprava a kontrola (spravnosti rieSenia uloh, realizovanych postupov)

Ziak by sa nemal opakovane dopustit’ chyby v rieSeni tloh, inak si zafixuje prave to
chybné rieSenie. Je potrebné viest Ziakov k sebakontrole, aby si vedeli aj sami opravit
pracu, ulohu, aby prevzali zodpovednost za svoju pracu.

V - ,vybavovacie” pomécky (prirucky, poznamky ddlezité pre zhrnutie uciva, vizualizaciu

zakladnych bodov uciva, pre kompenzaciu nedostatku l'udskej pamate).
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A - aktivne opakovanie (vratit sa k preberanému ucivu aj pomocou hadanok, kvizov,

otazok).

T - testovanie (s hodnotenim) - hodnotenie atestovanie je doleZitou sucastou

vyucovacieho procesu, pretoZe ucitel sa inak nedozvie o Urovni poznatkov Ziakov.

? - Ziak ma mat vZdy moznost opytat sa na to, Comu nerozumie!

Visniovsky (1999) - ¢leni priebeh vyucovacieho procesu do piatich etap:

1.

motivacnd etapa
koncentruje Ziakovu pozornost na ¢innost’;
vyvolava v lom zaujem;
vytara podmienky na zniZenie napatia.
expozicnd etapa
ma poznavaci vyznam, Ziak sa dostava do kontaktu s obsahom uciva;
jej sucast'ou je pojmotvorny proces, ktory ma tri etapy:
vnimanie konkrétnych javov a faktov, ich slovného opisu
ich spravne pochopenie a trvalé zapamatanie
systematizacia osvojenych vedomosti, ich aplikacia do praxe
fixacnd etapa
je zamerana na utvrdzovanie, upeviovanie uciva;
diagnostickad etapa
umoznuje zistit stav a uroven vedomosti, zru¢nosti, navykov a postojov
aplikacnda etapa
zabezpecuje praktické uplatnenie ziskanych vedomosti, zru¢nosti, navykov;

tato etapa ma svoje pokracovanie v domacej priprave zZiakov.
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VYUCOVACIE (DIDAKTICKE) ZASADY - PODSTATA A APLIKACIA V PRAXI

Definicie didaktickych zasad su v pedagogickej literature rézne a rézni autori pristupuju
k ich vysvetl'ovaniu rozli¢ne.

Niektori ich charakterizuji ako pravidla, vSeobecné normy a poZiadavky. Spolu
s autorom (Petlak, 1997) sa priklaname k tejto definicii: si to najvSeobecnejSie alebo
najzakladnejSie poziadavky, ktoré v sulade s cielmi vychovno-vzdelavacieho procesu
a jeho zakladnymi zakonitostami urcuju jeho charakter, t.,j. urcuju, Ze ma byt primerany,
nazorny, systematicky... Vyznamne pdsobia na ostatné prostriedky a Cinitele suvisiace
s tymto procesom.

1.  zdsada uvedomelosti a aktivity

- vyjadruje poziadavku, aby Ziaci kucebnej cinnosti pristupovali uvedomele a aby
vlastnou aktivnou ¢innost'ou ziskavali nové vedomosti, spdsobilosti, zru¢nosti a navyky.
Uvedomelost neznamena iba to, aby Ziak vedel ¢o sa uci, preco sa uci, ale predovsetkym
to, aby si ktomuto vytvoril kladny vztah. Predpoklada to uvedomit' si ciel, vysledok
a metddy, ktoré knemu vedd, vyvinut Usilie na dosiahnutie ciel'a, osvojovat si nové
vlastnou ¢innost'ou. Aktivita, to nie je len to, Ze sa Ziaci hlasia, ani prezentacia vedomosti
(tj. vonkajsi prejav aktivity). Aktivita sa tyka aj myslienkovej aktivity (“spracovanie”
utiva - analyza, syntéza, triedenie a systematizacia vedomosti). Aktivita rozvija
schopnosti Ziakov, ich samostatnost, iniciativu, a tvorivost.

Ako to dosiahnut”

- vyuzivat motivacné metédy;

- vyuzit predchadzajice vedomosti a poznatky Ziakov;

- uplatnit’ adekvatne metody (stratégie) vyucby vo vztahu k obsahu prezentovanej
ucCebnej latky a k vekovym osobnostiam Ziakov;

- uplatiiovat aktivnu ¢innost Ziakov s vyuZzitim problémovych tloh;

- umoznit Ziakom realizaciu vlastnych, moZno aj netradi¢nych pristupov k rieSeniu
uloh;

- sustavne kontrolovat a hodnotit dosahované vysledky v u¢ebnej ¢innosti;

- reSpektovat individualne osobitosti Ziakov (napr. individudlny ucebny pristup).

2. zdsada ndzornosti

- patri svojou podstatou ku gnozeologickym zakladom vyucovacieho procesu. Vyplyva

z podstaty poznavania ako procesu. Na zaciatku pozn. procesu je zmyslova skisenost,
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potom sa tvoria predstavy a azZ potom pojmy. Ako Komensky piSe: ,,..aby sa vSetky veci
podavali vSetkym moZnym zmyslom. Veci viditel'né zraku, pocutelné sluchu, ak mozno
niektoré vnimat' sucasne viacerymi zmyslami, nech sa podavaju sucasne viacerymi!“
Druh nazornosti zavisi od viacerych cinitel'ov:

- vekovych osobitosti Ziakov;

- od povahy uciva;

- od fazy vyucovacieho procesu.

Je potrebné venovat pozornost aj psychologickym poZiadavkam:

- primeranost nazoru (mnoZstvo pomdcok, obrazového materidlu nemusi
znamenat prinos pre pochopenie uciva);

- nazor musi byt primerany vyucovaciemu ciel'u.

Obrazovy materidl - nepriamy nazor. Idedlne je pozorovanie skuto¢nych predmetov
a javov. Pri uplatiiovani ndzornosti vo vyucovani treba:

- ucit spravne pozorovat predmety a javy;

- viest Ziakov k analyze pozorovania;

- z pozorovaného vyvodzovat zavery;

- pri demonstrovani nazoru sa sustredit na podstatu pozorovaného.

3. zdsada primeranosti

- vyjadruje poZiadavku, aby obsah a rozsah uciva, ale i metédy jeho sprostredkiivania
ziakom boli primerané kich schopnostiam. Primeranost nie je len prispésobovanie
moznostiam a schopnostiam Ziakov, ale aj to, aby sme mali na Ziakov mierne zvySené
naroky, ktoré su schopni zvladnut, a tym sucasne vyznamne prispievat kich rozvoju.
Uplatnenie zasady primeranosti si vyZaduje:

- postupovat vo vyucovani podl'a pravidiel;

- od blizkeho k vzdialenému...;

- davat Ziakom primerané ulohy;

- umoznit Ziakom vlastné postupy pri rieSeni uloh;

- nachadzat’ vztahy a suvislosti medzi tym, ¢o uZ Ziaci vedia a ¢o si maju osvojit.

4.  zdsada trvdcnosti

- vyjadruje poziadavku, aby si Ziaci u€ivo zapamatali a aby si ho vedeli vybavit, a vyuZit
v ¢innosti. Nejde len ozapamadtanie si uciva, ale dolezité je vediet ho vyuZivat.
Bezprostredné uplatiovanie trvacnosti predstavuje opakovanie uciva. Opakovanie

a upevinovanie uciva by malo nasledovat v kratkych ¢asovych odstupoch.
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Dolezité je :

- venovat pozornost trvacnosti v priebehu celého vyucovacieho procesu vo
vSetkych jeho etapach;

- volit primerany rozsah uciva (pretaZovanie vedie k povrchnému uceniu);

- uplatiiovat’ avyuZzivat aktivitu, samostatnost Ziakov (aby ZzZiak sam naSiel
rieSenie...);

- systematicky preverovat vedomosti Ziakov (teda viest k ich opakovaniu...).

5.  zdsada systematickosti - vyjadruje poziadavku logicky usporiadaného didaktického
systému uciva so zretel'om na vekové osobitosti Ziakov, ktory si systematicky osvojuju
pod vedenim ucitel'a. Ucenim si Ziaci osvojuju nielen jednotlivé pojmy, ale i vztahy
a suvislosti, predovsSetkym pric¢inné vztahy. Podl'a Piageta uplatniovanie systematickosti
umoziuje ¢im dalej, tym viac utvarat medzi jednotlivymi pojmami mnohostranné
vztahy, zarad'ovat ich do SirSej sustavy a hierarchie pojmov a prirad’'ovat nizSie pojmy
vySSim.

VyZaduje si to:

- pri osvojovani novych poznatkov nadvazovat na prv osvojené, nové ucivo ma byt
pokracovanim predchadzajiceho;

- prehlbovat konkrétnost a vSeobecnost vedomosti (postupovat od zvlaStneho
k vS§eobecnému, od vSeobecného k zvlastnemu);

- sustavne stupniovat naroky kladené na Ziakov (rozvijat ich poznavacie procesy,
viest ich od nizsich k vy$$§im formam poznania).

Dalgie zasady :

- zdsada individudlneho pristupu k Ziakom

- zdsada spdtnej vizby

- zdsada vedeckosti

- zdsada spdjania tedrie s praxou

- zdsada vychovnosti

Iny prehl'ad (int terminolégiu, podstata je vSak ta istd) uvadza Kalhous, 2002:

1. zdsada komplexného rozvoja osobnosti Ziaka

Tato poziadavka kladie déraz na rozvoj kognitivnych, afektivnych a psychomotorickych
Struktir osobnosti Ziaka. Otazkou vsak je, Ci je tato poZiadavka realna a ¢i Skola moze
niest plnu zodpovednost za komplexny rozvoj osobnosti Ziaka.

2. zdsada vedeckosti
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Sa da vnimat z pohladu d'alSieho celoZivotného vzdelavania ucitel'ov, ktori vyuzivaja
vSetky vzdelavacie moZnosti k aktualizacii zastaralych poznatkov vo svojom obore. TieZ
sa tato poziadavka naplila vo vyucovacom procese vtedy, ked uéitel’ vie vhodnymi
vyucovacimi metédami Ziakom poskytnut vedecké informadcie, u¢i ich vyhladavat,
hodnotit, spracovavat a vyuzivat' pri rieSeni rozlicnych uloh.

3. zdsada individudlneho pristupu k Ziakom

Kladie na ucitel'a poziadavku reSpektovania individualnych zvlastnosti Ziakov tak, aby
kazdy z nich mal moZnost pocitit radost z tispechu v ucebnej ¢innosti.

4. zdsada spojenia tedrie s praxou

Skola ako institdcia nie je uzatvorenym systémom, ale je so svojim okolim spojena
viacerymi vazbami. UCitel’ ma presvedcit Ziakov o zmysluplnosti vyucby v Skole, ucit ich
hl'adat v praxi potrebné informacie, dokazat ich aj uplatnit.

5. zdsada uvedomelosti a aktivity

Uvedomelost sa podl'a autorov nevztahuje len na postoj Ziaka k uceniu, ale aj na kvalitu
osvojovanych poznatkov. Uvedomelo osvojené poznatky sud Ziakmi hlboko pochopené
a vie ich vysvetlit, ¢i inak formulovat a najma aplikovat v praxi.

Aktivita Ziakov by mala byt nielen myslienkova, ale aj citova a vél'ova.

6. zdsada ndazornosti

Zanedbanim tejto poZiadavky vo vyucovacom procese moZe dojst k verbalnym,
formalnym, nejasnym vedomostiam Zziakov. Jej precenenie moZe brzdit rozvoj
abstraktného myslenia.

7. zdsada sustavnosti a primeranosti

vyzZaduje, aby ucivo bolo logicky usporiadané v didaktickom systéme, ktory by bol
primerany Ziakom v urcitom veku, pretoZe poznatky osvojené v urcitom logickom

usporiadani su Ziakmi lepSie chapané a aplikované v praktickych situaciach.
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ORGANIZACNE FORMY VYUCOVANIA. POJEM ORGANIZACNA FORMA VYUCOVANIA.
KLASIFIKACIA ORGANIZACNYCH FORIEM. CHARAKTERISTIKA HLAVNYCH FORIEM
VYUCOVANIA.

Organizacna forma vyucovania je c¢asova jednotka zamerana na realizovanie obsahu
vyucovania a vyucovacich ciel'ov, pricom sa uplatiiujd a vyuzivaju viaceré vyucovacie
metddy a prostriedky, resSpektuju didaktické zasady a je v nej interakcia medzi ucitel'om
a ziakom. (Petlak, 1997 cit. Mojziska, 1973).

Organizacné formy sa zvyknu delit podl'a roznych kritérii, najc¢astejSie podl'a (Turek,
1997):

1. poctu ziakov zucastnujucich sa na vyu¢ovacom procese spolu s ucitelom:

- individualne (jeden Ziak - jeden ucitel)

- hromadné (jeden ucitel - viacej Ziakov)

- zmieSané (kombinacia individualnych a zmieSanych)

2. miesta realizacie vyucovacieho procesu:

- Skolské (v triede, v laboratériu, v dielni atd’.)

- mimoskolské (domaca priprava Ziakov, exkurzia)

3. stupna samostatnosti prace Ziakov vo vyucovacom procese, tzv. socidlnych
foriem:

- individualna praca Ziakov,

- skupinova praca ziakov,

- frontalna praca Ziakov.

Z hl'adiska prvého kritéria je na Slovensku zauZivané hromadné vyucovanie a tzv.
triednohodinovy systém, ktorého tvorcom bol J. A. Komensky. Charakteristické znaky
tohto systému su:

- rozdelenie Ziakov na relativne stale skupiny - triedy;

- obsah a rozsah uciva v kazdej triede urcuju ucebné plany a u¢ebné osnovy;

- zakladnou stavebnou jednotkou je 1. vvucovacia hodina, ktora sa spravidla venuje
jednému vyucovaciemu predmetu.

Podl'a Petldka (1997) mo6zZu mat vyucovacie hodiny ro6zne zameranie a preto ich
klasifikujeme z hl'adiska:

a) metodického postupu (hodina zakladného typu, zvlastny typ vyucovacej hodiny,

hodina besedy, hodina prace s knihou, na Skolskom pozemku a pod.);
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b) funkcie vsystéme vyucovania (hodina uvodna, hodina preberania nového uciva,
hodina zaverecna, zhriiujica);

c) obsahu vyucovania (delenie hodin podl'a predmetov, ktoré obsahuje u¢ebny plan tej
ktorej Skoly, napr. hodina slovenciny).

- vyucovacie hodiny su relativne stabilne usporiadané podl'a tyZdenného rozvrhu
hodin;

- vedudcu ulohu v tomto systéme zohrava ucitel'.

Vyucovacia hodina zakladného typu (rovnocenné nazvy su: Kklasickd, zmieSana,
kombinovana) sa sklada zviacerych casti tvoriacich Struktdru vyucovacej hodiny

a ucitel’ v nej plni viaceré didaktické funkcie. NajCastejSie sa uplatiiuje tato Struktdra:

a) organizacna Cast hodiny

b) kontrola domacej ulohy

c) opakovanie uciva

d) vytvaranie novych vedomosti, zru¢nosti a navykov
e) opakovanie a upevinovanie prebratého uciva

f) uloZenie domacej ulohy

g) kratke zhodnotenie prace

h) zaver vyucovacej hodiny

Tato Strukturu zakladného typu vyucovacej hodiny nemozno chdpat dogmaticky.
Jednotlivé Casti sa pocas vyucovacieho procesu prelinaju.

Ak ucitel spolu so ziakmi plni len jednu didakticka funkciu, hovorime o zvlaStnom type
vyucovacej hodiny, napr. hodina osvojovania novych vedomosti, hodina opakovania

a upevnovania uciva, hodina skiSania a hodnotenia vedomosti Ziakov.

V suvislosti s vyucovacou hodinou sa ¢asto zdoraznuje jej efektivnost. Aby bola skuto¢ne
efektivnou, je treba mat' na zreteli nasledovné poziadavky (Turek, Petlak):

- presne dodrziavat a efektivne vyuzit' ¢as vyucovacej hodiny (napr. ucitel nemusi
urobit’ zapis do triednej knihy na zaciatku hodiny, ale v priebehu hodiny, ked' Ziaci
samostatne pracuju. Mena chybajucich Ziakov moéZe napisat tyZdennik na zaciatku
vyucCovania do rohu tabule).

- k Casovym stratdm a k zniZovaniu efektivnosti vyucovacej hodiny dochadza pri

oneskorenych prichodoch Ziakov a ucitel'a na hodinu, v nepripravenosti pomocok na
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vyucovanie, pri slabej priprave Ziakov i ucitel'a na vyucovaciu hodinu, organizacnych
medzerach.

- efektivnost' vyucovacej hodiny sa da posudit aj na zaklade percentualneho vyuZitia
Casu na vyucovacej hodine. Je to mozné kvantitativne vypocitat pomocou vzorca:
E=17¢/7.hx 100 (Z - pocet ziakov v triede, ¢ - pocet mintt aktivnej prace Ziakov, h -
pocet minut vyucovacej hodiny). Vyskumy dokazuju, Ze vyucovacie hodiny st na pracu
Ziakov vyuzité v priemere okolo 50% ba neraz i mene;j.

- na zaciatku vyucovacej hodiny ucitel casto zvykne povedat’: ,napiste si nadpis...",
ktory vSak Ziakom ni¢ nemusi povedat, nevedia preco sa to ma preberat. Ak ziaci budu
najskor poznat ciel hodiny azmysel svojej Cinnosti, ucitel si ich moéze ziskat
a motivovat. Je vhodné ciele hodiny modifikovat do ,reci Ziakov“, t.j. povedat im to tak,
aby jasne vedeli, o ¢o pojde, o sa naucia.

- k samozrejmostiam by malo patrit striedanie aobmena metéd skuSania
(individualne, frontalne skuiSanie, pisomné, dstne, skusanie Ziakov navzajom, skiiSanie
a preverovanie pomocou obrazov, tajniciek).

- na konci vyucovacej hodiny je délezité, aby ucitel’ kratko zhodnotil jej priebeh -
¢i sa dosiahli stanovené ciele, ¢o bude potrebné vysvetlit na budicu hodinu. Tento
didakticky moment ma motivacny ucinok a poskytuje spatnud vazbu pre Ziakov.

- je potrebné, aby si aj ucitel' vytvoril spatnd vazbu, aby zistil a vyhodnotil
efektivnost svojej prace. Na konci hodiny je vhodné zadat Ziakom kratky test, alebo
realizovat’ rozhovor, ktorym zisti do akej miery Ziaci pochopili prebrané ucivo. Dobry

ucitel neustale zefektiviiuje svoje postupy a neupada do stereotypov. (Hunterova)

2. exkurzia, vychddzka, vylet

Su to organizacné formy vyucovania, ktoré umoZziuju Ziakom poznavat predmety a javy
v blizkosti Skoly. Ich bezprostredné pozorovanie a poznavanie prispieva k vytvaraniu
spravnych predstav a vedomosti.

Mo6Zu byt zamerané monotematicky (na jeden jav, predmet), alebo maju charakter
komplexnosti (pozorovanie viacerych javov). Okrem didaktickej hodnoty maja tieto
formy aj vychovnu hodnotu (napr. formovanie vztahu k prirode a pod.). Efektivnost
uvedenych organizacnych foriem by mala byt zabezpecena:

a) dokladnou pripravou ucitel'a - stanovenie ciel’a, vyber vhodnych metdd, preskimanie

miesta exkurzie, vychadzky
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b) dokladnou pripravou Ziakov - musia dopredu poznat ciele a vyznam pozorovania,
rozdelenie do skupin, poucenie o spravani sa

c) pocas samotnej exkurzie, vychadzky - vyuzit vhodné vysvetlenie, upozornit Ziakov na
podstatné znaky pozorovanych javov a objektov

d) vyuZitie vychadzky a exkurzie - slazi k prehlbovaniu ziskanych poznatkov, pripadne

v d'alSej uCebnej ¢innosti, kde Ziaci pracuju s materialom, ktory ziskali.

3. laboratérna prdca

Podl'a Petlaka (1997) moZe byt kratkodoba alebo dlhodoba. Spravidla sa vykonava
v Specifickej, zvlast upravenej ucebni. Laboratérna praca moze plnit ulohu vysvetlujicu,
ilustrujicu, dopliiujicu, precviCujicu a experimentujicu. Tato organizacnd forma
vyuCovania ma tieto etapy:

a) priprava ucitela (ciel, casova organizacia, overenie experimentu)

b) zabezpecenie podmienok, materialu a pomécok

c) priprava Ziakov (priebeZné oboznamenie s postupom prace v domacej priprave,
blizSie vysvetlenie vyznamu, postupu prace ucitel'om, rozdelenie do skupin)

d) praca Ziakov (ucitel ju usmernuje, kontroluje, radi)

e) priebeZné, ¢iastkové vyvodzovanie zaverov

f) zovSeobecnenie poznatkov (vypracovanie zaznamu, protokolu, zapis na tabul'u)

g) ukoncenie prace, jej vyhodnotenie a Uprava prostredia

4. doucovanie Ziakov
Je vel'mi malo rozsSirenou organiza¢nou formou nasho skolstva. Stvisi to s dobrovol'nym

pristupom Ziakov aj ucitel'ov k tejto forme vyucovania. Z pohl'adu ucitelov doucovanie

Ziakov nie je sticastou ich pracovného avazku.

5. socidlne formy prdce Ziakov vo vyulovacom procese

Ucitel mbze vo vyuCovacom procese podla Tureka (1997) organizovat individudlnu,
skupinovt a frontalnu pracu Ziakov triedy.

Pri individudlnej praci kazdy Ziak pracuje samostatne, nezavisle od ostatnych Ziakov, ma
moZnost pracovat primeranym osobnym tempom. Ucitel’ sleduje pracu jednotlivych
Ziakov, najma slabSich a ma ulohu poradcu. Tato forma prace je vhodna najma na
prehlbovanie a upeviiovanie zakladného uciva, na rieSenie konvergentnych uloh (maju

jedno spravne rieSenie), pri preverovani a hodnoteni Ziackych vykonov.
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Pri frontdlnej praci ucitel’ sucasne posobi na vSetkych Ziakov triedy. Efektivnost tejto
formy zavisi najma v zabezpeceni aktivnej prace pre kazdého Ziaka, v udrzani pozornosti
a pracovnej discipliny vSetkych Ziakov. Je vhodna pri skdSani Ziakov, pri osvojovani
uciva, ktoré ma abstraktny charakter.

Pri skupinovej praci sa trieda zvacsa rozdeli na skupinky s optimalnym poctom Ziakov: 4-
5. Pre efektivnu realizaciu tejto formy vyucovania by mal ucitel’, ktory sa stava najma
organizadtorom, poradcom ausmernovatelom samostatnej prace skupin Ziakov,
reSpektovat tieto poZiadavky:

- zabezpecit' pozitivhu vzajomnu zavislost clenov skupiny v zmysle ,bud spolu
plavame, alebo sa topime.” Je mozné dosiahnut to tak, Ze za spolo¢né vyrieSenie ulohy
dostanu Ziaci spolo¢nt odmenu (bod, pochvala, znamka)

- zabezpecit vzajomny kontakt ¢lenov skupiny (také usporiadanie skupiny, aby si
Ziaci videli navzdjom do tvari)

- posiliiovat osobnu zodpovednost' ¢lenov skupiny. Ucitel’ by sa mal presvedcit, ¢i
kazdy Clen skupiny je zapojeny do prace, Ci sa niektory ,nevezie“ na ukor ostatnych

- zdokonal'ovat komunikativne zrucnosti ziakov - aby sa Ziaci navzajom nerusili,
aby si osvojili techniku timovej prace a spoluprace

- usmernovat pracu skupin Ziakov, aby bola zameranad na dosahovanie urcenych
cielov

Praca Ziakov v ramci skupiny méze byt":

1. nediferencovanda - kazdy Ziak riesi jednu spolo¢nu ulohu skupiny, malo by ist
o spolo¢né rieSenie. M6Ze sa stat, Ze jeden clen skupiny riesi tlohu a ostatni ho len
kopiruju.

2. diferencovana - kazdy clen skupiny riesi int cast skupinovej ulohy alebo
spracuva spolo¢nu dlohu inou metédou, pomocou inych pomécok, prostriedkov (napr.

v koncepcii integrovaného tematického vyucovania. vid Turek, 1997 str.150)

6. diferencované vyucovanie

Podstatou diferencovaného vyucovania je, Ze Ziaci sa zoskupujui podla urcitych kritérii
(vek, pohlavie, prospech, zaujem, celkové nadanie), aby vyucovaci proces bol co
najefektivne;jsi.

Diferenciacia moZe byt
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- vonkajSia, prostrednictvom rozlicnych typov $kdl a tried (osemroc¢né gymnazia,
triedy s rozsirenym vyucovanim anglictiny a pod.)

- vnutorna, v ramci jednej triedy -

najcastejSie sa tento typ diferenciacie prejavuje tak, Ze ucitel' zostavuje ulohy vo
viacerych variantoch podl'a obsahovej ¢i ¢asovej obtiaZnosti. Tieto diferencované ulohy

bud’ Ziakom sam prideli, alebo Ziaci si sami vyberaju ulohy, na ktoré si trafaju.

7. otvorené vyucovanie

Reformna pedagogika (reprezentovanda Freinetom, Petersenom) priniesla do organizacie
vyucovacieho procesu vela novych podnetov a zmien. Tieto vplyvy vyustili do novej
koncepcie, ktora sa vSeobecne oznacuje ako otvorené vyucovanie (Kalhous, 2002).

Nové organizacné formy vyucovania vedu Ziakov k prevzatiu vacSej zodpovednosti za
planovanie a priebeh vlastného ucenia sa. Vdennom rozvrhu sa vymedzuju casové
bloky, tzv. volnd praca. Vtomto Case Ziaci pracuju podla dopredu stanoveného
tyZdenného planu aplnia rézne druhy uloh, ktoré sa klasifikujd na zakladné (pre
vSetkych Ziakov rovnaké) a doplnkové (Ziaci si ich vyberaju podla potreby a svojho
zaujmu).

Zohl'adnuju sa teda zaujmy, schopnosti a potreby Ziakov. Kontrola uloh prebieha na
troch urovniach - samokontrola ziakmi, niektoré ulohy kontroluju si Ziaci navzajom,
moznost kontroly ma aj vyucujuci.

Dal$im vyznamnym znakom otvoreného vyucovania je vytvaranie siete kontaktov
s mimoskolskym prostredim (rodicia, obec, ob¢ianske zduZenia a pod.). Prakticky sa to
prejavuje napr. realizdciou roznych Skolskych projektov, ktoré navazuji na ucivo
a zaroven bezprostredne su napojené na zivot obce, mesta. (Pr. Skolské laboratérium

zaist'uje rozbor pody a poskytuje tak sluzby zahradkarom).
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VYUCOVACIE METODY

Pojem metdéda je odvodeny zgréc. slova methodos (t. cesta, sposob). VSeobecne
chapeme vyucovaciu metédu ako cestu k dosiahnutiu stanovenych vyucovacich ciel'ov.
PresnejSie ako koordinovany systém vyucovacich ¢innosti ucitela a ucebnych aktivit
ziaka, ktory je zamerany na dosiahnutie ucitelom stanovenych a Ziakmi akceptovanych
vyucovacich ciel'ov.

Didakticky w¢inna vyudovacia metéda by mala spifiat tieto kritéria (Kalhous cit.
Mojziska, 1975):

1. informativne nosna - Ziakom by mala vyucovacia metéda poskytovat
plnohodnotné informacie z prisluSného uciva, obsahovo neskreslené.

2. formativne Ucinna - aby rozvijala poznavacie procesy Ziaka a zaroven formovala
jeho osobnost.

3. vychovne UCinna - aby poésobila na povahové vlastnosti Ziaka (jeho aktivitu,
samostatnost, presnost a pod.)

4. ekonomicka - aby v kratkom case dosiahla stanoveny vychovno-vzdelavaci ciel.
5. prirodzena svojim priebehom a vysledkami - prirodzené sprostredkovanie uciva
bez nasilnosti.

6. vyuzitel'nd v praxi - v skuto¢nom Zivote, pribliZuje Skolu Zivotu.

7. vsulade so systétmom vedy apoznavania - ma reSpektovat vedecku
terminolégiu, vztahy medzi poznavanymi predmetmi a javmi.

8. motivacne podsobiva - aby zaujala Ziakov avzbudila zaujem o d'alSie ucenie
a samovzdelavanie.

0. primerand Ziakovi - vyuCovacia metéda ma respektovat vekové aindividudlne
osobitosti Ziaka.

10.  primerana ucitel'ovi - aby bola adekvatna pedagogickym schopnostiam ucitel’a.
11.  hygienicka - aby jej aplikacia vo vyucovacom procese reSpektovala poZiadavky

mentalnej a fyzickej hygieny (psychohygieny).

[. Komplexna klasifikacia vyuCovacich metod (Manak, 1990 in Kalhous, 2002)
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A. Metdédy z hl'adiska prameriov poznania a typu poznatkov — aspekt didakticky

~=

metddy slovné
monologické metdédy (popis, vysvetl'ovanie, rozpravanie, prednaska atd’.)

dialogické metddy (rozhovor, diskusia, dramatizacia atd'.)

w N

metddy prace s ucebnicou, knihou

~

i, metddy ndzorne demonstracné
pozorovanie predmetov a javov
demonstracia (predmetov, modelov, pokusov, ¢innosti)

demonstracia statickych obrazov

s W hoe

projekcia staticka a dynamicka

iil. metddy praktické

1. nacvik pohybovych a pracovnych zruc¢nosti

2. experimentovanie

3. pracovné c¢innosti (v pracovnych dieliiach, na Skolskom pozemku)

4, grafické a vytvarné ¢innosti

B. metddy z hl'adiska aktivity a samostatnosti Ziakov — aspekt psychologicky
I metddy sprostredkovdvania poznatkov

iL. metddy samostatnej prdce Ziakov

Il metddy badania a vyskumu

C. metddy z hl'adiska myslienkovych operdcii — aspekt logicky

I postup komparativny

iL. postup induktivny
iii.  postup deduktivny
iv.  postup analyticko-synteticky

Petldk (1997) tuto skupinu metdd bliZsie klasifikuje a definuje ako metody logického
postupu ucenia: Analyza postupuje od celku k ¢astiam. Ucenie bez analyzy je povrchné.
Syntéza postupuje od Casi k celku, vedie k pochopeniu vztahov a suvislosti. Ucenim bez
syntézy sa stracaju suvislosti. Indukcia postupuje od jednotlivych faktov k vSeobecnym

pojmom, definiciam (napr. biolégia - fotosyntéza). Dedukcia postupuje od zakonov,
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pouciek, definicii k ich aplikacii na konkrétne priklady (napr. fyzika - pohybovy zakon).
Geneticky postup (vyvinovy) podporuje rozvoj vedomosti postupnostou. Myslienky
adokazy na seba nadvazuju (napr. vyucovanie dejepisu, literarnej tvorby autorov,
rieSenie matematickych operacii). Dogmaticky postup ulenia je bez zddvodnovania
a vysvetlovania (definicie, pravidla - napr. vybrané slova, pravopis, zloZenie bunky).
Komparativny (porovnavaci, synkriticky) postup je charakteristicky zistovanim zhody
alebo rozdielu viacerych predmetov ajavov podla urcitych znakov. Analdgia
(podobnost) je postup, ked’ z podoby istych predmetov usudzujeme d’alSie podobnosti.

D. metdédy z hlladiska fdz vyucovacieho procesu

I metody motivaché

ii. metddy expozicné
iii.  metddy fixacné

iv.  metddy diagnostické

v.  metddy aplikacné

E. metddy z hl'adiska vyucovacich foriem a prostriedkov - aspekt organizacny
I kombindcia metdd s vyucovacimi formami
iL. kombindcia metdd s vyucovacimi poméckami

II. Klasifikdcia vSeobecnodidaktickych vyucovacich metéd zhladiska charakteru
kognitivnych cCinnosti Ziaka pri osvojovani obsahu vzdelania a charakteru cinnosti

ucitel'a, ktory tuto ¢innost vo vyucbe organizuje. (Lerner, 1986 in Turek, 1997)

1. Informacno-receptivha metdda

Ciel» osvojovanie vedomosti, najma konkrétnych; rozvoj uvedomelého vnimania
a pamate

Typicky znak: prezentacia informécii ucitelom alebo prostrednictvom ucebnice ¢i inej
Studijnej literatiry, nazornych pomécok; ide o odovzdavanie hotovych poznatkov
Uroveri osvojenia poznatkov: zapamitanie, pripadne porozumenie

Cinnost Ziakov: davaju pozor, vnimajl, pozeraji, poc¢tvaji, mechanicky zapisuji
poznamky, odkresl'uju, odpisujd; na samotné myslenie im nezostava Cas

Cinnost’ ucitela: vysvetluje, opisuje, ukazuje, usmeriiuje, riesi

Najcastejsia forma realizdcie: vyklad, demonstrovanie, praca s knihou
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Kedy metddu pouZit: na ivod do novych vyucovacich predmetov a tematickych celkov,
z ktorych Ziaci nemaju eSte vytvoreny pojmovy aparat; na osvojenie konkrétnych
poznatkov: faktov, nazvov, terminov, algoritmov cinnosti; na osvojenie abstraktného
a vel'mi tazkého uciva

VWhoda: na nasich skolach je tdto metéda v kombinacii s reproduktivnou metédou vel'mi
rozsirena, pretoze umoznuje v pomerne kratkom case a v koncentrovanejSej podobe
odovzdat Ziakom vac¢si objem uciva (priznacna predimenzovanost uciva na skolach)
Nevyhoda: metéda neumoznuje dostato¢ne rozvijat samostatnost, aktivitu ziakov
anerozvija ich tvorivé myslenie; nezarucuje trvacnost vedomosti a neumoziuje ich

aplikaciu v praktickych ¢innostiach

2. Reproduktivna metdda

Ciel» upeviovanie vedomosti, formovanie zrucnosti a navykov podla vzoru, rozvoj
pamati a reproduktivneho myslenia

Typicky znak: reprodukcia (obnovovanie) a opakovanie Cinnosti podla vzoru ucitela,
ucebnice, ¢i iného zdroja; napodobniovanie, opakovanie, cvicenie

Uroveri osvojenia poznatkov: porozumenie, zapamitanie, $pecificky transfer (pouZivanie,
aplikacia vedomosti v typickych podmienkach, t.j. vrovnakych alebo podobnych tym,
v akych boli ziskané. napr. Ziaci rieSia podobné ulohy, aké prv riesil ucitel’, alebo aké su
uvedené v ucebnici)

Cinnost’ Ziakov: opakujt, odpovedaji na otazky, riesia tilohy podl'a vzoru

Cinnost’ ucitel'a: vytvara a zadava Ziakom tlohy na opakovanie vedomosti; riadi ¢innost’
ziakov pri rieSeni uloh

Najcastejsia forma realizdcie: rieSenie uloh, rozhovor

Kedy metédu pouZit: pre dosiahnutie trvacnosti vedomosti a ich praktického pouzitia,
pre sformovanie zru¢nosti a navykov; pri aplikovani pojmov, zdkonov, teorii

Vyhoda: cCiastotné upevnenie vedomosti, reproduktivneho myslenia (“opakovanie -
matka mudrosti)

Nevyhoda: nizka flexibilita tvorivého myslenia Ziakov, v tzadi je divergentné myslenie

(podpora len jedného sp6sobu rieSenia uloh)
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3. Problémovy vyklad

Ciel: zaClenit Ziakov do atmosféry vedeckého tvorivého myslenia; najskor im ukazat ako
tvorivé myslenie prebieha a potom ich naudit tvorivo mysliet; poznat logiku rieSenia
problémov.

Typicky znak: zdbvodinovanie javov, procesov a vobec informadcii, ich historie a logiky;
stanovenie hypotéz a ich obhajoba

Uroveri osvojenia poznatkov: aplikacia, porozumenie, zapamatanie

Cinnost’ Ziakov: st spoluti¢astnikmi vedeckej diskusie a vedeckého objavovania, hl'adania
pravdy; progno6zuju, kontroluju jednotlivé kroky riesenia, robia si poznamky; st v ,Skole
myslenia“;

Cinnost’ ucitela: nastol'uje problém, zdévodiiuje postup jeho rieSenia, jeho vyznam;
stimuluje a riadi mySlienkovu Cinnost' Ziakov, neustale im kladie otazky; uvadza ich do
stavu napadtia a zapalu pre tvorivua pracu; dava im pocitit radost z objavovania
Najcastejsia  forma  realizdcie:  vyklad, rozhovor, demonStrovanie (prip.
experimentovanie)

Kedy metddu pouZit: napr. pri preberani uciva pozostavajticeho z kauzalnych (pricinno-
naslednych) vztahov...

Vyhoda: dobre koncipovany problémovy vyklad je presvedc¢ivy, vedomosti su
uvedomelejsie, je tieZ emociondalnejsi, pretoZe zvySuje zaujem Ziakov o preberané ucivo
Nevyhoda: moZno casovo ndro¢nd, dokladne prepracovana odbornd a metodicka
priprava ucitela pre tento typ vyucovacej metddy

Metoda problémového vykladu ma podla niektorych autorov (Kalhous, 2002) svoj
algoritmus rieSenia, postupu:

1. vyjasnenie problému, urcenie neznamych, h'adanych veli¢in

2. rozbor problému, hladanie dostupnych argumentov a informacif

potrebnych pre rieSenie

3. stanovenie moZného postupu rieSenia, uvazuje sa o viacerych
moZnostiach

4. vyber najpravdepodobnejsieho rieSenia a jeho postupné uskuto¢iiovanie
5. overenie realizovaného rieSenia, jeho potvrdenie alebo vyvratenie,

pripadne jeho modifikacia

4, Heuristickd metéda

103



Ciel: Ziaci sa aktivne zdcastiiuju na objavovani novych poznatkov a metdd prace, na
osvojovani uciva; rozvijaju svoju tvorivost vedecké myslenie

Typicky znak: nazov tejto metddy je odvodeny z gréc. slova heuréka - naSiel som; Ziaci
samostatne rieSia ulohy - nie celé, ale ich Casti, jednotlivé etapy

Uroveri osvojenia poznatkov: aplikacia, porozumenie, $pecificky transfer, nespecificky
transfer (t.j. rieSenie problémovych, tvorivych tloh).

Cinnost Ziakov: navrhuji mozné rie$enia, hypotézy; vyvodzuju zavery a odhal'uji
suvislosti medzi javmi (napr. po demonstracii nejakého pokusu, javu); riesia ulohy
s pouzitim heuristik (DITOR, TRIZ a pod.); vykonavaju sebakontrolu

Cinnost’ ucitela: vytvara a zadava Ziakom problémové tlohy, rozéletiuje ich na etapy;
motivuje Ziakov a koriguje ich odpovede; kladie otazky

Najcastejsia  forma realizdcie (resp. Kkonkretizacie metody): didaktické hry,
brainstorming, situatnd metdéda, inscenatnd metdéda, rozhovor, demonstrovanie,
rieSenie dloh, Stidium literatury

Kedy metdédu pouZit® osvojenie uciva skauzdlnymi vztahmi; osvojovanie si
zovSeobecnenych pojmov, principov, teorii

Vyhoda: podpora fluencie a flexibility tvorivého myslenia, hl'adanie rieSeni; podpora
aktivnej ¢innosti

Nevyhoda: podmienkou funkénosti metddy je rovnovaha medzi aktivitou ucitel'a a Ziaka;
mozno ¢asovo narocnd, dokladne prepracovana odborna a metodicka priprava ucitel'a
pre tento typ vyucCovacej metody

Univerzalny heuristicky navod (heuristika) DITOR (autori: Zelina, M., Zelinova, M.
1.1990; nazov je odvodeny od zaciatocnych pismen zakladnych krokov heuristiky)

1. krok: D - definuj problém

2. krok: I - informuj sa o probléme
3. krok: T - tvor rieSenia, ndpady, hypotézy
4. krok: O - ohodnot napady, rieSenia, posud’ ich uZito¢nost'
5. krok: R - realizuj vybrané rieSenia v praxi
5. Vyskumnd metdda

Ciel Ziaci samostatne rieSia stanovené problémové ulohy, ich cinnost sa svojim
charakterom podoba vyskumnej praci vedca; rozvoj logického myslenia, tvorivosti

Typicky znak: samostatnost prace Ziakov je pri tejto metode najvacsia
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Uroveri osvojenia poznatkov: analyza, syntéza, hodnotiace posudenie (podla BTC);
Specificky i neSpecificky transfer

Cinnost Ziakov: samostatne alebo spolu s ucitelom nastoluji problémovi tlohu;
samostatne vykonaju vSetky etapy rieSenia ulohy, aby si osvojili metédy riesenia;
vytycuju hypotézy a verifikujua ich

Cinnost’ ucitela: jeho aktivita vo vyu¢ovacom procese ustupuje do tizadia; mdze vytvarat
ulohy v zavislosti od drovne triedy, Ziakov; sleduje priebeh prace ziakov, koordinuje ich
v pripade potreby, preveruje vysledky prace

Najcastejsia forma realizdcie: rieSenie vyskumnych uloh, projektovanie, Stidium
literatury, experimentovanie

Kedy metddu pouZit: pri objavovani kauzalnych vztahov samostatnou pracou Ziakov
Vyhoda: ukazovatelom efektivnosti vyskumnej metédy je posun v intelektualnom
rozvoji Ziakov, ktory sa prejavuje Uplnou samostatnost'ou pri skimani a rieSeni najskor
I'ahkych a neskor zloZitych problémov

Nevyhoda: medzi ucitelom a Ziakom dochddza k odbornej komunikacii, na ktoru je
potrebné Ziakov dobre pripravit. Pre utitel'a to znamena vysporiadat’ sa so zdihavym,

zamernym a naronym procesom

[II. Klasifikdcia metéd konkretizacie vSeobecnodidaktickych metéd vo vyucovacom
procese (Turek, 1997):

metoda vykladu, metéda demonstrovania a pozorovania, metéda prace s knihou, metéda
rieSenia uloh, metdéda rozhovoruy, situacnd a inscena¢na metdda, brainstorming.

Tieto met6dy budeme bliZsie charakterizovat v ramci klasifikacie vyucovacich metéd

z hl'adiska faz vyucovacieho procesu.

IV. Klasifikacia metdd podl'a etdp vyucovacieho procesu (Petlak, 1997)

i. motivacné (met6dy usmerniujice zaujem o ucenie)

- vstupné motivacné metdédy: motivacné rozpravanie (sugestivne slovné pribliZenie
preberaného uciva); motivacny rozhovor (formou dialégu ucitel’ prebtidza zaujem o
nové ucivo); motivacna demonstracia (vyuZitie motivacnej ukazky - staticky, dynamicky
obraz); problém ako motivacia (vid: metdda problémového vykladu)

- priebeZzné motivacné metdédy: motivacna vyzva (pocas vyuCovacieho procesu,

individualne alebo skupinovo); aktualizacia obsahu uciva (spajanie nového uciva
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s prikladmi zo Zivota, zaujimavostami, hadankami); pochvala, povzbudenie a kritika
(vyznamné prvky motivacie, vid’ kapitola o zakonoch uc¢enia - zadkon motivacie)

ii. expozicné (metddy prvotného oboznamovania Ziakov s uc¢ivom)

A. metdédy priameho prenosu poznatkov

1. monologické slovné metddy

1.1. rozpravanie - sprostredkovdva vedomosti citovo podfarbenym spo6sobom,
predpokladd osobné dispozicie uéitela. Je vhodna vniZz$ich roénikoch ZS
a z didaktického hl'adiska je uc¢inna vtedy, ak ma ucivo predovsetkym vychovné poslanie
(napr. aj pre literarne ¢i dejepisné ucivo).

1.2. opis - ziaci su nou zozndmeni s charakteristickymi znakmi javu alebo predmetu.
Metoda je spojena s pozorovanim. Je ddlezZité zvolit systematicky postup a sustredit sa
na podstatné znaky.

1.3. vysvetl'ovanie - patri k ¢astym vyucovacim metédam. PouZiva sa v situaciach, ked' sa
ucitel nemdzZe dostatocne opriet o predchadzajuce Ziakove skusenosti, vedomosti.
VyZaduje od ucitel'a postupny, uceleny vyklad v logickej nadvaznosti doplneny ré6znymi
prikladmi anazorom. Je ddleZité sustredit sa na hlavné, podstatné myslienky,
zjednodusSenia (reSpektovat obmedzeny objem kratkodobej pamate).

Poziadavky pre efektivnu realizaciu tejto metody (Turek, 1997; Petty, 1996):

- na zacCiatku vykladu sformulovat ciele vykladu, pripadne ciele celej vyucovacej
jednotky jasne a zrozumitel'ne;

- ucivo rozdelit na logicky ucelené casti, graficky zobrazit' jeho kl'i¢ové slova - napr.
pomocou pojmovej Struktiry pojmov, tzv. pojmovej mapy (na tabul'u, spatny projektor).
Dodrziavat' didaktické zasady (primeranost, postupnost, ndzornost pomocou ucebnych
pomdcok, didaktickej techniky), déleZitu ¢ast uciva zopakovat, zhrnut;

-realizovat spatnu vazbu: pri neverbalnej ucitel pozoruje a interpretuje neverbalne
spravanie Ziakov (ich mimika, stav pozornosti, inavy) a na zaklade toho d’alej organizuje
vyklad. Pri verbdalnej spatnej vazbe je dbleZité neustdle klast otazky, najma po kazde;j
dolezitejSej Casti uciva;

-ucitel by sa mal sustredit aj na neverbalnu techniku vykladu - o¢ny kontakt so Ziakmi,
menit intenzitu hlasu, pouZivat prirodzenu a neformalnu mimiku a gestikulaciu,
pohybovat sa po triede. Obmedzit pouZivanie tych istych slov vo vyklade (tzv.
vypchavok).
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1.4. prednaska - prezentuje poznatky v suvislom, logicky utriedenom prejave zvacsa
vysokoskolského pedagoga. Sklada sa z troch casti: ivod (zoznamenie s problematikou),

vykladova Cast, zaverecna cast (rekapitulacia nosnych myslienok).

1.5. inStruktdz - slovne alebo pisomne sa prezentuje Ziakom nejaky spdésob cinnosti, v

podstate je to teoreticky uvod pred praktickou ¢innostou.

2. dialogické slovné metody

2.1. rozhovor - je aktivizujicou vyucCovacou metdédou ajej zakladnym znakom je
striedanie otazok a odpovedi vsSetkych ucastnikov vyucovacieho procesu. Méze byt
zaradena v ktorejkol'vek casti vyucCovacej hodiny: otdzky motivacné, expozicné -pri
objavovani nového uciva, fixatné -pri opakovani a prehlbovani uciva, diagnostické -pri

preverovani a hodnoteni vedomosti.

Je efektivne realizovat tito metddu pomocou tychto krokov (Turek, 1997 cit. Zelinu,
1990; Kalhous, 2002 cit. Shapiro, 1992):

a) vzbudenie zaujmu, pozornosti Ziakov, by sa malo stavat na
pozitivnej motivacii. Existuju premenné, ktoré pomahaju vzbudit zaujem: prekvapivost,
novost problematiky; vyvolanie pochybnosti u Ziakov, rozpor s ich logikou; postavenie
divergentného problému, ktory ma viac rieSeni; zdramatizovanie uciva (cez situacné,
inscenacné metody).

b) technika zadavania otazok - ucitel ma najskér adresovat otazku
celej triede a azZ potom vyvolat konkrétneho Ziaka. Opacny postup je nespravny, pretoze
nad odpoved’ou premysla len jeden vyvolany Ziak, ostatni v triede ,vypnu“ (vid. Petty,
1996). Otazky by mali byt jednoznacné, jasné, konkrétne. Ucitel by sa mal pytat vzdy len
jednu otdzku. Tzv. anketové otazky, ktoré vyZaduju len odpoved' ano -nie nie st vhodné
(Ziaci vel'mi pozorne sleduji neverbalnu komunikaciu uditel'a, ak chci odpovedat na
takyto typ otazky). Ucitel' by si mal dopredu pripravit v ramci pisomnej pripravy na
vyucovanie strucni osnovu rozhovoru, ktori by samozrejme podla redlnej situacie
pruZne menil.

c) dat’ Ziakom ¢as na premyslenie si odpovede na otdzku. Skuseny
ucitel’ by mal dobre odhadnut, aky ¢as je primerany pre jeho Ziakov na premyslenie

odpovede. Anemal by si zodpovedat na otazku sam. Chybou je, ak ucitel' v case
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premySlania vyruSuje Ziakov nevhodnymi poznamkami (typu: zodvihni papier, sed
rovno a pod.).

d) ucitel by mal Ziakom ukazat, Ze ich ,pocdva“ areaguje na ich
verbalne ¢i neverbalne podnety (nervozita, strach, neschopnost odpovedat a pod.).

e) ucitel’ by mal vyvolavat' aj slabsich Ziakov s otazkami primeranymi
ich schopnostiam. Nemalo by sa stavat, Ze ucitel vyvolava Ziakov podla osobnej
sympatie. Ucitel si ma pokojne vypocCut aj nespravnu odpoved a chybou je, ked
nespravnu odpoved ucitel sdm opravi. Ma Ziakov viest k tomu, aby si oni sami alebo
s pomocou spoluziakov opravili chybu a dospeli k spravnej odpovedi.

f) pri pouziti dialogickej metédy by mal ucitel pouzit tzv. techniku
interpretacie odpovedi Ziakov - opatovné slovné vyjasnenie toho, ¢o Ziak povedal (napr.
Znamena to, Ze si mysli3, Ze..). Ziak ma tak Sancu zvaZit (sthlasit alebo nestihlasit)
mysSlienky alebo nazory, ktoré prehlasil.

g) hodnotenie odpovedi Ziakov - je vhodné, ak ucitel najprv poZiada
Ziaka, aby sa sam ohodnotil a aby svoje hodnotenie aj zdovodnil a tieZ aby ohodnotili
jeho odpoved’ aj spoluziaci. U¢itel by mal hodnotit konkrétne, presne a jeho hodnotenie
by malo nasledovat okamZite po Ziakovej odpovedi.

h) spatna vazba pre ucitela - ucitel’ by sa mal po skonceni vyucovacej
hodiny ohodnotit, ¢i dosiahol stanovené vyucovacie ciele, ¢i ciele tej ktorej vyucovacej
metody. Mal by z toho vyvodit konsStruktivne zavery pre svoj d'alsi didakticky postup.
Rozhovor ako dialogicka slovna met6da sa moZe realizovat dvoma principmi:

a) sokratovskym principom (metdédou), ktorej podstata podl'a Pedagogického slovnika
(1998) spociva v prezentacii presne formulovanych otazok ucitel'a Ziakom, ktor{ sd nimi
vedeni k vytvaraniu vlastnych, logicky vyvodenych poznatkov. Predpokladom dspechu
tejto metédy su predchadzajice dobré vedomosti Ziaka a spravne stanovenie ucitel'ove;j
otazky.

b)  heuristickym principom (metdédou), Ziak odpoveda na ucitelovu otazku az po
samostatnom rieSeni problému, po sérii pokusov, merani, pozorovani objektov, po
objaveni dostato¢nych informdcii a faktov. Ucitel je v Glohe organizatora a Ziaci su jeho

Ciastkovymi otazkami vedeni v ¢innosti (napr. ,Pozoruj a porovnaj, akii ma funkciu?“).

2.2. beseda - je charakteristickd vzdjomnou komunikdciou medzi ucitelmi (resp.
pozvanym odbornikom) a Ziakmi, medzi Ziakmi navzajom pri rieSeni didaktického

problému. Metéda predpokladd u vSetkych zucastnenych urcitd droven vedomosti
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o diskutovanej problematike. Didakticku u€innost besedy mozno zvySit tym, Ze sa Ziaci
budud na fiu dlhodobejsie pripravovat - zhromazd ovat informacie, ziskavat odbornikov

a pod.

2.3. dramatizacia - je nazornym predvedenim udalosti, pribehu a tak bezprostredne
vplyva na Ziakovo vnimanie a Kreativitu, navodzuje citovy vztah k preberanému ucivu,
psychicky uvoltiuje Ziakov a posiliiuje socidlne vazby v triede. Uplatiiuje sa najma na 1.

stupni ZS.

B. metédy sprostredkovaného prenosu poznatkov

1. demonstracné metddy

1.1. demonstracia (z lat. demonstro - predvadzam, ukazujem) - sprostredkiva Ziakom
poznanie skuto¢nosti, obohacuje ich predstavy, rozvija pozorovacie schopnosti. Ziakom
moZno demonstrovat didakticky neupravené objekty (exkurzna demonStracia v podniku,
v prirode; demonStracia objektov SirSieho okolia - zvierat, rastlin; demonStracia
originalnych pristrojov a zariadeni; demonStracia umeleckych diel, Sportovych sutazi)
a didakticky upravené objekty (trojrozmerné pomodcky - modely, vypchaniny;
dvojrozmerné pomoOcky - obrazy, schémy; akustické zaznamy). V zadsade ma metdda
demonsStracie tri etapy: 1. obozndmenie so sledovanym objektom ajavom; 2. analyza
sledovaného; 3. zaver (zovSeobecnenie).

Poziadavky pre efektivnu demonstra¢ni metédu (Kalhous, 2002 cit. Manidka, 1990):

- dopredu naplanovat potrebné materialy, pomocky a preverit funkciu technickych
zariadeni;

- podl'a Komenského zasady ma Ziak pozorovat objekty ajavy pokial moZno viacerymi
zmyslami;

- zvolit pri demonStracii primerané tempo a nenechat Ziakov v pasivite, ale ich neustale
aktivizovat' k spolupraci, neustale im klast’ otazky;

- vZdy si ma ucitel' preverit, ¢i Ziaci pochopili demonstrovany dej. Pri nejasnostiach
znovu predviest a vystizne doplnit’ o slovné vysvetlenie;

- na zaver demonstracie zhrnat hlavné poznatky;

- poc¢as demonstracie si moZu Ziaci robit zapisky, schémy, nacrty (tato ¢innost by mal
koordinovat ucitel - najma pri niZSie uvedenej metdde pozorovania).

1.2. pozorovanie - Uzko suvisi s demonStraciou, cielom je zamerat pozornost Ziaka na

bezprostredné poznavanie predmetov a javov.
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1.3. manipulacia s predmetmi - Petldk (1997) do tejto kategorie zarad'uje réoznorodé
¢innosti vramci vyucovacieho procesu ako didakticka montaZ a demontaZz stavebnic,
konStrukcif; laboratérna praca ako metdda (blizSie ju charakterizujeme v ramci
organizacnych foriem vyucovania); praca ako metdda (v radmci technickej vychovy,
pestovatel'skych prac) - praca nesmie byt samoucelnd, ale ma na Ziaka vychovne
posobit, sledovat konkrétne ciele, byt primerana, Ziak musi chapat' jej zmysel.

1.4. didaktické hry - hra je pre Ziakov silnym motiva¢nym stimulom, ktory je schopny
zmobilizovat' ich poznavaci potencidl, najma pri sdatazivych hrach (Kalhous, 2002).
Priprava vyucby s touto metédou je pre ucitel'a dost naro¢na, pretoze musi byt dobre
obsahovo, organiza¢ne i materialne zabezpecena (ucitel’ si mozZe urobit kartotéku hier
pre svoj vyucovaci predmet). K didaktickym hram maju blizko tieto metody:

1.4.1 situatna metodda (pripadova Studia) - jej podstata spociva v tom, Ze Ziaci obdrZia
opis istej situacie alebo pripadu z oblasti vychovy, medziludskych vztahov a pod. Opis
situacie obsahuje niekolko uloh, ktoré maju Ziakov motivovat na rieSenie problému
a nesmie obsahovat Ziadny komentar autora, aby si vzdelavani urobili vlastny nazor na
rieSeny problém (Turek, 1997). Po oboznameni sa s obsahom pripadu maju Ziaci
niekol’ko minut na kladenie otazok, na ktoré odpoveda ucitel' len vtedy, ak su
nevyhnutné pre rieSenie pripadu. Po vyCerpani otdzok nasleduje etapa spolo¢ného
hl'adania optimalneho vychodiska z opisu pripadu, t.j. rieSenie problému (rozliSenie
podstatnych udajov od nepodstatnych, vyber overenych faktov). Nedostatkom tejto
metddy je jej statickost.

1.4.2 inscena¢na metdéda (metdéda hrania roli) - je dynamickou metdédou, v ktorej ide
o simuldciu situdacii alebo procesov, ktoré sa stali, alebo sa mo6zu prihodit’ v skutocnosti.
Ziaci hraju urcité roly, resp. zinscenuju uréitd situaciu. Rolu si vyberaji dobrovolne,
kedykol'vek mézu od nej odstupit. Hranim roly vyjadruju tak svoje osobné postoje
a myslienky. Potom sa v diskusii pokusia najst vychodisko zo situdcie, najst riesSenie
problému.

1.5. met6éda brainstormingu (v preklade burka mozgu) - je metdédou tvorivého rieSenia
problémov, tvorby origindlnych napadov. Ma isté pravidla: 1. pravidlo zdkazu kritiky. V
priebehu tvorby napadov je zakazana akakolvek kritika napadov (aj v neverbalnej
forme). 2. pravidlo uvolnenia fantazie, predstavivosti. Prave najneobvyklejSie
a najabsurdnejSie navrhy mozu byt tie najlepSie. 3. pravidlo €o najvacSieho poctu

napadov. 4. pravidlo vzajomnej inSpiracie. Pre uspeSny priebeh metddy je ddleZzita
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kombinacia, zdokonal'ovanie napadov, rozvijanie mySlienok ostatnych. 5. pravidlo
uplnej rovnosti ucastnikov metdédy. Pocas brainstormingu neplatia vztahy nad
a podradenosti (ani ucitel'a).

Etapy: 1. obozndmenie Ziakov s problémom, cielom a pravidlami metédy (napr. Ziaci
maju navrhovat, ¢o ma obsahovat naklad lode, rakety, aby bol pre obyvatelov inej
planéty ¢o najinformativnejsi); 2. tvorba, produkcia ndpadov - napady sa piSu na tabulu,
papier. Ziaci sa hlasia a pri jednom vystipeni méze Ziak povedat len jeden napad; 3.
prestdvka - niekol'ko minut, pripadne dni. Vjej priebehu sa navrhy ,odosobnia“; 4.
vyhodnocovanie ndpadov, rieSeni na zaklade spolo¢ne najdenych kritérii (max. 5-6-tich).
Variacie metody: pisany brainstorming - harok papiera putuje od jedného tucastnika
(Ziaka) k druhému a kazdy vpisuje svoj napad; pingpongovy b. - je ureny pre dvoch
Ziakov, ktory postupne reaguju na vyslovené napady; Hobo metdéda - po oboznameni sa
s problémom brainstromingu nasleduje etapa samoStudia a aZ potom ostatné etapy;
Gordonova metdda - cielom je vytvorit jedno originalne rieSenie. Aby sa to dosiahlo,
nikto zo zucastnenych presne nevie (okrem veduceho, resp. ucitel'a) aky problém sa ma
riesit. Ucastnici (Ziaci) rieSia problém zosiroka, ucitel si napady postupne tematicky

zuzuje, aZ najde rieSenie (Turek, 1997).

C. metddy problémové

Vid": 1. metddu problémového vykladu, 2. vyskumna a 3. heuristicka metdda

4. projektovd metéda - je hlavnou vyucovacou metdédou projektového vyucovania
(Turek, 1997), ktoré rozpracovali zaciatkom 20. stor. predstavitelia amerického
progresivizmu a pragmatizmu v pedagogike (J. Dewey). Podl'a pedagogického slovnika (
1995) je projektova metéda vyucovacia metdda, pri ktorej su Ziaci vedeni k rieSeniu
komplexnych problémov  aziskavaju skusenosti praktickou ¢innostou
a experimentovanim. Podl'a ciela m6Zeme projekty rozdelit na problémové (ciel'om je
vyrieSit nejaky problém); konstrukcéné (tvorba, konStrukcia nejakého objektu, modelu);
hodnotiace (cielom je skimat, porovnavat nejaké javy, procesy); drilové (nacvicit
nejaku zrucnost, napr. vyhl'adavat potrebné informacie). Projekty méZu navrhovat Ziaci
(spontanne Ziacke); ucitelia (umelé); Ziaci aucitelia v spolupraci (kombinované)
v roznych oblastiach: ekologia, biologia, fyzika, technické predmety napr. na SOU a pod.
Principy projektového vyucovania (Turek, 1997 cit. Kosova, 1995):

- vyber témy projektu ma zohl'adnit potreby a zaujmy zZiaka;
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- projekt ma suvisiet aj s mimosSkolskou skusenostou Ziakov,
vychadzat z ich zaZzitkov. Mal by byt mostom medzi Skolou a Zivotom;

- predpokladom projektového vyucovania je zainteresovanost
ziakov, ich zaujem, vnutorna motivacia;

- projekty by mali mat interdisciplindrny charakter a mali by ich
Ziaci riesit v skupinach;

- projekty maju viest ku konkrétnym vysledkom.

Postup pri projektovom vyucovani ma v zasade tieto etapy: 1. vol'ba témy projektu,
urcenie ciel'ov, konkrétnych vystupov; 2. planovanie rieSenia projektu, vypracovanie
postupu, ciastkovych uloh, rozdelenie Ziakov do skupin, urcenie ¢asovych limitov pre
rieSenie uloh; 3. realizadcia projektu (ucitel ma uUlohu pomocnika, oponenta,
sprostredkovatela, organizatora); 4. zverejnenie vysledkov rieSenia projektuy,
zhodnotenie prace na projekte.

Najma hypermedialny charakter internetu prinasa do oblasti projektového vyucovania
s vyuzitim problémovych uloh velké moZnosti. Internet sa na mnohych Skolach stava
sucastou projektov, ktoré podporuji interdisciplinarny charakter vyucby, vlastnu
aktivitu ziakov a ich motivaciu. Osvedcenou formou sa v tejto oblasti stavaju vzdelavacie
teleprojekty organizované na dialku prostrednictvom internetu. Ide o tematicky
orientovanu, casovo riadenu vymenu informacii medzi dvoma alebo viacerymi
partnerskymi skolami.

Projektové vyucCovanie je narocnejSie na spotrebu casu ana pripravu a schopnosti

ucitel'ov, od ktorych sa vyZaduje cielavedomy pristup a kvalitna priprava projektu.

D. met6dy samostatnej prace, autodidaktické metédy

1. metdéda prace s ucebnicou, knihou - z didaktického hl'adiska je tato metdda vel'mi
dolezita, pretoZe ak vie Ziak spravne pracovat s textom a vyberat podstatné informacie,
zvySuje sa tym jeho ucebnd aktivita. Praci s uCebnicou sa maju ucit Ziaci v kazdom
predmete. Je dolezité, aby ziak si vedel robit pozndmky, rozliSovat podstatné od
nepodstatného, zostavit osnovu z precitaného, rozdelit Studovany text na mensSie,
logické casti a pod.

2. samostatné studium roznej literatury

3. samostatné Studium s vyuzitim techniky (audiovizualnej a vypoctovej techniky,

internetu)
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4. praca v laboratoriu (Petlak,1997)

F. metody mimovol'ného ucenia
Podl'a Petldka zohravaju tieto metédy vyznamnu tlohu vo vyucovacom procese. Ucitel je
pre Ziaka vzorom ajeho ndzory, postoje, mimika, gestikulacia, vztah k praci, pristup

k I'ud’om Ziaci do istej miery napodobiiujd a pésobi to na ich osobnost.

iii. fixacné metédy (metdédy opakovania a upeviiovania uciva)

A.  metédy opakovania a precvicovania vedomosti a sposobilosti

Patria tu vlastne vSetky spominané expozi¢né metédy, pravdaze s tym rozdielom, Ze ich
ucitel pouziva so zameranim na upevnenie a precvicenie vedomosti Ziakov.

1. uastne opakovanie uciva Ziakom - Ziak reprodukuje ucivo a ucCitel’ ho usmernuje,
opravuje chyby, jeho vyjadrovnie.

2.  metoda otazok a odpovedi, opakovaci rozhovor - oznacuje sa u niektorych autorov
ako katechetickd metéda (vid metddu sokratovskd, heuristicku, pravidla efektivneho
kladenia otazok)

3. pisomné a praktické opakovanie (bliZSie v kapitole hodnotenie vedomosti Ziakov)
4. opakovanie svyuZitim ucebnice ainej literatiry - a) opakovanie zamerané na
doslovné zapamadtanie si textu (cudzie slova, basen); b) opakovanie zamerané na
porozumenie textu.

5. domaca uloha - je pokracovanim ucebnej Cinnosti Ziaka, prispieva k prehlbovaniu
vedomosti, k aplikacii na konkrétne skutocnosti. Podl'a Pettyho (1996) by mala byt
domaca uloha koncipovana tak, aby nevyzadovala spolupracu ucitel'a, aby mohla byt
ozndmkovana a dobre kontrolovatel'na. Ucitel by mal stanovit presne pravidla pre
znamkovanie domacich dloh a presny termin ich odovzdania. NajcastejSie sa zadavaju:
a) praca s ucebnicou (Studium zadanej Casti textu, odpovedanie na zadané otazky -
mozZné je zadavat ulohy diferencovane, napr. v troch variantoch: tazka, priemerna,
I'ahkd); b) priprava na novd, preberant tému - najst informdacie zinych zdrojov,
porozmyslat o danej téme; c) napisat otazku z prebraného uciva, ktord by zadali

skiSanym zZiakom na najbliZsej vyuCovacej hodine.
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B. metody precvicovania a zdokonal'ovania zru¢nosti - motoricky tréning

Motoricky tréning je podla Petlaka (1997) zamerany na zdokonal'ovanie technickych,

pohybovych a umeleckych zrucnosti (hra na hudobny nastroj, Sportové aktivity, praca).
C. metddy diagnostické a klasifikacné (met6dy hodnotenia, kontroly a klasifikacie)

Su blizsie rozpracované v kapitole - kontrola vyucovacieho procesu.

MATERIALNE = PROSTRIEDKY VYUCOVANIA - VYMEDZENIE POJMOV,
KLASIFIKACIA, FUNKCIE, DIDAKTICKE ASPEKTY VYUZITIA

Materialne prostriedky vyucovacieho procesu sa delia na (Turek, 1997):

1. ucebné pomocky,

2. didaktick techniku,

3. vyucovacie makrointeriéry (Skola) a mikrointeriéry (ucebne).

Ucebné pomocky su také prostriedky, ktoré sldzia k ndzornosti vyucovania a umoznuju
dokonalejsie, rychlejSie a komplexnejSie osvojenie uciva (Petldk, 1997). Ucebné
pomdcky sa mozu v niektorych pripadoch uplatnit' len prostrednictvom rozli¢nych
zariadeni, pristrojov, ktoré sa nazyvaju didakticka technika. Vyucovaci proces, u¢ebné
pomdcky adidaktickd technika sa realizujua v urcitych priestoroch, vo vyucovacich
interiéroch.

Didaktickad technika atnou sprostredkované ucebné pomocky sa zvyknu nazyvat aj
technické vyucovacie prostriedky.

Ucebné pomdcky i didakticka technika nemaji jednotnu klasifikaciu a v pedagogicke;j
literature sa rozdel'uju podl'a viacerych kriteérii.

Podl'a (Kalhousa, Obsta, 2002) sa materialne didaktické prostriedky klasifikuju v tychto

kategoriach:

L. ucebné pomocky

1. origindlne predmety a redlne skutocnosti
a) prirodniny:

- v poévodnom stave (rastliny, mineraly)

- upravené (liehové preparaty, vypchaniny)

b) vytvory a vyrobky - v povodnom stave (vzorky vyrobkov, pristroje, umelecké
diela)
C) javy a deje - fyzikalne, chemické, biologické a iné.
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2. zobrazenia a zndzornenia predmetov a skutocnosti

a) modely - statické, funkcné, stavebnicové

b) zobrazenia:

- prezentované priamo (Skolské obrazy, fotografie, mapy)

- prezentované pomocou didaktickej techniky (statické, dynamické)

C) zvukové zaznamy - magnetické, optické

3. textové pomdcky

a) ucebnice - klasické, programované

b) pracovné materialy - prac.zosity, Studijné navody, zbierky tloh, tabul’ky, atlasy
C) doplnkova a pomocna literattra - ¢asopisy, encyklopédie

4. vyucovacie programy prezentované didaktickou technikou

a) relicie - televizne, rozhlasové

b) programy - pre vyucovacie stroje, vyucovacie sustavy, pocitace

5. Specidlne pomdcky

- Ziacke experimentalne sustavy

- pomdcky pre telesnd vychovu

IL technické vyucovacie prostriedky

1. auditivna technika - magnetofény, gramofoény, skolsky rozhlas, prehravace CD

2. vizualna technika - pre spatnu projekciu, pre diaprojekciu, pre dynamicku
projekciu

3. audiovizualna technika - filmové projektory, videotechnika, multimedialne

systémy na baze pocitacov

4. technika riadiaca a hodnotiaca - vyucovacie pocitacové systémy, osobné pocitace,
trenaZéry
I1. organizacna a reprograficka technika

- kopirovacie stroje, fotolaboratoria, PC, pocitacové siete, databazové systémy (CD

ROM disky)

IV. vyucovacie priestory a ich vybavenie
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- odborné ucebne, pocitacové uclebne, laboratéria, dielne, Skolské pozemky,
telocvi¢ne, hudobné a dramatické saly, u¢ebne so Standardnym vybavenim (s tabul'ou,

nastenkou, skrifiou na knihy atd’.)

V. vybavenie ucitela a Ziaka

- pisacie potreby, kresliace a rysovacie potreby, prenosné pocitace, pracovny odev.

Existuju aj iné kritéria klasifikacie materialnych vyucovacich prostriedkov. Podl'a Tureka
(1997) sa u¢ebné pomdcky podl'a spdsobu prace rozdel'uji do dvoch kategorii:

a) demonstracné - pouziva ich ucitel na riadené pozorovanie vSetkymi Ziakmi triedy;
b) Ziacke - pouzivaju jednotlivi Ziaci alebo malé skupiny Ziakov pri individualnej
praci.

Klasifika¢nym kritériom delenia u¢ebnych pomocok a didaktickej techniky su aj I'udské
zmysly, na ktoré ucebné pomocky a didakticka technika posobia. Podl'a toho ich delime
na:

a) auditivne (sluchové) - CD, magnetof6n atd'.

b) vizudlne (zrakové) - ucebnica, staticky a dynamicky obraz atd'.

c) taktilné (hmatové) - realie, modely

d) audiovizudlne (zvukovo-zrakové) - multimedidlne vyucovacie programy, film,
televizny program

Ucebné pomocky a didakticka technika maji nezastupitel'né miesto vo vSetkych etapach
vyucCovacieho procesu. Okrem toho, Ze ich pouZivanie vo vyucovacom procese suvisi
najma s didaktickou zasadou nazornosti, ich funkcia je omnoho vacsia. U¢ebné pomocky
a didakticka technika nie su cielom vo vyucovani, ale najma ich spravne vyuZivanie
a uvedomenie si ich funkcii je cestou k dosiahnutiu ciel'ov vyucovania:

a) informativna funkcia - ucebné pomocky a didaktickd technika majd pre Ziaka
informacny vyznam, lebo ho informuju o vztahoch, stuvislostiach, umoziuji pochopit
podstatu javov;

b) formativna - prispievaji krozvoju tvorivej cinnosti Ziakov, myslienkovych
operdcii, k formovaniu poznavacich procesov, komunikativnych schopnosti;

c) inStrumentalna - pomocky a technika su istym ,nastrojom®, pomocou ktorého ziak

ziskava nové vedomosti, zru¢nosti a navyky;
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d) motivacna - ak ucitel' spravne pracuje s pomdckami avhodne ich zarad'uje do
vyucovacieho procesu, tak by mali vzbudzovat zaujem o ulivo a spestrit vyucovaci
proces;

e) systematizujica - prispievaju k vytvaraniu a zarad'ovaniu vedomosti do istého
systému;

f)  nazorna - Ziaci ziskavaju konkrétnejsie a ucelené predstavy o tom, ¢o sa ucia;

g) suzdrojom a nositelom informacii;

h) racionalna a ekonomicka - urychl'uja a ul'ahcuju proces ucenia;

i) ul'ahcuju prechod od teodrie k praxi;

j) podporuju samostudium.

Niektoré doporucenia pre pracu s materialnymi didaktickymi prostriedkami:

a) ucitel’ by mal mat trvaly aktualizovany prehl'ad o vSetkych prostriedkoch, ktoré
su pre jeho vyuCovaci predmet v kabinete;

b) ucitel si musi v predstihu vyskusat pouZivané prostriedky z hladiska ich

bezchybného fungovania;

c) ak ucitel zaradi do vyucby experiment, mal by si ho dopredu vyskusat;

d) do zostavovania pokusov je vhodné zapojit Ziakov, ktori mézu vykonavat' funkciu
asistentov;

e) ucitel by mal premysliet, ako zaisti aktivitu Ziakov pri demonstracii pomocok,
pokusu;

f) pri vSetkych ¢innostiach s materidlnymi didaktickymi prostriedkami je potrebné

dodrziavat pravidla ochrany zdravia a bezpecnosti prace.

Pocitac¢ ako vyucovaci prostriedok, programované vyucovanie

V domacej aj zahranicCnej literatire ma vyucovanie pomocou pocitacov rézne nazvy,
z ktorych najfrekventovanejsie su (Pavlikova, 2002):

- CAI (Computer Assisted Instruction) - systém vyuZivajici pocita¢c a vhodny
didakticky softvér s cielom podporit proces ucenia sa a vyucby. Ziakovi poskytuje
ziskanie zrucnosti vo vyhl'adavani relevantnych informdcii v problémovych situaciach
a pouZzivanie tychto informacii na vyrieSenie daného problému.

- CAIDI (Computer Aided Instruction) - systém, v ktorom obsah vyucbového softvéru

je obsahom ucebnych osnov daného predmetu.
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- CATC (Computer Assisted Test Construction) - systém, v ktorom sa testuju
nadobudnuté vedomosti, hodnoti sa vykon Ziakov.

- NTCA (Non Tutorial Computer Application).

Analogickymi pojmami pre oznacenie vyucby s vyuZitim pocitacového systému: CMI
(Computer Managed Instruction), CMC (Computer Mediated Communication), CBMH
(Computer Based Multimedia and Hypermedia).

V pocitacom podporovanej vyucbe ma pocitac tieto funkcie:

- pocita¢ ako vyucovaci stroj, ktory prezentuje informadcie, kontroluje odpovede
ziaka, Ziak si osvojuje informacie.

- pocita¢ ako demonstracny prostriedok, ktory vyuziva komunikaciu ucitel - Ziak pre
poskytnutie informacie.

- pocita¢ ako vonkajSia aktivna pamat, ktorou sa registruji odpovede Ziaka a
zaroven sa aj hodnotia a diagnostikuju.

Pocitacova technika sa moZe vo vyu¢ovacom procese vyuZit na réznych urovniach:

- pocitac¢ ako ,tdator”, ktory pomocou tutoridlneho softvéru nahradza dlohu ucitel’a.
Tento integrovany vyucbovy programovy systém moZe ucitel’ pouZit vo vSetkych fazach
vyucovacieho procesu (pri motivacii Ziakov, pri osvojovani nového uciva). Tutoridlne
programy su také pocitacové programy, ktoré ciastoCne individualizuji proces
osvojovania uciva, reSpektuju vychodiskové vedomosti a zrucnosti Ziakov.

- pocitac a jeho softvér, ktory poskytuje testy, cvicenia na opakovanie a prehlbovanie
uciva, pripadne pre kontrolu miery osvojeného uciva (napr. v domacej priprave Ziaka na
vyucovaciu hodinu). Dochadza tu k vytvoreniu logickych vazieb v ucCive, Ziak pracuje
s pocitacom vo forme dial6gu (Bilek)

Ako vyhody pouZivania pocitacov vo vyuCovacom procese sa uvadzaju najma (Turek,
1997):

- individualizacia vyucovania (metddy, cas);

- motivacia Ziakov (okamZita spatna vazba vo forme pochval, vyzvy a pod.);

- objektivnost hodnotenia Ziakov;

- vel'ké moznosti ndzornosti javov, procesov (3D projekcia, virtudlna realita).
Intenzivne a dlhodobé vyuZivanie pocitacov vo vyufovacom procese ma aj urcité
nevyhody:

- zdravotné problémy (deformacia chrbtice, zrakové problémy, neurozy);

- absencia priameho pozorovania javov (priamo v prirode, experimentov);

118



- zniZenie socializacie Ziaka - potlacenie medzil'udskej komunikacie (ucitel’ - ziak,

dieta - rodic);

- problém rozvoja Ziakov v afektivnej oblasti (v oblasti citovej vychovy, formovania

hodnotového systému);

- rozdiely medzi chlapcami a dievéatami vich technickych zrucnostiach pri praci

s pocitacom (znevyhodnenie dievcat).

V procese ucenia sa vystupuje pocitac tiez na réznych drovniach:
- ako prostriedok podporujuci myslienkové operacie a postupy;

- ako prostriedok riadiaci rieSenie problémov (problémového ucenia);

- ako zariadenie na organizaciu informacii a udajov.

POCITAC

informacie+podnety
odozvy na reakcie

reakcie na podnety
ziadosti 0 pomoc

ZIAK

Obr. 1 Schéma znazornujica pocitacom riadeny a podporovany proces osvojovania si

uciva

informacie+podnety
odozvy na reakcie

ZIAK

reakcie na podnety
ziadosti

ocita¢om sprostredkovana komunikacia uéitel’-ziak
p p

POCITAC

aktualne informacie o
ziakoch

Obr. 2 Schéma znazornujuca pocitacom riadeny a podporovany proces vyucby

operacné zasahy do
vyucby

UCITEL
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Mnohi didaktici vnimaju pocita¢ ako jeden z technickych vyucovacich prostriedkov.
Kalhous (2002) do kategérie audiovizudlnej techniky zarad'uje filmové projektory,
videotechniku, multimediadlne systémy na baze pocitaCov. Vyucovacie pocitacové
systémy a osobné pocitace zaclenuje v ramci riadiacej a hodnotiacej techniky.

V stcasnej praxi sa na naSich Skolach spaja vyuZzivanie pocitacov sich prepojenim na
lokalne ¢i celosvetové informacné siete (intranet, internet a jeho obl'ibena sluzba ,world
wide web“...). Do popredia sa neustdle dostavaju také formy vzdelavania, ktorymi sa
realizuje vyucba prostrednictvom lubovolného elektronického média (CD-ROM,
internet...). Vtejto suvislosti sa stretavame s pojmami ,e-learning, ,on-line a off-line
learning®, ,network based learning“ apod. Aj tu ma dominantné postavenie pocitac,
ktory sprostredkuje uliacim sa virtudlne vyucbové prostredie (VLE - Virtual Learning
Environment, zndme st napr. WebCT, Learning Space, Click 2 Learn atd’.)

Internet sa na mnohych S$kolach stava sucastou projektov, Kktoré podporuju
interdisciplinarny charakter vyucby, vlastnu aktivitu zZiakov a ich motivaciu. Jeho
hypermedidlny charakter prinaSa do oblasti projektového vyucovania s vyuZitim
aktivizujucich met6d (Machacik, 1992) a problémovych dloh vel'ké moZnosti.
Osvedcenou formou sa v tejto oblasti stavaju vzdelavacie teleprojekty organizované na
dial’ku prostrednictvom internetu. Ide o tematicky orientovan, ¢asovo riadend vymenu
informacii medzi dvoma alebo viacerymi partnerskymi skolami (Burgerova, 2001). Od
ucitelov sa vyzaduje cielavedomy pristup akvalitnd priprava projektu, ktora je
nevyhnutna pri stanoveni ciel'ov, diskutovanych tém, sposobu komunikacie a vymeny
sprav, v spracovani vysledkov teleprojektu apod. Rozvijaju sa nielen komunikativne
sposobilosti Ziakov, ale aj ich zodpovednost, schopnost navrhovat rieSenia, hl'adat
informdcie a tie triedit, analyzovat ich vyznam pre rieSenie problému.

Internet anajma sluzba WWW (World Wide Web) je ,nevyCerpatelnym“ zdrojom
informacii, nielen pre efektivnu pripravu ucitel'a na vyucovaci proces, ale aj pre jeho
d'alsi odborny rast v systéme celoZivotného vzdelavania. Tato novodoba ,elektronicka
kniZnica“ poskytuje viacero moznosti:

- odborné web-portaly;

- virtualne laboratéria a v nich realizované experimenty;

- odborné diskusné kluby na baze e-mailu alebo internetovych vyvesiek;

- abstrakty ¢i full-texty ¢lankov v renomovanych publikaciach atd'.

Osobitnu integrujicu dlohu ma pocita¢ v multimedidlnom systéme, ktory predstavuje
integraciu médii urcenych na zaznam textov, obrazov, videozaznamov, hudby, zvuku,
zvukovych efektov, re¢i apod.

NajCastejSie sa multimédia definuju ako subory dat, informacii prezentovanych
a uloZenych na ré6znych médiach pod kontrolou pocitaca. Ich charakteristickym rysom je
konvergencia medzi vypoctovou technikou, komunika¢nymi prostriedkami,
informa¢nymi zdrojmi avzdelavanim, spotrebnou elektronikou, hrami... Znakom
,2novych médii“ je:

- vyuzivanie interaktivnych prostriedkov pri poskytovani informécii, obojsmerna

komunikacia;

- kombinovana informacia, obsahujica obraz, zvuk, klasickt pisomnu informaciu;
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- viacuroviova informacia, obsahujica moZnost postupovat v texte rdéznymi
smermi (hypertext) (Prticha, 1997).

Jednou z vyhod multimédii je ta, Ze umozZnuju Ziakovi vnimat informacie viacerymi
zmyslovymi kanalmi, ¢o napomaha nazornosti a zohl'adiiuje individualne zvlastnosti pri
prijimani informacii réznych foriem. Podla Gibalovej (2000) st uvedené skutocnosti
v stihlase s novymi trendmi vo vyucovani:

- zoslabit encyklopedicky a implementacny pristup vo vyucovani;

- posilnit rozvoj metakognitivnej kompetencie Ziakov;

- viest ich ku komplexnejSej manipulacii s udajmi;

- prehlbovat ich schopnosti potrebné pre vyskumnu pracu;

- rozvijat ich vlastnu tvorivost a osobnost;

- naucit ich reSpektovat intelektualne vlastnictvo a autorstvo svojich produktov.

Multimedidlne systémy umoziuji nielen detailné spristupnenie danej problematiky,
konzultacie a opakovanie 14tky, ale i ski$anie a tla¢ réznych testov. Student si tak sam
moZe zistit medzery vo svojich vedomostiach. Ulitel’ m6zZe bezprostredne reagovat na
Studentove nevedomosti podrobnym rozobratim obtiaZnej pasaze ¢i nazornou
praktickou demonstraciou.
Pocitacova animdacia aaj iné formy vizualizacie, doplnené d'alSimi multimedialnymi
efektmi, dnes predstavuju vel'mi perspektivne odvetvie v simulovani fyzikalnych,
chemickych, biologickych ainych javov. Podstatnym spdsobom sa ,zviditelfiuje svet".
Clovek prostrednictvom obrazov vnima cez multimédid aj tazko predstavitelné
a pochopitel'né udaje.
Klinger (2002) tvrdi, Ze multimédida mo6Zu obohatit vyucovaci proces viacerymi
spOosobmi:

- vytvorenim novych kognitivnych schopnosti Ziakov a ich u¢ebnych stylov;

- poskytnutim mnoZstva informacii prezentovanych pohotovym, ucinnym a
modernym spésobom;

- vytvorenim nepristupného pristupnym, nemozného moznym;

- redukovanim ¢asu na ziskanie novych poznatkov.

Podla McLaughlina (1997) je sam clovek ,multimedidlnym komunikatorom®.
Komunikujeme verbalne, tvarou v tvar, poc¢ujeme Co ten druhy hovori, vidime jeho
gestikulaciu, vyrazy tvare, pohyby rdk. A zaroven spatnou vazbou my sami ddvame
verbalne 1ineverbalne odpovede, signadly na to, Co hovori. Ludsky mozog je
naprogramovany tak, aby reagoval na obrazové azvukové stimuly. Mnohé Studie
ukazuju, Ze najucinnejSim spdésobom ako odovzdavat informacie je kombinaciou zvuku
a obrazu. Vyznam multimedialnych aplikacii je aj v ich grafickom vyjadrovani informacii.
Nie nadarmo sa hovori, Ze jeden obrazok povie viac, neZ niekol'ko stran textu. Obl'uba
grafickej informéacie suvisi s mechanizmom vizuadlneho vnimania. Z poznatkov
psycholégie vnimania napriklad vyplyva, Ze priepustnost obrazovej informacie je asi
desattisickrat vacSia neZ priepustnost samotnej textovej informdcie. Aj toto je jeden
z dovodov, preco v zloZitom procese vyucCovania je praca s obrazkami taka dolezita.
Multimedialne prostriedky tak nachadzaju Siroké vyuzitie nielen vo vzdelavani, ale aj
v oblasti prezentacie, obchodnej propagdcie, vizualizacie, umenia apod. (Trajtel, 1997).
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Modalita prezentacie informacii pomocou multimedialnej didaktickej techniky ma svoje
uplatnenie v klasickom didaktickom principe nazornosti. Janecek (1999) hovori
o polysenzorickej percepcii, ktora je efektivnejSia a trvacnejSia ako monosenzoricka.
Transmisivne vyucovanie je charakteristické pasivnym prijimanim novych poznatkov.
Pri verbalnom monol6gu vyucujiceho je prevazna cast informécii prijimana sluchom -
efektivnost prijmu a spracovanie informacii su evidentne niZzSie ako pri zrakovom
vneme alebo kombinovanom (zrak, sluch) sprevadzajucom vyuzivanie multimedialnych
prostriedkov.

Turcani (1999) poukazuje na to, Ze vyznam multimedialnych prostriedkov tieZ spociva
v tom, Ze menia podstatu ¢itania. Multimédia zdynamizuju ¢itanie tym, Ze davajd slovam
novy ddlezity rozmer. Slova nielenZe nesu vyznam, ale sluzia ako spustace (t.j.
hypertextové odkazy), ktoré cCitatel mdézZe pouzit na rozsirenie textu, aby sa mohol
o danej téme viac dozvediet. Toto je splnené nielen poskytnutim vacSieho mnoZstva
textu, ale pribliZzenim sa k realite zvukom, obrazkami, hudbou a videom.

Nezanedbatel'ny je aj ich vplyv na motivaciu Ziakov. Hovori sa o uplatneni vnutornych a
vonkaj$ich motiva¢nych ¢initel'ov. Cipera (1995) uvazuje o tom, Ze vniitorné a vonkajsie
motivacné prvky by sa mali stat’ organickou sucastou pocitacovych programov. Medzi
najdodleZitejSie vnutorné motivacné prvky povazuje také usporiadanie uciva v
pocitacovych programoch, aby Ziaci na zaklade vlastnych - samostatnych ¢i tvorivych
uloh objavili nové poznatky a ¢innosti. Motivacny naboj ucebnej ilohy sa da zvysit tym,
ze Ziaci pri ich rieSeni odhaluju pri¢iny rozlicnych javov (javov z denného Zivota,
ekologickych problémov, historickych objavov, praktického vyuZitia javov a latok,
poznatkov z inych vednych disciplin...).

Vonkaj$imi motiva¢nymi prvkami sd najrozmanitejSie formy odmien za vykonanu
¢innost. Dobry vysledok, Uspech v Cinnosti je pre Ziaka velmi dobleZity, pretoZe sa
uspokojuje jeho potreba dobrého vykonu. Vo vyucbovych programoch, aj
multimedialnych, su casto vyuZivané najrozmanitejSie formy odmien. Ich vyuZitie
v samotnom ,scenari” softvéru zavisi od charakteru uciva, veku zZiaka. Medzi takéto
formy patri bodové alebo slovné hodnotenie vykonu Ziaka, hodnotenie prostrednictvom
rozli¢nych hier, kreslenych postaviciek, motiva¢nych zvukov apod.

Podstata programovaného ucenia, vyucovania (behavioralna Skinnerova koncepcia),
ktoré suvisi s vyuzivanim pocitacov vo vyucovacom procese spociva v tom, Ze ucivo sa
rozlozi na rad postupnych, logicky na seba nadvazujucich krokov - jednotiek uciva,
ktorymi Ziak postupne prechadza. V kaZzdom kroku sa od Ziaka vyZaduje aktivita. U¢enie
sa upeviiuje bezprostrednym overenim spravnosti splnenia kazdého kroku.

Po vyrieSeni tlohy dostava Ziak okamzite informaciu, ¢i jeho rieSenie bolo spravne. Ak je
rieSenie spravne, prechadza k d'alSiemu kroku programu, ak je rieSenie nespravne, musi
si ucivo preStudovat esSte raz, prip. viackrat, aZ kym nedosiahne spravne rieSenie tlohy.
Takato postupnost krokov - jednotiek uciva sa nazyva vyucovaci program a jeho tvorba
je zaloZena na tychto didaktickych zasadach:

1. zasada malych krokov - ucCivo v logickej postupnosti je rozdelené na malé Casti,

tzv. kroky uciva. Kazdy krok obsahuje ucivo, k nemu tlohu a jej rieSenie.
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2. zasada aktivneho reagovania - Ziak po preStudovani uciva vjednom kroku
programu dostane ulohu, ktorou si overi spravnost svojho ucenia sa.

3. zasada bezprostredného upeviiovania - spatnej vazby - Ziak po nauceni sa
prislusného uciva okamzite dostava informaciu o spravnosti svojho riesenia.

4, zasada individualizacie - v tejto koncepcii vyuCovania sa reSpektuju individualne
osobitosti Ziaka. PomalSie pracujtci Ziaci sa tak ucia bez nervozity a strachu.

5. zasada hodnotenia a vylepSovania programu - program sa ustavi¢ne preveruje
v praxi. Ak sa ukaZe, Ze v urcitom kroku nespravne riesSi ulohu 5% az 10% ziakov,

nehl'ada sa chyba v Ziakoch, ale v Struktdre programu.

KONTROLA VYUCOVACIEHO PROCESU

V tejto suvislosti sa pouziva v pedagogike aj niekolko d'alSich pojmov: preverovanie,
skdsSanie, hodnotenie, znamkovanie, Klasifikacia. V suvislosti s pojmom ,hodnotenie” sa
v pedagogike subeZne charakterizuje aj niekol'ko dalSich vyrazov: preverovanie,
skasSanie, znAmkovanie, klasifikacia.

Menej zndmym terminom je evalvacia (z angl. ,evaluation“). Svec (1998) vo svojej
odbornej publikacii pouZiva pojem evalvacia (vyhodnocovanie), ktory umoZnuje
eliminovat' terminologické a iné nedostatky v chapani hodnotenia a kontroly Skolskych
vysledkov. Uvadza, Ze evalvacia sa m6zZe vnimat' v dvoch rovinach: v uzZsom slova zmysle
ako ,Skolské hodnotenie®, t.j. ako proces a vysledok hodnotiacich ¢innosti ucitel'a alebo
Skoly; v komplexnejSom chapani ako teoériu, metodolégiu aprax vyhodnocovania
komplexu vzdelavacich javov. Konkrétne evalvaciu charakterizuje ako ,proces alebo
vysledok objektivneho posudzovania hodnoty, kvality a efektivnosti ciel'ovych
programov, vysledkov, prostriedkov, podmienok, kontextov a inych aspektov réznych
systémov vzdelavania v Skolstve.“ Evalvacia je sucastou inova¢ného cyklu vyskumu -
vyvoja — vychovy — vyuzitia vzdelanosti — a samotnej evalvacie.

Pod pojmom kontrola vyucovacieho procesu rozumieme proces, ktorym sa zistuju
a posudzuju vysledky vyucovacieho procesu. Pod vysledkami vyucovacieho procesu
rozumieme to, ¢o sa Ziaci vo vyucovacom procese naucili, osvojili si v oblasti kognitivnej,
afektivnej a psychomotorickej (Turek, 1997).

Kontrola vyucovacieho procesu sa sklada z dvoch vzajomne zavislych ¢innosti:

1. zistovanie vysledkov vyucovacieho procesu - preverovanie alebo skuSanie
Ziakov. Ide v podstate o meranie vykonu, o zistenie toho, o Ziak vie a o nevie a aka je

miera toho, ¢o vie.
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2. posudenie vysledkov vyucCovacieho procesu - hodnotenie Ziakov. Je to
pripisovanie hodnoty tym, kto hodnoti (subjekt hodnotenia - ucitel’) tomu, koho alebo

¢o hodnoti (objektu hodnotenia - Ziakovi a jeho vykonu).

Hodnotenie moZe mat’ tri zloZKy:

1. kvantitativnu charakteristiku (napr. Ziak vyriesil spravne 8 tloh z 12)
2. kvalitativnu charakteristiku (napr. Ziak nemal pri rieSeni loh problémy)
3. hodnotiaci isudok (napr. Ziak sa zlepsil)

Hodnotenie Ziakov sa zvykne vyjadrovat aj v koncentrovanej podobe formou Ccisla,
znamKy, comu sa hovori klasifikacia.

Klasifikacia (synonymum: znamkovanie) je zaradovanie Ziackych vykonov do
vykonnostnych stuptiov, skupin, ktorych je vslovenskom Skolstve pat. Tieto
vykonnostné skupiny sa oznac¢uju ¢&islicami, bodmi alebo v prvych ro¢nikoch ZS maji
symbolickd podobu (odtlacky zvieratiek a pod.).

V pedagogickej praxi sa vyuZiva aj slovné hodnotenie, ktorym sa nerozumie slovné
vyjadrenie znamky, ale ucitel'ovo slovné hodnotenie vykonu Ziaka poukazanim na jeho
prednosti, nedostatky, pri¢iny chyb a usmernenie ako sa ich vyvarovat a odstranit.
Petlak (1997) poukazuje na to, Ze uplatiiovanie slovného hodnotenia v naSom Skolskom
systéme si vyzaduje:

- zmenit pristupy k u€eniu - Ziaci sa neucia pre ,znamky“. Do popredia by mali
vstipit motivacné ¢innosti ucitel'a a vlastna motivacia ziaka.

- orientovat pozornost ucitel'a nielen na vedomostnu stranku ziaka, ale na jeho
komplexné skiimanie a poznanie - jeho zaujmy, pristup k uceniu.

- viest Ziakov k sebahodnoteniu.

- viest' Ziakov k tomu, aby vyucovanie a ucenie nechapali ako nutné zlo.

- neformalne spolupracovat’ s rodi¢mi a navzajom sa informovat o Ziakovi, o jeho

vysledkoch a postojoch k u€eniu, o moznostiach jeho d'alSieho usmernovania.

Kontrola vyucovacieho procesu, t.j. preverovanie (skusSanie) + hodnotenie, ktorého
sti¢astou moze byt klasifikacia by mala spiiiat’ tieto funkcie (Turek, 1997):

a) kontrolnu (diagnosticku) - urcenie miery vedomosti, zru¢nosti a navykov Ziakov,
ich postojov a hodnotovej orientacie

b) prognosticku - urcenie perspektivy ziakov, moZnosti ich d'alSieho vyvoja
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c) motivacnu - udrziavanie a zvySovanie Studijnej aktivity ziakov

d) vychovnu - formovanie pozitivnych vlastnosti a postojov

e) informacnu - dokumentacia vysledkov a ich oznamenie rodicom

f)  rozvijajicu - rozvoj schopnosti sebakontroly a sebahodnotenia Ziakov

g) spatnovazbovu - ziskavanie informdcii o UspesSnosti vyucovacieho procesu Ziakmi
(vnutorna spatnad vazba) iucitelom (vonkajSia spatnd vazba) na regulaciu d'alSieho

postupu vo vyucovacom procese.

Metddy a formy preverovania (skisania) Ziakov sa Klasifikuju podl'a viacerych kritérif:
Podl'a sposobu vyjadrovania sa ziakov pri skusani:

- ustne

- pisomné (referat, kreslenie vykresu, rieSia priklad, didakticky test)

- praktické (pisanie na pisacom stroji, praca s drevom, robenie drepov)

Podl'a poctu sucasne skiSanych Ziakov rozoznavame:

- individualne (1 Ziak)

- skupinové (3-5 Ziaci)

- hromadné, frontalne (ucitel skasa vsetkych Ziakov triedy naraz)

Podl'a ¢asového zaradenia a funkcie rozoznavame:

- prijimacie ski$ky (napr. na SS a VS)

- priebezné skdsanie (z uciva jednej alebo iba niekol'kych vyucovacich hodin)

- suhrnné skdsanie (z uciva tematického celku alebo za celé klasifika¢né obdobie)
- zaverecné skusky (maturita)

- opravné skusky

Metddy a formy hodnotenia Ziakov sa rozdel'uju:

Podl'a toho, s ¢im sa Ziak (jeho vykon) porovnava:

1. rozliSujuce hodnotenie - NR hodnotenie (norm-referenced) - hodnotenie
relativneho vykonu Ziaka. Vykon Ziaka sa porovnava (a urcuje sa aj zndmka) s vykonom
inych Ziakov. NR hodnotenie sa pouZiva vac¢sinou v tradicnom hromadnom vyucovani,
pri prijimackach, v pripadoch ked’ treba Ziakov/ucitel'ov diferencovat. V triedach, kde sa
pouziva tento typ hodnotenia, vlastne Ziaci sitazia medzi sebou.

2. overujuce hodnotenie - CR hodnotenie (criterion-referenced) - hodnotenie
absolttneho vykonu. Ziak sa porovnava s ur¢itou dopredu stanovenou normou. V tomto

type hodnotenia sa podrobne, jasne ajednoznacne urcia, ktoré prvky uciva si musi
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osvojit kazdy Ziak, tzv. kritérium, Standard. Cielom ucitel'a je potom zistit, ¢i Ziaci
dosiahli pozadované kritérium, alebo nie. Typickym prikladom CR hodnotenia je
hodnotenie testov z dopravnych predpisov, pouzivané v autoSkolach. V triedach, kde sa
pouziva CR hodnotenie, Ziaci sut'aZia s u¢ivom (nie medzi sebou).

3. individualizované hodnotenie - Ziak je porovnavany s troviiou vlastnych moZnosti
a schopnosti, alebo so sebou samym v case, t.j. s vlastnym predchadzajicim vykonom,
spravanim. Tato forma hodnotenia je sic¢astou humaniza¢nych snadh nasho skolstva.
Podl'a ¢asového zaradenia rozoznavame.

- priebezné hodnotenie (ziak sa hodnoti a klasifikuje viackrat ato v priebehu
celého vyucovacieho obdobia)

- zaverecné hodnotenie (Ziak sa hodnoti a klasifikuje jednorazovo, na konci
vyucovacieho obdobia).

Podl'a ciel'a rozoznavame:

- formativne hodnotenie - jeho ciel'om je ziskavanie informdcii, ako sa Ziaci ucia,
diagnostikovanie nedostatkov aich priin vprocese ucenia sa, za ucelom ich
odstranenia. Formativne hodnotenie nebyva spojené s klasifikaciou Ziakov. Omylom je,
ked’ sa stotoZiiuje s priebeznym skdSanim a hodnotenim Ziakov.

- sumativne hodnotenie - ciel'om je urcenie vysledkov procesu ucenia, irovne jeho
vedomosti a postojov. Je spojené s klasifikaciou Ziakov a tym padom aj s priebeZnym
a zavere¢nym skusanim.

Podl'a toho, ¢i Ziaci vedia, Ze si hodnoteni alebo nie, existuje formalne hodnotenie (Ziaci
su nan dopredu upozorneni) a neformalne (zaloZzené na pozorovani beZnej Cinnosti
Ziakov vo vyutovacom procese).

Existuje tieZ hodnotenie priebehu nejakej ¢innosti Ziakov, napr. laboratérneho cvicenia

alebo hodnotenie vysledku ¢innosti, napr. vyrieSenie didaktického testu.

V pedagogickej praxi sa zvykne pouzivat' kombinacia viacerych uvedenych metéd. Petlak
(1997) napriklad rozdel'uje metédy klasifika¢né a diagnostické do tychto skupin:

a) klasické didaktické diagnostické metédy (dstne skusky, pisomné, praktické,
didaktické testy)

b) diagnostické metédy vedeckovyskumného charakteru (metéda pozorovania
zZiakov, rozbor Ziackych prac, rozhovor, anamnéza, dotaznik)

c) metddy triedenia a interpretacie diagnostickych udajov

d) metddy klasifikacné, didaktické charakteristiky a klasifikacna symbolika
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e) slovné hodnotenie Ziaka

Nedostatky sucasného spdsobu kontroly vyucovacieho procesu:

- ucitelia nemaju presné aspolahlivé meradlo na meranie postojov Ziakov, ich
schopnosti. Sice su kdispozicii znamky, ale nie sd jasne definované Kritéria - co je
dvojka, trojka atd’., za €o ich dat, za aky vykon, aby hodnotenie bolo objektivne.

- meria sa vacSinou len momentalny vykon Ziaka, pricom Ziacky vykon nie je staly,
naopak ¢asovo vel'mi premenny.

- ucCitelia velakrat nevedia, ako casto ziaka hodnotit a Kklasifikovat, aby jeho
hodnotenie bolo reliabilné - spol'ahlivé, spravodlivé.

- viaceri ucitelia klasifikuju ta isti odpoved ziaka uplne rozdielne. Kritéria
hodnotenia sa menia od ucitel'a k ucitel'ovi, od Skoly k skole.

- na naSich Skolach sa prevaZne uplatiiuje NR hodnotenie, pri ktorom su Ziaci
navzajom porovnavani. Ak je Ziak hodnoteny ako menej uspeSny v porovnani so
spoluziakmi, mo6Ze byt frustrovany, nervézny, znechuteny....

- na Skolach su Ziaci vac¢Sinou pasivnymi objektmi skiiSania a hodnotenia. Ucitelia
im nedavaju priestor, aby sa mohli aj sami zdc¢astiiovat na procese hodnotenia.

- ak sa ucitel' sustred'uje iba na klasifikaciu Ziakov bez sprievodného slovného
hodnotenia, Ziak nema dostato¢nt informaciu - spatnu vazbu o svojom procese ucenia,
nevie preco a v ¢om sa ma zlepsit, nechape priciny svojich nedostatkov.

- v sucasnosti na Skoldch dominuje najma dstne skis$anie, a to najma individualne
pri tabuli (Turek, 1997). Osobny kontakt pri Ustnom skdsSani vSak niekedy vyvolava
subjektivitu hodnotenia. Sposobuje ju najma tzv. ,hal6-efekt” (prvy dojem, vzhl'ad Ziaka,
jeho spravanie a temperament). Ziakov ¢asto ovplyviiuje tréma, strach, vel'a zaleZ{ aj na

ucitel'ovej momentalnej nalade.

Znaky zvySovania efektivnosti kontroly vyucovacieho procesu:

- zdkladnou podmienkou je dosiahnutie ¢o najvysSej validity (aby ucitel’ naozaj
skasal, to Co skusat chce ama) areliability (presnosti, spolahlivosti) skuSania
a hodnotenia.

- predpokladom objektivneho hodnotenia iklasifikacie Ziakov je poznanie ich
individualnych osobitosti.

- ucitel’ by mal vytvorit' pri skisSani a hodnoteni Ziakov v triede dobru atmosféru

(klfmu).
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- v podstatne vacSej miere pouZivat formativne hodnotenie.

- vykon ziakov pri skuSani ma ucitel' nielen Kklasifikovat, ale aj nahlas slovne
hodnotit pred celou triedou.

- hodnotenie a klasifikacia Ziakov ma nasledovat €o najskoér po hodnotenom
vykone, pretoZe sa tym zosiliiuje spatnovazbovy i motiva¢ny ucinok hodnotenia.

- zapajat Ziakov ako partnerov do procesu hodnotenia. Vyvolany Ziak pri dstnom
skdsani sa moZe ohodnotit najprv sdm, potom ho ohodnotia spoluziaci a aZ nakoniec
ucitel'. (Ziak sa uc¢i sebahodnoteniu, sebakritike).

- v pripade, Ze Ziak ziska zld znamku, treba mu dat' moznost opravit’ si ju.

- ucitel’ by mal pouZivat rézne met6dy skusania, je vhodné kombinovat skisanie

priebezné, formalne i neformalne a pod.

Didaktické testy

Sd modernym prostriedkom preverovania a hodnotenia vysledkov procesu ucenia sa
jednotlivca vo vzdelavacej oblasti. Zistuje sa nimi kvantita ikvalita vedomosti
azrucnosti uciacich sa subjektov. Oproti tradicnym spésobom preverovania
a hodnotenia Ziakov didaktické testy umoziuju:

- za rovnaky cas ulozit' viac uloh a preverit tak osvojenie si vac¢Sieho mnoZstva
uciva;

- objektivnejsie hodnotit, vSetci Ziaci maji rovnaké podmienky;

- Casovu usporu, ked'Ze v kratkom ¢ase mozno preverit vSetkych Ziakov triedy;

- relativne vysoku spolahlivost ziskanych vysledkov (ak sa dodrzi validita
a reliabilita).

Avsak nie kazdu pisomku moZno povazovat za didakticky test, pretoZe ten sa navrhuje,
overuje, riesi, opravuje, klasifikuje podl'a urcitych vopred stanovenych pravidiel.
Zakladnymi charakteristikami didaktického testu (DT) su:

Validita (platnost) testu je stupeni (miera) zhody, do ktorej didakticky test meria naozaj
to, ¢co merat ma. Teda je to odpoved na otazku: o didakticky test meria? Existuje viac
druhov validity:

- obsahova validita - v nej ide o to, aby DT rovnomerne pokryval celé ucivo, ktoré
je obsahom testovania. Ak napriklad urcita téma uciva sa preberala v 10% vyucovacieho

casu, DT by mal obsahovat priblizne 10% uloh z tejto témy uciva.
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- kritériova validita - sa deli na: - sdbeZnu validitu, ktora sa urcuje ako koeficient
korelacie medzi vysledkami DT ainym akceptovanym Kkritériom napr. znamkami
z prisluSného predmetu alebo vysledkami iného DT.

Druhym typom je - predikcna validita, ktora sliZi na prognézovanie urcitej vlastnosti.
Napr. predpokladd sa, Ze Ziaci ktori dosiahli dobré vysledky v DT na prijimacich
pohovoroch na SS alebo VS budu tspesnejsie $tudovat’ ako Ziaci, ktori dosiahli horsie
vysledky. Po niekol'kych rokoch Studia sa vypocita korelacia medzi vysledkami DT na
prijimackach a priemernym prospechom Studentov po niekol'kych rokoch Studia.
Hodnota tejto korelacie sa povaZuje za predik¢nu validitu DT. Ak je hodnota korelacného
koeficientu vysoka, uvedeny DT je dobrym prediktorom akademického tispechu.
Reliabilita je ukazovatelom presnosti, spol'ahlivosti merania. Ak viackrat meriame ten
isty objekt a ziskame rovnaké vysledky potom je meranie reliabilné. Ak by Ziaci rieSili
ten isty test n-krat a dosiahli by n-krat rovnaké vysledky, potom by takyto test bol vel'mi

presny, spolahlivy, t.j. reliabilny. Vysoka reliabilita ale nezarucuje, Ze DT je validny!

Didaktické testy (DT) sa méZu klasifikovat podl'a roznych hl'adisk:

1. podla dokonalosti pripravy DT a jeho vybavenia:

- Standardizované DT - overuju sa na velkej vzorke Ziakov, vymedzuji normativne
podmienky a postup testovania. Tvoria ho skuseni profesionali. Je potrebny k nemu
manual.

- neStandardizované DT - ucitelia si ich pripravuji sami; tiez sa vSak podrobuju
analyze a na zaklade toho sa upravia.

2.  podla charakteru ¢innosti testovanych Ziakov:

- kognitivne DT - zistujui vedomosti a intelektové zrucnosti

- psychomotorické DT - zist'uju psychomotorické zrucnosti (telesné pohyby, pisanie
na stroji a pod.)

3. podla ¢asového zaradenia do vyucovacieho procesu:

- vstupné DT - plnia najma diagnosticku funkciu.

- priebezné DT - zadavaju sa v priebehu vyucovacieho procesu, ich obsahom je
zvyCajne mensia cast uciva, plnia najma udlohu spatnej vazby, netreba ich vzdy
klasifikovat.

- vystupné DT - zadavaju sa na konci uceleného celku uciva alebo na konci
klasifikacného obdobia.

4. podla miery objektivnosti hodnotenia (skérovania):
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- objektivne skorovatelné DT - obsahuju ulohy, ktorych spravnost rieSenia mozno
jednoznacne posudit.

- subjektivne skorovatelné DT - obsahuju ulohy, na posudenie spravnosti ich
rieSenia je potrebny uUsudok osoby opravujicej DT. Takyto DT posudzuje niekol'ko
nezavislych odbornikov (ucitel'ov) a vysledok sa urcuje ako priemer ich posudkov.

5. podlaporovnavania a interpretacie vykonov DT

- rozliSujdce DT, tzv. NR testy - DT relativneho vykonu

- overujuce DT, tzv. CR testy - DT absolutneho vykonu

Podl'a sp6sobu, akym Ziak v testovej ilohe DT odpoveda, daju sa rozlisit' dlohy (Kalhous,
2002):

- otvorené ulohy (resp. ulohy s tvorenou odpoved'ou, vol'nou odpoved'ou; testy s takymto
typom tuloh sa oznacuji ako esej testy). Siroké testové ulohy sa pomerne lahko
navrhuji, ale ich hlavnou nevyhodou je nemoZnost objektivneho hodnotenia
(skérovania).

- ulohy so strucnou odpovedou (uvedenie cisla, znacky, symbolu, vzorca apod.); mdzZu to
byt produk¢né testové tlohy alebo dopliiovacie.

- tlohy uzavreté: - dichotomické testové ulohy (dve alternativy odpovedi, kde jedna je
spravna); - ulohy svyberom odpovede (jedna spravna odpoved, jedna nespravna
odpoved, viacndsobna odpoved); - prirad’'ovacie tlohy; - situacné resp. interpretacné
ulohy; - usporiadacie ulohy (zoradenie prvkov chronologicky, podl'a vyznamu, vel'kosti

apod.)
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