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UVOD

Studijni opora je organickou soucasti souboru studijnich pramenti pro kombinované
studium pfedmétu Zaklady pedagogiky pro SP. Je pfipravena tak, aby usnadnila samostatné
studium bazové struktury pedagogiky jako védecké discipliny, kterd by zasadné¢ meéla byt
doplnéna studiem dalSich doporuc¢enych pramentl, zejména opirajic se o motivacni auto-otazky
a koresponden¢ni ukoly po kazdé lekci. Jeji osnova vychdzi z konceptu studia Socialni
patologie a prevence, a proto nékterd témata, jez jsou detailnéji rozebirdna v jinych
samostatnych pfedmétech (koncept a aparat didaktiky, pedagogicko-psychologické
diagnostiky, vyzkumu a metodologie), tato opora z divodu vyhnuti se duplicité neobsahuje.
V souladu s novym paradigmatem uceni — potirdni bezmyslenkového memorovani a naopak -
vedeni studenta k analyze, selekci informaci, se snazi orientovat jej i na hledani redukované
podstaty v textu, na hlavni mySlenky, na jejich vystizné formulace, a to zejména tim, Ze po
prostudovani vykladové ¢asti kazdé lekce vyzaduje od néj stru¢né shrnuti.

autor

Po prostudovani studijni této opory byste

a) méli znat:
e predmét, genezi, aktudlni funkce a ukoly pedagogiky, jakoz i strukturu pedagogiky jako
védni discipliny zabyvajici se edukaci déti a adolescentt,
alternativni pedagogické sméry,
aktualni cile prostfedky, metody a principy vychovy déti a adolescentt,
soustavu pedagogickych véd, charakteristiku jednotlivych pedagogickych disciplin,
pomocné a hrani¢ni védy pedagogiky,
zakladni slozky vychovy v demokratické spole¢nosti,
zakladni kompetence vychovavaného a vychovatele.

b) méli byt schopni:

e vyuzivat pojmového aparatu pedagogiky jako védy o edukaci déti a adolescentil ve
vSech souvislostech,

e postihnout jeji soucasné funkce a interiorizovat bazovy diapazon znalosti o vychovné-
vzdélavacim procesu deti a adolescentil, které vam umozni efektivni zvladnuti dalSich —
uz specifickych pfedméti univerzitniho studia ve vasem oboru,

e uvazovat a prakticky aplikovat poznatky o vzdjemné podminénosti cildi, obsahu , forem,
metod a prostiedkll vychovné-vzdélavaciho procesu s principy a dalSimi podminkami
edukace na efektivni interakci vychovavaného objektu a vychovatele.

¢) méli ziskat jistotu:
e 7e v dal$im studiu - pfi pfipravé a simulované realizaci edukacnich aktivit postupujete v
souladu s bazovymi poznatky soucasné pedagogiky.



1 Predmét pedagogiky

Cilem kapitoly je obeznamit se s charakteristikou podstaty pedagogiky jako samostatné védni
discipliny, jejim zébérem — pfedmétem a hlavnimi Ciniteli zkoumani, jakoz i s jejim
metodologickym konceptem.

Kli¢ova slova

pedagogika, didaktika, andragogika, gerontagogika, celozivotni uceni, edukace, vychova,
vychovné-vzdélavaci proces, procesni, formativni, normativni, endogenni a exogenni stranky
vyvinu osobnosti, interiorizace, druhy uceni

Vykladova ¢ast

1.1 Zakladni kategorie edukace ¢lovéka

Pedagogika se obecné definuje jako véda o vychové a vzdélavani deti a adolescentii,
predmétem které je optimalizace procesu kultivace (formativni charakter) a procesu uceni a
vyucovani (informativni charakter védni discipliny) jedince v jednotlivych etapach vyvoje, ale i
vyzkum edukacéni skute¢nosti — reality — pievazné vychovné-vzdélavaciho procesu. Objevuje,
zkouma a vysvétluje obecné platné zdkonitosti, které¢ odrazeji souvislosti a vztahy vychovné-
vzdélavacich aspektl a Cinitelli v praxi - proto se mluvi o pedagogice jako o explorativni a
explanacni discipliné (Pricha 1997). Vytvéaii 1 jisté idedly, preskripce, vzory, normy a
doporuceni - proto se pedagogice piipisuje 1 normativni charakter védni discipliny.

TakZe pod kategorii pedagogika se bézné oznacuje 1 teorie i praxe vychovy, vyuky,
vzdélavani, edukace, formovani, kreovani ¢i vyuCovani.

Z etymologického hlediska je kategorie pedagogika feckého ptivodu (pais = dit&, agd
= vésti) a pedagogové ve starém Recku byli otroci, ktefi doprovazeli déti svobodnych ob&anti
do vyuky. Samotny pojem pedagogika se objevuje zasluhou F. Herbarta a G. A. Lindnera ve
druhé poloving 19. stoleti. Naptiklad J. A. Komensky (17. st.) pouzival pro oznafeni veskeré
vychovy avzdélavani pojmu ,,didaktika“, kterym se v soucasnosti oznacuje teorie vyuky -
teorie vyucovani a vzdelavani.

Dosud jesté pieziva i starSi pojeti pfedmétu pedagogiky jako v&dni discipliny, které
povazuje pedagogiku za v€du o permanentni vychoveé, o celoZivotni vychové déti, mladeze
1 dospélych (Java, 2001). V ramci takového pojeti jsou obsazeny i1 ostatni védy o vychové a
vzdélavani jedinct v jednotlivych vékovych obdobich, jako je napt. pedagogika predskolniho
veku, vysokoskolska pedagogika nebo pedagogika dospélych. Takovéto pojeti je ale pro nas
JiZ v soucasnosti neudrZitelné.

Ptredevsim vzhledem k tomu, Ze vychova a vzdélavani dospélych se jiz etablovala ve
vSech aspektech jako samostatna védni disciplina — andragogika (fecky anér, andros = muz), a
1 metodologické mysleni védctl, pedagogii i praktikl zabyvajicich se otazkami edukace viibec,
se posouva ke stale vetsi metodologické cCistoté, je proto na misté¢ akceptovat Medynského
kategorii (z r. 1920) antropogogika jako kategorii, zastieSujici veSkerou permanentni vychovu
a vzdélavani, jako interdisciplinarni a integrovanou védu o edukaci — edukologii (Priicha, 1997

aj.).



Mluvit o vysokoskolské pedagogice je také v souCasnosti historickym rudimentem,
protoze na vysokych Skolach studuji a uci jenom dospéli lidé, a proto dospél ¢as uvadét misto
ni vysokoskolskou andragogiku.

Krom¢ jiného je nutno brat také v uvahu fakt, ze dnes se uz i z andragogiky vyclenuje
samostatna védni disciplina, zabyvajici se edukaci seniorti v post-produktivni fazi zivota -
gerontagogika (fecky gerdn = stafec), a tedy dochazi i u samotné andragogiky ke zptesnéni
vékového vyseku jedinct, kteii jsou predmétem jejiho zdjmu — od prvniho nastupu do
pracovniho procesu (po ukonceni stiedniho Skolovani, nebo nastupu do pomaturitniho studia ¢i
na vysokou Skolu) az po odchod do dichodu, tedy ukonceni produktivni pracovni faze zivota.

Predkladame, podobné¢ jako jsme to udélali u kategorie pedagogiky, i plnéjsi definice

andragogiky, gerontagogiky a celozivotniho uceni/vzdélavani:
Andragogika je véda o vychové a vzdélavani dospélych (v produktivnim obdobi) a péci o
dospélé, respektujici vSestranné zvlastnosti dosp€lé populace a zabyvajici se jeji personalizaci,
socializaci a enkulturaci. Jako jeji subsystémy se vygenerovaly prozatim jako subsystémy:
obecnd (geneze/historie/systém/komparace — realizujici se na univerzitach), profesni
(podnikova; - specialni ¢ast vysokoskolské - zabyvajici se dalsim vzdélavanim ucitelt — tzv.
pedeutologie; socialni, bezpe€nostni, forenzni), zdjmova (mimoskolska, osvetova, kulturni) a
integrovana (zahrnujici vSechny subsystémy + fizeni lidskych zdroji — jako péce o dospélého
Cloveka) andragogika.

Gerontagogika je vychova a vzdélavani starSich dospélych v post-produktivnim
obdobi. Zabyva se dvéma zakladnimi typy edukace, a to edukaci seniorit (napt. v Université
tietiho veéku) a edukaci kmetit - jde vlastné¢ vétSinou o re-edukaci — znovuziskani jiz diive
nabytych schopnosti, zptisobilosti a ¢asto 1 zdkladnich navykd.

CeloZivotni vzdélavani a vychova (CZVV) — celoZivotni u¢eni (CZU) je soubor
zdmérnych a systematicky uplatilovanych organizacnich, fidicich, didaktickych a finanénich
procedur pro podporu uceni se v priabéhu celého Zzivota ¢lovéka, vcetné formy ftizeného
samostudia.

Za vedouci princip pro rozvoj vzdélavacich systémi s poslanim ,,naucit lidi ucit se*
uznaly uplatiiovani CZU i svétové konference UNESCO ke vzdélavani dospélych (1949
Elsinor, 1960 Montreal, 1972 Tokio, 1985 Patiz, 1997 Hamburg, 2009 Belem), jakoz i
Evropska komise, kterd v roce 2000 schvélila Memorandum o celozivotnim uceni s tim, Ze
vzdélavani je klicem k posileni konkurenceschopnosti Evropy.

1.2 Vymezeni predmétu pedagogiky

Pfi vymezeni predmétu pedagogiky vychazime z obecné definice pedagogiky jako védy o
vychove a vzdélavani, kterd se zabyva predevSim fizenymi a zdmérnymi procesy uceni. Predmet
pedagogiky je cela staleti spojovan kromée vychovy mladého ¢lovéka v rodiné, pfevazné se Skolou, a
proto pii vymezeni pfedmétu pedagogiky treba vychazet 1 ze skutecnosti, které jsou nedilnou soucésti
organizovaného vychovné-vzdélavaciho procesu a které bezprostredné ovliviuji edukacni
skute¢nost.

Pedagogika je jednou z univerzalngjSich védnich disciplin, protoze jevy, které zkouma,
jsou mnohostranné podminény, coz znamend, ze mnohé otazky, které¢ zkouma pedagogicka véda,
zasahuji do vice oblasti véd o €loveku a spolecnosti. Proto i zajem vychovné teorie se zaméetuje na
jevy, které jsou pfedmétem zkoumdni jinych védnich disciplin. To zplsobuje, ze v
pedagogickych pracich stézi odlisit Cisté specifické jevy, ndlezici vyluéné do védy o vychove,
od téch problémd, které zkoumaji 1 jiné védni discipliny.

V pozornosti pedagogiky stoji na prvnim misté Zak, jeho specifikum osobnosti, které si i
pii cilevédomém skupinovém vychovné-vzdélavacim puasobeni vyzaduje za jistych okolnosti 1
individualni pfistup.


http://cs.wikipedia.org/wiki/U%C4%8Den%C3%AD

Predmét pedagogiky musi byt zaméfen na studium duSevnich vlastnosti Zaka a ucitele
jako subjektu a objektu vychovného ptisobeni, 1 kdyz tato problematika je pfedmétem zkoumani
psychologickych véd, a téz i na analyzu vnéjSich vlivii, které z jednotlivych stranek zkoumaji
jiné spolecenské védy, zejména sociologie. Tyto Cinitele vychovny jev podminuji, proto je
pedagogika musi nejen respektovat, ale z ni 1 vychazet.

Krom¢ analyzy osobnosti zdka a prostiedi, ve kterém existuje, vystupuji v teorii vychovy
do poptedi i jiné zékonitosti vychovy jako spolecenského jevu, jakymi jsou vychovné cile,
obsah, formy, metody a dalS$i hmotné¢ ¢i nehmotné prostiredky, které predstavuji
charakteristické prvky vychovné-vzdélavaciho plisobeni, ¢imz se okruh problematiky, kterou
pedagogika zkouma, rozsifuje 1 na oblasti Sirsi spolecenské reality, véetné€ ideologie.

Na zéklad¢ uvedené strucné charakteristiky bazovych okruhi, kterymi se pedagogika
musi zabyvat, mtizeme uvést obecnéjsi vychodiska pro formulovani predmétu pedagogiky. Jsou
to predevsim jevy:

a) organicky patiici védé o vychové, které nezkoumd zadnd jind véda. Je to zejména
vytyCovani cilii a konkretizace obsahu vychovy a vzdélavani (pedagogicka axiologie), dale
formativni stranka incentivnich vlivii (vymezeni metod a prostiedkll prvo-podnétl), a v neposledni
fad¢ zkoumani organizacnich forem (Skolsky systém, rozvrh hodin, vyucovaci hodina apod.);

b) souvisejici s vpchovou a jsou predmétem zkoumani i jinych véd. Jde o ty stranky
psychosomatickych vlastnosti zakt, spolecenské a socialni podminky vychovy, které maji vyrazny
vliv pti celkovém formovani osobnosti.

I kdyz jsme jiz uvedli, Ze vychovny proces je mnohostranné podminén, piece jej tieba
chapat jako relativné samostatny systém s konkrétné vymezenou sférou badani. Zminéna oblast
jevi zkoumdani pedagogiky uz pevné zakotvila ve struktuie této védy, ktera je zkouma,
analyzuje, zobeciiuje, a nakonec hleda optimalni cesty vychovného piisobeni.

Mizeme fict, Ze predmét zkoumani obecné pedagogiky se zamétfuje na analyzu
specifickych vychovné-vzdélavacich jevl, a to z hlediska procesni, formativni i normativni,
endogenni a exogenni stranky vyvoje osobnosti, se zvlaStnim zietelem na vSeobecné humanni
normy a cile spole¢nosti.

procesni stranka vychovné-vzdélavaciho procesu je spjata s cili, obsahem, formami, metodami a
dalsimi nehmotnymi i hmotnymi prostiedky;

formativni stranka se tyka kreovani osobnosti;

normativni stranka vyjadiuje zakladni pozadavky a cile, pro jaky ucel tfeba vychovavat;
endogenni stranka vyjadiuje podminky a zmény vnitiniho vyvoje subjektu v disledku zamérného
pusobeni a jak se tyto zmény projevuji v chovani jedince;

exogenni stranka predstavuje celou strukturu vychovného prostiedi a jeji vlivy na osobnost
vychovavaného

Uvedené charakteristiky plati jak pro obecnou pedagogiku, tak i pro ostatni pedagogické
discipliny. Specifikum Skolské pedagogiky je v tom, Ze do popiedi vyrazn&ji vystupuje
ontogeneticky zfetel, ktery sehrava rozhodujici ulohu pii formulaci obsahu vzdélavani, vybéru
véku piiméfenych informaci 1 pfi postupech a metodach vychovy a vzdélavani. Podobné je to i v
predskolni pedagogice, kde vyvojova specifika jsou jesté vyrazngjsi.

Skolska pedagogika zahrnuje vSechny jevy, které ptimo i zprostiedkované souviseji s
cilevédomym plisobenim vychovnych cCinitelii. Nejen popisuje jevy, situace, ale hled4 rozmanité
vztahy a souvislosti mezi nimi, a nakonec vSechno, co je mozno, i zobeciiuje. Tady je tfeba
z€asti zahrnout 1 metodiky jednotlivych pfedméti, které poskytuji konkrétnéj§i material pro
zobecnéni, coZ mlze zpétné pozitivné ovliviiovat konkrétni praci ucitele ¢i vychovatele.



Bezprostfedni vztah k predmétu pedagogiky, k pedagogické teorii a vychovné praxi
maji i teorie uceni. V soucasnosti jich existuje nékolik, ale my uvedeme jen dvé nejrozsirenc;si:
Teorie interiorizace — jeji podstatou je, ze jedinec, ktery je vclenén do vychovné-
vzdelavaciho procesu, si postupné osvojuje predkladané mu informace. Proces jejich zpracovani
probihd v socidlni komunikaci podnétového a fe€ového charakteru na bazi jiz ziskanych védomosti,
logické zptisobilosti a geneticky daného IQ jedince v etapach: predbézné orientace, analyzy
(tfidéni), vyberu (potiebné), zvnitinéni (ztotoznéni se) a uplatnéni (jiz védomosti/dovednosti).
Teorie programovani - predstavuje fizené uceni v etapach: vymezeni cile, zaméru,
respektovani vychodiskové baze a moznosti pozndvaci Cinnosti, poznani struktury védomosti a
zrucnosti, které se maji zprostfedkovat zaktm, =zabezpeCeni pifiméfenych prostiedki,
algoritmizaci ¢innosti zakd (urend fakta se naprogramuji z hlediska obsahu a postupi uceni,
respektujic pritom zakladni logickd, psychologickd a didakticka hlediska), zpétné-vazebni
¢innost a piipadna korekce, resp. regulace ¢innosti, kterd nevedla k o¢ekdvanému cili.
Co se ty¢e druhii uceni, uvadime bézné definovanych pét konceptu:
- podmifovani - vychazi z mechanizmu posilovani podminénych reflext (asociaci),
(Pavlov: klasické podminovani, Skinner: instrumentalni podminovani) a vysledkem kterého
jsou zpevnéné docasné spoje;
- senzomotorické uceni — prezentuje osvojovani pohybovych operaci, rozli¢nych
manualnich zru¢nosti a navykt prakticky ve vSech druzich ¢innosti;
- verbalni uéeni — podstatou je (mechanické, ale i logické) pamét'ové osvojovani si
slovnich odpovédi urcitého systému (specifickym druhem je pojmové uceni — napomahajici
rozvoji abstraktniho mysleni);
- uceni FeSenim problémii - podstatou je uplatnéni asociace — prevzeti zplsobu feseni
jistého ukolu a jeho uplatnéni na ukol jiny;
- socidlni uceni - zahrnuje osvojeni forem chovani, které se projevuji v komunikaci
socialnich vztahti. Jde o Zivotni styl nebo jeho prvky, postoje, nédzory, etické normy a pod.

V praxi se teorie uceni ani v dnesnich pedagogickych analyzach moc neuznavaji. Vice
se preferuji vysledky uceni, ohrani¢ené ziskdnim védomosti, zrucnosti, zptisobilosti a navykd,
¢imz se uceni prakticky ztotoziluje se vzdélavanim.



Shrnuti

Udélejte strucné shrnuti prostudované prvni lekce tak, Ze:

a) jednou vétou definujte kazdou z uvedenych zakladnich kategorii
pedagogika —
didaktika —
antropogogika —
andragogika —
gerontagogika —
celozivotni uceni —

b) napiste svymi slovy, na analyzu jakych jevii se zamétuje predmét zkoumani obecné
pedagogiky, pficemz vychazejte z hlediska stranek vyvoje osobnosti:

procesni —
formativni —
normativni —
endogenni —
exogenni —

¢) vepiste do tabulky nazvy a stru¢nou charakteristiku péti druhti ucent

druh uceni: charakteristika:
druh uceni: charakteristika:
druh uceni: charakteristika:
druh uceni: charakteristika:
druh uceni: charakteristika:
Otazky k zamySleni:

1. MiZeme fict, Ze v ramci teorii uceni maji teorie interiorizace a teorie programovani
néco spole¢ného?

2. Uméli byste vyjmenovat co konkrétné?

3. Vzpomenete si v jaké souvislosti jste Cetli o formativni strance incentivnich vlivii?
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Korespondenc¢ni tikoly:

1. Srovnejte definice pfedmétu pedagogiky u Blizkovského (1992) a Prichy (1997).

2. V souvislosti s druhy uc¢eni vyhledejte v doporucenych literarnich pramenech (mozno i
zjinych zdroji) struéné charakteristiky tzv. klasického podminovani (Pavlov) a
podminovani instrumentalniho (Skinner) a pokuste se najit v nich spolec¢né znaky.

Zpracovane ukoly zaslete uciteli pfedmétu do konce prvniho tydne dancho semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN ISO
690
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2 Vznik pedagogiky jako védy

Cilem Kkapitoly je obeznamit se s rdmcovou genezi pedagogiky jako samostatné védni
discipliny, jejim pfedmétem zkoumani, jakoz i1 metodologickou bazi a prognostickymi
koncepty.

Klic¢ova slova
geneze, subjektivni a objektivni zékonitosti, subhumanni tendence uceni, idedl vychovy,
pedagogicky koncept

Vykladova ¢ast

Ve srovnani s jinymi spolecenskymi disciplinami je pedagogika 0zeji spjata s praxi
vychovy a vzdélavani a pfirozend potieba formovat osobnost jedince vychazi jak ze
subjektivnich, tak i z objektivnich zékonitosti.

Subjektivni zékonitosti bychom mohli zjednodusené formulovat tak, ze jde o
ptirozenou (zakdédovanou) tendenci zdokonalovani kazdého organizmu danou nejen ¢loveku,
ale 1 zivo¢ichim (mluvi se tedy o subhumanni tendenci).

Objektivni zékonitosti jsou dané tim, Ze kazdé socialni skupiné (zejména roding)
bytostné zalezi na tom, aby utvarela co nejlepsi podminky pro optimalni rozvoj jejiho ¢lena.
Clovék i vn&jsi okolnosti sméfovali v prvopocatcich vyvoje spoleénosti stale k vy$§im
kvalitam, a to 1 bez specialnich teorii ¢i cilené praxe, ktera by jakymkoli zplisobem zasahovala
do vztaht subjektivniho a objektivniho.

V pocatecnich fazich vyvoje lidstva se spolecenské vztahy vyznacovaly jednoduchosti,
clovek byl bytostné ptipoutan k piirod€, odkdzan na jeji zdkonitosti. Postupné jak se v procesu
fylogeneze rozvijel subjektivni Cinitel, objevovaly se nové sporadické informace, nardstala i
sloZitost spolecenského prostiedi, ve kterém se jedinec musel orientovat a z hlediska pteziti i
ptizptisobovat.

Takhle postupné vznikal rozpor mezi dosaZenou urovni intelektualniho a mravniho
rozvoje osobnosti a moZznostmi ¢i potiebami jeho dalSiho zdokonalovani. To vSechno si
pfirozen¢ vyzadovalo realizovat specidlni, na cil zaméfenou pfipravu mladych lidi na
perspektivni osobni a spoleCensky vyvoj. Piirozené Usili o sebezdokonalovani vyplynulo jako
jedna ze zakladnich podminek snazeni clovéka o svou existenci.

Vychova, socializace, resp. socialni u¢eni (uceni se od zdatnéjSiho) je v podstate jev
tak stary jako lidstvo samo. Samotna véda o vychové se rodi spole¢né s ostatnimi védeckymi
disciplinami, zejména s filozofii. Pravé proto filozofické sméry jakoby vtlaily pecet 1
pedagogickym koncepcim a nazoriim starych mysliteld.

Jiz ve starém Recku klasici antické filozofie formuluji ideal vychovy. Ze vsech
uvedeme asponl tfi z nich.

Sokrates (asi 469 — 399 pfi. n. l.) zdlraziiuje zejména moudrost, kterou povazuje za
nejvyssi mravni ctnost. Chtél pfimét ¢lovéka k neustdlému sebezdokonalovani a patrani po
pravdé. Metodou dialogu s kladenim pomocnych otazek (Casto uvadénou jako sokratovska
metoda) vedl zaky k tomu, aby pomoci svych vlastnich znalosti dospéli k feSeni, aniz by jim
sam prozradil spravné feseni.

Platon (427 — 347 pt. n. 1.), nejvyznamnéjsi Sokratlv Zak, kladl nejvétsi diraz na
slozku rozumovou. Prosazoval mySlenku, Ze vychova by méla byt vefejna. Tedy pro vSechny
svobodné, a to jak pro chlapce, tak pro divky. V roce 387 pt .n. 1. zalozil Akademii, prvni
vysokou skolu v Evropé¢.

Cilem vychovy Aristotela (384 — 322 pf. n. 1.), zdka Platona bylo rozvinuti vSech
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lidskych vloh. Podobné¢ jako Platon, tak i on polozil zaklady ke vzniku vlastni Skoly. Nazval ji
Lykeion a vyucovalo se zde béhem prochazek v alejich (zndmé jako peripatetické prednasky -
od peripatein — prochazeti se). Aristoteles odmitd soukromou vychovu a je za statni a
vSeobecnou vychovu. (K. Jani§ ml., 2009)

De facto se ale ani jeden vyznamny filosof nevyhnul feSeni problémi vychovy
¢loveka.

V obdobi humanizmu a renesance hlavni Usili o novou rodici se spolecnost
sméfovalo zejména k pozdvizeni dustojnosti Cloveka, tfeba uvést predev§im piinos dél F.
Bacona (1561 - 1626) — Noveé organon a Nova Atlantis, R. Descarta (1596 - 1650) — Rozprava
o metode a Vasne duse, J. Locka (1632-1704) - Druhé pojednani o viade a O vychove.
V tomto obdobi vznikaji 1 jedine¢na pedagogicka dila J. J. Rousseaua (1712 - 1778) — Emil,
cili o vychove, J. H. Pestalozziho (1747 - 1827) — Lienhard a Gertruda, ale i jinych dél a téz
jinych autort, ktefi se stali predchtidci moderniho systému védy o vychove.

V souvislosti s objektivni potfebou kreovani pedagogiky jako samostatné védni
discipliny je tfeba vyzvednout autora, ktery se svymi téméf v celém svété zndmymi, pracemi
vyznamné podilel na tom, aby si tato védni disciplina o dvé stoleti pozdé&ji vytvoftila vlastni
pfedmét zkoumani a naSla misto v systému spoleenskych véd. Je jim Cesky pedagog Jan
Amos Komensky (1593 - 1670), znam zejména myslenkou pansofie — vsevédy, ktera byla
podle néj cestou k miru, cestou k vytlaCeni nevédomosti, tézZ myslenkou o celoZivotnim
vzdelavani - od narozeni az po stafi, a které¢ho tridne-hodinovy systém se dodnes uplatiiuje ve
vétSiné Skol svéta. Nejveétsi vyznam pro pedagogiku méd Komenského Didactica magna neboli
Velka didaktika, kterd vysla v roce 1657 jako hlavni ¢ast mezi jinymi didaktickymi spisy -
Informatorium Skoly materské, Brana jazykii oteviena, Orbis pictus... a dalsi. Velikou inspiraci
pfi jejim zpracovani mu byly pedagogické principy a metody, které naSel v pracich svého
starSiho souputnika, némeckého pedagoga Wolfganga Ratkeho (1571 - 1635).

Koncem 19. st. dochézi k vyrazné diferenciaci ve védach, které se do té doby rozvijely
vramci filozofie. ProtoZze poZadavky na intelektudlni a mravni rozvoj jedince neustale
vyzadovaly optimalizovat vychovné-vzdélavaci proces, trend hleddni a ohrani¢eni okruhu
problémil spadajicich do kompetence dané veédni oblasti neobesSel ani pedagogiku. To se ale
mohlo uskutec¢nit jenom tehdy, kdyz by se dostatecné rozvijela teorie, ktera by zkoumala
proces zamérného pisobeni na osobnost a usmériiovala pfipravu mladeze na Zivot v danych
spolecenskych podminkach.

Za zakladatele pedagogiky jako samostatné védni discipliny se obecné povazuje ale
az némecky pedagog Johann Friedrich Herbart (1776 - 1841), ktery za jeji zaklad povazoval
psychologii, zvyraznil diileZitost teorie pro pedagogickou praxi, nacrtl jeji osobity predmeét a
vyucovani, rozpracoval fadu dilezitych didaktickych otazek platnych dodnes, kromé jinych
naptiklad ur€il jakési univerzalni schéma vyucovacich postupii:

- jasnost (zprostiedkovani a osvojeni si novych poznatki),

- asociace (transfer novych a starych, jiZz osvojenych poznatk),
- systém (zobecnéni osvojenych poznatk),

- metoda (praktické uziti osvojenych informaci).

Diky tomu se koncem 19. a zacatkem 20. st., zejména ve stiedni Evropé¢ mohutné

rozvijela pedagogika (v riznych konceptech) a vznikaly specidlni instituce, jejichz tikolem bylo
rozvijet teorii vychovy.
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Shrnuti

Udélejte strucné shrnuti prostudované druhé lekce tak, Ze:

a) zvyraznite charakteristiky subjektivnich a objektivnich zékonitosti formovani osobnosti
jedinct;

b) strucné charakterizujte ideal vychovy u feckych antickych filozofu a filozofti obdobi
humanizmu a renesance;

c) zdavodnéte, pro¢ se za zakladatele pedagogiky jako samostatné védné discipliny
povazuje J. F. Herbart, a ne J. A. Komensky, pficemZz sumarizujte na jedné strané
konkrétni pfinosy a vklady obou osobnosti do konceptu pedagogiky.

Otazky k zamySleni:

1. Mlzeme fict, Ze v ramci teorii uceni maji teorie interiorizace a teorie programovani
néco spole¢ného?

2. Uméli byste vyjmenovat, co konkrétng?

3. Vzpomenete si, v jaké souvislosti jste ¢etli o formativni strance incentivnich vIivii?

Korespondenc¢ni tikoly

1. Z dal$ich doporucenych pramenti (mozno i z jinych zdrojii) vyhledejte informace o dile
W. Ratkeho a J. A. Komenského a pokuste se najit rozdil v pojeti didaktiky téchto
osobnosti.

2. Na zaklad¢ studia zakladnich doporucenych prameni dopliite do nize uvedené tabulky
asponl tfi osobnosti (kromé jmen uvedenych v studijni opofe) z dé&jin  svétové
pedagogiky a pét z historie ¢eské pedagogiky, které vas nejvice zaujaly. Uved’te 1 ¢im
vas zaujali.

svétovd pedagogika

osobnost stoleti vyznamny piinos pro pedagogiku
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| Ceskd pedagogika

osobnost stoleti vyznamny prinos pro pedagogiku

3. Na zaklad¢ studia dalSich doporucenych pramenl se pokuste najit nejvyznamnéjsi
(aspon pét — 5) osobnosti ¢eské pedagogiky 19. a 1. poloviny 20. stoleti.

Zpracované ukoly zaSlete uciteli pfedmétu do konce druhého tydne daného semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu - INS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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3 Pedagogické sméry, alternativni Skoly a hnuti

Cilem kapitoly je obeznamit se s filozofickymi orientacemi, které nejvice ovlivnily svétové
pedagogické déni tim, Ze se staly zakladnim rdmcem pro pedagogické koncepty v jednotlivych
etapach vyvoje pedagogiky, ale také pro praktické alternativni hnuti, sméfovani a skoly, véetné
predstavitell.

Klicova slova
pedagogika, pedagogické mysleni, pedagogické sméfovani, pedagogické teorie a koncepty,
alternativni skolstvi

Vykladova ¢ast

Rozvoj pedagogického mysleni, ktery podnécoval rozvoj pedagogiky jako samostatné
védni discipliny, byl od konce 19. stoleti zejména ve stiedni Evropé vyrazné ovliviiovan ze
strany raznych filozofickych smérd, ale i jinych rysujicich se védnich odvétvi ¢i konceptd, byl
taktéz pod tlakem mnohych odptrct, kteti argumentovali n€kdy i vyroky, Ze pedagogika neni
véda, ale uméni, proto se ji neda naucit, nebo, ze je tim, co kazdy umi, anebo dokonce, Ze je
tim, co nikdo nikdy znét nemtiZe...

Z filozofickych sméru asi nejvic ovlivnily vyvoj pedagogiky pozitivizmus, snazici se
o jeji empiricky védni zdklad (H. Spencer), a pragmatizmus, posouvajici pedagogické
mysleni k idealistické orientaci, kde je nejvyssim kriteriem vychovy dobro. A dobro je pravda,
ktera se v Zivot€ osved¢i (W. James, J. Dewey aj.).

Ne mensi vyznam pro rozvoj pedagogiky a jeji teorie ve srovnani s filozofii méla
psychologie, ktera se téz rozvijela jako samostatnéd védni disciplina od poloviny 19. stoleti.

Z hlediska zpiisobu feSeni otazky rozvoje osobnosti (priorizovani ¢i podcenovani) se
s ruznymi pocetnymi modifikacemi ¢i orientacemi, a to koncepty naturalistické (téz
oznacované jako biologické, ¢i psychologické) a koncepty sociologické (t¢Z oznaCované jako
filozofické, ¢i etické) - (Visnovsky, L. - Ka¢ani,V. 2001).

Naturalistické orientace se vyznacuji Sirokou Skdlou ndzorti a modifikaci, kladouci
prvofady vyznam na dité — jedinou prioritu vychovné-vzdélavaciho procesu — proto jsou casto
oznacované 1 jako pedocentrické. V jejich ramci se profilovalo vicero hnuti:

- reformni pedagogika, resp. ,,hnuti nové vychovy* (kritizovalo tradi¢ni
Skolu s pasivitou ditéte) — uplatnujici liberalizmus a humanizmus, aby se dité stalo nejen
objektem, ale i subjektem zamérného plsobeni (E. Keyova, S. Hall, J. Dewey). V mnohych
nazorech ale preceniovaly vrozené predpoklady jedince — tzv. biologizujici sméry, podobné
jako tzv. hlubinné pedagogické sméry, kladouci dlraz na vnitini slozku osobnosti ditéte a
vétSinu dusevnich jevil vysvétlujicich rozvijenim pudi — zejména:

- psychoanalyticka pedagogika, ktera za nejdileZitéjsi hybnou silu,
ovladajici a fidici cely organizmus ¢loveka jiz od narozeni povazuje pud zivota, pohlavni pud a
pud smrti (S. Freud).

Druhym vyznamnym smérem hlubinné pedagogiky je:

- individualni pedagogika, kladouci diiraz na pud individuélniho uplatnéni
ve spolecenskych podminkach a touhy po moci (A. Adler). Na rozdil od Freuda, Adler
zduraznoval socidlné-psychologickou podminénost vychovy. Analyzoval projevy a dusledky
citu ménécennosti s moznymi stavy deprivace, apatie, které se daji eliminovat pravé dosazenim
z4azitkl z Gspéchu.
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- dynamicka pedagogika, s behavioristickym konceptem, kladouci diiraz na
lidské chovani, experimenty a vylucujici vSechno, co je nemozné pozorovat zvenci. Neuznava
kategorie védomi, mysleni, citu a vile. Vzdélani a vychova jsou redukovany na mechanické
uceni a vycvik (zdkladem uceni E. L. Thorndika a J. B. Watsona v USA - konec 19. st.).

Zde je potieba zvyraznit spolecensko-politickou dimenzi pedagogiky i v souvislosti s piikladem
velkého amerického filozofa a pedagogického reformatora J. Deweye:

ve 30. letech 20. stol. si reformatorské popularity tohoto velkého myslitele v USA vsiml i diktator
sovétského Ruska, J. V. Stalin, ktery véd¢l, ze vychova je politikum (vyraz datovany od doby cisafe
Josefa II., ktery zavrSoval Skolské reformy své matky, cisafovny Marie Terezie), a proto pozval J.
Deweye do Sovétského svazu, aby zreformoval tamni skolstvi. Kdyby se to bylo uskutec¢nilo, zfejmé
bychom v genezi nasi pedagogiky byli zaznamenali jinou orientaci, neZ tu, ktera zde vladla od r. 1945
do r. 1989.

Ale co chtéla ndhoda? Stalin z obavy o sviij post vypoveédél vr. 1929 svého nejvétsiho politického
soka a kritika L. D. Trockého (vl. jménem Bronstejn, ktery byl spolu s Leninem hlavnim
predstavitelem VRSR) ze zemé, ten byl pfijat Mexikem, kde se jej ujala svétoznama malifska dvojice
Frida Kahlo (vl. jménem M. Carmen) se svym manzelem Diegem Riverou. To se Stalinovi ale
nelibilo a dal Trockého svym $panélskym agentem R.R. Mercaderem v r. 1940 zavrazdit. Potvrdil to i
vyrok mezinarodni vysetfovaci komise ve které byl i J. Dewey. Tim padem se J. Dewey stal nejen pro
Stalina a Sovétsky svaz, ale cely socialisticky tabor nepfijatelnym odsouzenihodnym reakénim
pedagogem, kterého museli vSichni teoretikové, piSici pedagogicka dila i profesofi na univerzitach
kritizovat, aniz by vibec védéli pro¢...a studentim a budoucich uditeli se predkladaly misto
konceptt J. Deweye, traktaty sovetské komunistické ideologie.

Sociologické orientace — jsou zaméfeny na vnéjsi prostiedi, se zakladni ideou, ze
hlavnim ¢&initelem vyvoje osobnosti jsou vlivy spoletenského prostiedi. Clovék je socialni
bytost, protoze je jiz ve své piirozenosti zavisly na spolecenském prostiedi a vychové (E.
Durkheim, W. Znaniecky). Jedinou konkrétni skutecnosti je spolecnost, kterd ma vlastni
osobité zakonitosti. Spolecnost je néco vic nez jednoduchy souhrn jedinct, proto z hlediska jedince
neni mozné hledat objasnéni ve spolecenské skupiné, kterd mysli a kona celkem jinak neZ jednotlivi
lidé, kteti by Zili izolované. Proto spolecenské védomi nezavisi na jedinci a nemozno ho chapat ani
jako priimér nazori jedinci.

Podobné 1 v minulém obdobi (1948 - 1989) u nas preferovana teorie vychovy vychézela z
vyrazné socidlni determinace vyvinu psychiky. Materialistickd pedagogika zdlraziiovala, Ze
vychovu tfeba osvobodit od spekulativniho subjektivizmu a idealizmu v kazdé podobé, a Ze ma
slouzit vylu¢né vladnouct tfidé a komunistické strané.

Pro jednoznacny sociologicky piistup je charakteristické to, Ze se precenoval vyznam
spolecenskych podminek a podcenilo se specifikum osobnosti ditéte. Vznikla jakasi ,,bezd&tna“
pedagogika, kdyz bez ohledu na duSevni stav vychovéavaného, jeho schopnosti a dalsi osobnostni
vlastnosti mozno vychovat plnohodnotnou osobnost, kdyz se pro jedince vytvoii ptiznivé podminky.

Existuji ale i jiné klasifikace pedagogickych sméra (viz Single, 1966). Asi dneska

Jeho klasifikace obsahuje sedm zdkladnich teorii i1 sjejimi zdroji a hlavnimi
predstaviteli:

spiritualistické
personalistické
kognitivné-psychologické
technologickeé
socio-kognitivni

socialni

akademické (Bertrand, 1998).

Nk wbh =

15



NiZze uvedena tabulka obsahuje strucné definice téchto teorii (dle Y. Bertranda), jejichz
charakteristické strukturdlni prvky, vybrané vedouci ptedstavitele a filozofické zdroje téchto
uceni.

teorie strukturni prvky autori zdroje
1.Spiritualistické — jejich cilem je | Duchovni hodnoty vepsané | Merilyn Fergusonova, | Rizna
sblizit ¢lovéka s duchovni realitou a | do nitra lidské bytosti, | Constantin Fotinas, Willis | nabozenstvi,
umoznit mu objeveni metafyzické | metafyzika, Tao, Bih, | Harman, Carl Gustav Jung, | metafyzické a
stranky svéta - navrhuji | intuice, duchovni dimenze | Lao-c', George Leonard, | mystické systémy,
transcendentalni piistup ke | univerza; Daisetz  Teitaro  Suzuki, | orientalni
vzdélavani a podobny pohled na Abraham Maslow, | filosofie,
vztahy mezi lidskou bytosti a Constantin Fotinas a dal.; taoismus,
"univerzem". buddhismus;
2.Personalistické - vzdélavani se Rust osoby, vyzkumy Alexander S. Neill, Alfred Humanisticka
soustfed’'uje na osobnost zaka, se ¢innosti a projevl osoby Adler, Perre Angers, psychologie,
zrodilo jako reakce na systémy, jez ve skupiné, nevédomi, Constantin Fotinas, Sigmund | personalismus,
se prili§ orientovaly na vyucovani afektivita, pfani, pudy, Freud, Kurt Lewin, Abraham | hermeneutika,
danych obsaht. Je tedy potieba zajmy, ja - uvahy o Maslow, Claude Paquette, psychoanalyza;
zaméfit pedagogickeé Usili na funkcich a projevech André Paré, Carl R. Rogers,
subjektivni dynamiku ditéte a zaka. osoby; Marie Montessori a dal.
3. Kognitivné-psychologické - Procesy ucent, Gaston Bachelard, Nadine Piagetovska
vychdzeji ze dvou proudi - z prekoncepty, spontanni Bednarzova, Antoine de la psychologie,
konstruktivistické didaktiky a reprezentace, kognitivni Garanderie, André Giordan, kognitivni
pedagogického profilu zéka. Ucitelé | konflikty, pedagogické Marie Larochelle a Jacques psychologie,
by méli pocitat s predchozimi profily, ptedvédecka Desauteis, Jean Piaget, Alain | konstruktivistické
znalostmi déti a také brat v ivahu kultura; Taurisson a dal. epistemologie
mozné epistemologické konflikty
poznatki a ucinn€ s nimi bojovat.
4. Technologické — jejich cilem je Informace, technologie Ludwig v. Bertalanfty, Kybernetika,

zlepsit kvalitu vyuky a vyucovacich
metod za pomoci novych technologii

komunikace, informatika,
média, systémovy pristup

Jacques Bordier, John
Carrol, Donald Cunningham,

teorie systémtl,
teorie

— ¢imzZ je mySlena sféra nastroja, k vyuce, konstrukce Walter Dick a Lou Carrey, komunikace,
pfistroji a pod., ale také sféra poznani; Robert Gagné, Robert behaviorismus,
postupi, systému a metod Mager, Harry McMahon, kognitivni
(kybernetika). Teorie dba téz na Bill O'Neill, F. Skinner, psychologie;
efektivitu vyucovaciho procesu a Harold Stolovitch, Gilbert
usnadnéni prace vyucujicim. Paquette a dal.
5. Socio-kognitivni — kladou dtiraz Kultura, socialni prostfedi, | Albert Bandura, Jerome Sociologie,
na roli socialni interakce v okolni prostredi, socidlni Bruner, Allan Collins, James | antropologie,
mechanismu uceni. Cestou k lepsim | determinanty poznani, Cooper, Margaret E. psychosociologie;
vysledkdm neni zména spole¢nosti, socialni interakce; Gredlerova, Monique
ale respektovani jejiho vlivu. Lefebvre-Pinardova, Roy

Pea, Bruce Joyce, Lev

Semjonovi¢ Vygotskij a dal.
6. Socialni — jejich cilem je zména Spolecenské tiidy, Pierre Bourdieu, John Sociologie,
spolecnosti - zbaveni se spolecenské determinismy | Dewey, Jean-Claude marxismus,
byrokratickych instituci, zruSeni lidské ptirozenosti, Forquin, Paolo Freire, Eric politické védy,
spolecenskych tiid a zprosttedkovani | problémy Zivotniho Jantsch, Georges Lapassade, | kriticka teorie,
skute¢ného pohledu na soucasny prostiedi a socialni Peter McClaren, William ekologie,

svét, kde vzdelani vytvaii nové
nastroje k proméné svéta a je nutné
ho pojmout jako mozny nastroj k
rekonstrukcei nasi spolecnosti.

problémy, moc,
osvobozeni, spolecenské
zmeény

Stanley, Alvin Toffler,
Michael Young a dal.

feministické
studie, védy o
zivotnim
prostiedi;

7. Akademické — snazi se o kvalitni
charakter obecného vzdélani, které
by zadkovi umoznilo stat se Siroce
kultivovanym ¢lovékem. DéEli se na
hlavni dva proudy — tradicionalismus
a generalismus.

Obsahy, pfedméty,
discipliny, logika,
uvazovani, intelekt,
zapadni kultura, tradice,
fecka a latinska humanitni
studia, klasické dila,
kritické myslent;

Mortimer J. Adler, Allan
Bloom, Michael Henry
Hutchins, Jacques Laliberté,
Micheline Lavaliéova,
Arthur Marsolais, Richard
Paul, Michael Scriven a dal.

Klasicka literatura,
filosofie, obecna
kultura;
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Alternativni Skolstvi je postaveno obecné na moznosti volby mezi dvéma anebo
vicerymi (neantagonistickymi) kvalitativnimi paralelami feseni $kolské problematiky. Vzniklo
z iniciativy obcanti, ob¢anskych skupin a hnuti, skol, ¢i rodict, za¢atkem 20. st., v souvislosti
s nespokojnosti s tehdej$im feSenim (masové) vzdélavaci soustavy.

Projevuje se vznikem a existenci ucelenych, systémové novych modelt, zakladem
kterych jsou jina filozofickd a pedagogicko-psychologicka vychodiska nez v ,,tradi¢ni Skole®, ale
sleduji tentyz cil — vychovu a vzdélavani déti a mladeze. Znamé jsou jako alternativni Skoly.
Napf. v Nizozemsku a Dansku je mnozstvi rozvinutych Skolskych alternativ a tzv. tradi¢ni
model v naSem pojeti je zde v menSiné.

Systémova novost znamend, ze alternativni Skola se li§i od tradi¢ni anebo jiné alternativni Skoly ve
vétsSingé zékladnich prvki edukaéniho systému a zména zasahuje celou podstatu Skoly, nejen detaily,
anebo jen jeden systémovy znak (napf. odstranéni zvonéni), ale soubor znaki:

- edukacni cile — napf. jiné priority, upfednostnéni rozvoje postoji a schopnosti déti pred rozsahem
védomosti, anebo diiraz na sebe-rozvoj ditéte, samostatnost, svobodu ducha pod.;

- obsah vyucovani, jeho rozsah a struktura - napf. v obsahu je vyvazenéji zastoupen rozvoj kognitivni a
citové-volni stranky ditéte; anebo ¢ast obsahu je koncipovana podle vzdélavacich standardii a dalsi Cast
vytvari ucitel a zaci podle témat a ne podle vyucovacich predméti;

- metody a formy vyuky - napt. frontalni vyuka tvofi jen malou ¢ast, nosnou je skupinova nebo samostatna
prace zaka, ¢i tzv. projektové vyucovani; v nékterych koncepcich neexistuje tiidné-hodinovy systém, ale
flexibilni vyucovaci jednotky podle potieby, anebo blokové tematické vyucovani, pfipadné neexistuje
ani tfida a vyuka probihd v kabinetech ucitelt;

- postaveni Zdika ve Skole, jiny vztah mezi ulitelem a Zadkem - napf. zak je vniman jako osobnost,
participuje i na rozhodovani i na planovani obsahu, metod apod.;

- postaveni ucitele ve §kole, jeho pravomoci - napft. ucitel je odpovédny za vychovu zaki a splnéni
vzdé€lavacich standardt, ale v tom, jak a ¢im to dosdhne, ma plnou svobodu, a téZ vice participuje na
fizeni Skoly;

- Fizeni Skoly - napft. skola je autonomni s vlastni samospravou a odpovida se jenom ziizovateli anebo
Skolu fidi a rozhoduje spravni rada, anebo cely pedagogicky sbor;

- postaveni rodi¢it ve vztahu ke skole - napft. rodice jako zakladatelé jsou v samospravném organu skoly
a 1idi ji, anebo existuje volny pfistup rodict do skoly a uzsi spoluprace s ni;

- vgtah Skoly a verejnosti - napt. Skola je oteviend zivotu okolniho regionu, vybira z n€j podnéty pro
vyuku, organizuje pro okoli riizné aktivity apod.;

Nejznaméjsi koncepce alternativnich Skol (tzv. prvni viny) jsou koncepce od:

- Marie Montessoriové (montessoriovské Skoly),
- Celestina Freineta (freinetovské Skoly),

- Rudolfa Steinera (waldorfské Skoly),

- Petra Petersena (jensky pldan),

- Ovide Decrolyho (bruselska Skola),

- Helen Parkhurstové (daltonsky pldn).
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*

montessoriovské Skoly

predstavitelka: Marie Montessori (1870 - 1952)

Vr. 1907 — se svym synem zalozila diim détstvi — casa dei bambini (pro 50 déti v chudé fimské
ctvrti), coz byla vlastné materska Skola, jejiz koncept mozno stru¢né charakterizovat hlavnimi
principy:

— pomoz mi, abych to mohl ud¢lat sam;

- vytvotrené vhodné prostiedi, véetné specialnich pomtcek;

- svoboda ditéte — svobodny pohyb po trid¢;

- dit¢ samo urcuje 1 tempo vyuky a co, kde, kdy s kym bude délat;

- obsahové zaméfeni na rozvoj smyslii — pomoci manudlnich ¢innosti;

- délend odpovednost — dit€ rozhoduje, ucitel napomaha;

- prace s chybou (akceptovani s odstranénim a napravou) a pochvalou;

*

frreinetovské Skoly

predstavitel: Celestin Freinet (1896 - 1966)

Francouzsky teoretik tzv. ,,pracovni skoly* vyznacujici se heslem —,,Ze zivota — pro zivot — praci*
(idea 20. let 20. stol.); v r. 1934/35 zaklada ve Vence u Cannes venkovsky vychovny tdstav
Landerziehungsheim, jehoZ koncept mozno stru¢n¢ charakterizovat principy:

— v centru stoji dité — ve tfidé — ,,pracovnim ateliéru®, kde se pracuje bez tradi¢nich hodin, na bazi
individualniho tydenniho planu zaka;

— zak je iniciator a organizator vlastniho ucent;

- v ustavu je zfizena pomocna ,,pracovni knihovna“ — podnécujici k pracovnim ¢innostem s
kartotékou ¢lenici ucivo na zékladni a doplitkové (ucebnice obsahuji fesSeni tkolt a testy);

*

waldorfské skoly

predstavitel: Rudolf Steiner (1861 - 1925)

Rakousky ucitel literatury, d€jin a filozofie, ktery v r. 1919 u Stuttgartu vytvofil ,,freie Schule®,
tedy svobodnou S$kolu, respektujici individuality, talent, temperament a potieby déti; Skola byla
pIné organizovana: zékladni stupen (1.- 8. tfida) + vyssi stuped (9. - 12. tiida) + MS a fidila se
konceptem, ktery mozno stru¢né charakterizovat principy:

- nejsou osnovy tradi¢niho typu;

- za vedeni Skoly odpovidaji feditel, ucitelé, rodice;

- misto soutéZivosti — harmonicka spoluprace a socialni partnerstvi;

- vliv ndboZenské vychovy;

- po dobu 2 - 4 tydnli — v tzv. epochach — rozviji ucitel soustiedéni zdka proniknout do podstaty
predmétu;

- déti si vytvafi pracovni sesity;

- predméty hlavni (mat, jazyk, fyzika) + umélecka cviceni + hry + slavnosti;

- diiraz na osobnost ucitele — autorita, mravni a vyukové kvality;
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*

Jjensky plan

predstavitel: Peter Petersen (1884 - 1952)

Némecky univerzitni profesor filozofie, d¢jin a evangelick¢ vérouky, ktery vedl od r. 1923
pokusnou Skolu pfi univerzité v Jen€, kterou prebudoval na §kolu pracovni (oznaceni ,,Jenaplan® ji
dal 4. mezinarodni kongres pro novou vychovu v Locarnu v roce 1927), které koncept mozno
struéné€ charakterizovat principy:

— v centru planovaného vyucovani (tydenni rytmicky plan) stoji pfiprava déti na samostatny
prakticky zivot (dopliovani zkusenosti z redlniho Zivota)

- misto ro¢nikovych tfid — jsou tzv. kmenové skupiny (s ,,;ocnikovym piesahem), kde se realizuji
,kurzy* (ivodni, zaskolovaci, uroviovy, zvlastni);

- misto zafizeni tiidy je pro Zaky zfizen jakysi Skolni obytny pokoj;

— zaci maji volny pohyb, ale pfti zachovani obsahového tématu zaméstnani;

- z ucebnich metod se uplatiiuji hlavné rozhovory (kruh, blok, kupa), vyucovaci hry a slavnosti;

*

bruselska Skola

predstavitel: Ovide Decroly (1871- 1932)

Profesor bruselské univerzity v r. 1907 zalozil ,,Skolu pro Zivot a Zivotem* Ermitdz - pro zaky od
4 -15 let, ktera byla v r. 1920 rozsitena o stfedni stupeni a jejiz koncept mozno strucné
charakterizovat principy:

- v centru pozornosti je uc¢eni zkusenosti — postavéno na védeckych poznatcich;

- tfidy jsou vlastné dilny a laboratofe — nazyvana jako ,,zajmova centra®, teda ne klasické
posluchérny;

- jedna hodina 3x tydn¢ je vénovana vyuce jazyka a matematiky;

- n¢ktera odpoledne jsou vénovana vychazkam, navstéve divadla, vystav, muzei, nadrazi,
femeslnych dilen apod.;

- pro rozvoj iniciativy, odvahy a solidarity — se péstovali tzv. Zakovské proslovy dle vybéru tématu,
ale schvalené ucitelem;

- metodika pozistavala z faze pozorovani, asociace a vyjadient;

- ve Skole nebylo vyu€ovano zadné nadbozenstvi,

*

daltonsky plan

predstavitelka: Helen Parkhurstova (1886 — 1973)

V1. 1920 - v Daltonu, stat Massachusetts ziidila ,,vyssi §kolu‘ (experimentalni — inspirace nasla u
Montessori v Italii), fidic se heslem —,,cim vice uci ucitel, tim méné se uci zaci*, a které koncept
mozno struéné charakterizovat principy:

- v centru pozornosti stoji svoboda a samostatnost Zaka (sam déla vybér predmétu i Casovy usek) a
jeho odpovédnost, vlastni tempo vyuky;

- vyuka je postavena na mési¢nim osobnim programu zéka pro kazdy predmeét — s teoretickym
zamétenim; ucitel je spise v roli poradce a hodnotitele - v kabinetu, ¢ekajici na zaky (jeden ucitel
pouze pro jeden predmét);

- co se tyce forem vyuky — dochazi ke stiidani skupinové a individualni prace (s knihami);

o

winetska soustava — koncept, jenz pod tihou kritiky vytvoftil inspektor Carleton Wolsey Washburne,
a méla prekonat n¢které nedostatky Daltonského planu, zejména nesystematické ziskavani
védomosti, spoléhani se na Zakovu iniciativu a aktivitu, uvolnéna tfidni struktura, ptiliSné teoretické
zaméfeni bez praktické &asti vyuky. Proto i doslo k opatfenim: zavedeni od 2. st. ZS — klasicky
tiidné-hodinovy systém s u¢ebnim planem + podpora spoluprace + kazdy den jedna volna hodina
pro dobrani uciva, které zak nestihl absorbovat; ale Zel ani tento novy zadmér se celkove koncepéné
nepovedl, hlavné nedoslo ke zmirnéni individualniho charakteru vyuky;
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V 70. letech 20. stol. se sifila tzv. 2. vlna hnuti alternativni vychovy s alternativnimi
Skolami, které uplatnovaly zejména skupinové a tymové vyuCovani, projektovou metodu,
integraci obsahu, starostlivost o talentované zéky, otevienost vii¢i rodi¢im a okolni komuniteé.

Z nichZ jsou nejzname;jsi:
- koncept tzv. otevieného vyucovani (anebo Skola dokofan),
- francouzska Skola nové vychovy (anebo francouzska. moderni skola),
- globalni vychova,
- projektové vyucovani,
- anglicka dramaticka Skola (anebo tvofiva dramatika),
- integrované tematické vyucovani,
- pedagogika spoluprace.

otevirené vyucovani — Skola dokovdan

do Evropy (ale do CR az po r. 1989) se rozsifilo z USA a UK; koncept moZno struéné
charakterizovat principy:

— otevirani vyucovani zakiim (pfes humanizmus, nové formy a metody //rozhovor v kruhu —
vsichni rovni// — vice svobody), ale i otevirani skoly navenek k mimoskolnimu svétu a rodictim;

— ucitel kratce predndsi a predvadi, ale neprfeddva hotové informace - podnécuje zaky k jejich
hledani a vytvareni uc¢ebniho prostiedi;

— variabilita poctu zakli ve vyuce (malé skupinky i n¢kolik tfid);

— staly piistup zaki k info-zdrojim je iniciator a organizator vlastniho ucent;

— Skola kromé vyuky slouzi jako osvétové a kulturni centrum;

— rozvrh vyucovacich hodin nahrazen rozvrhem cCinnosti — v tydennim planu, ktery se kontroluje,
aby zak mohl opravit své chyby;

—na prvnim stupni se upousti od znamek, nahrazuje ji slovni hodnocent;

*

francouzska Skola nové vychovy anebo francouzskd moderni skola

termin nova vychova pochazi od Svycara Adolpha Ferriéra - jednoho ze zakladatelt hnuti za
novou vychovu — mluvi o ni jako o ,,laboratofi praktické pedagogiky*, ktera se chce rozejit se
soucasnou Skolou pravé lepsi kvalitou - novou) - koncept mozno stru¢né charakterizovat
principy:

— humanizace Skoly a vychovy nové generace;

— vychovatel se musi vZzit do osobnosti ditéte, aby mohl rozvijet jeho schopnosti;

—vychova i vzdélavani by mély probihat dle potieb, prani a zajmu ditéte;

*

globalni vychova

jako koncept vznikl pfi univerzité¢ v Yorku; pfedni predstavitelé G. Pike a D. Selby chapou
globalni vychovu jako smér, ktery propojuje reflexi globalnich problémi Zemé, pedocentrizmu
a teorie systémtl; koncept mozno strucné charakterizovat principy:

- respektovani a pfijiméni lidi s odliSnymi nazory, pohledy na svét a rozdilnym kulturnim
zazemim,;

- reflektovani ekonomické, politické, technické, kulturni a ekologické provazanosti svéta,
problému lidstva na globalni i lokalni tirovni;

- odpovédnost Cloveka za svou aktivitu a osobni riist viici sob¢€ 1 svému okoli;

- obsah edukacniho procesu si zaci maji osvojovat ve 4 dimenzich — prostorové, ¢asové,
problémové a vnitini;
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*

projektové vyucovani

poprvé se objevuje v USA pod vlivem J. Deweye, 1 kdyz tento pojem nepouzil, dal k nému
teoreticky zaklad; projektovou metodu rozpracoval W. H. Killpatrik — uvadi 4 stupné, které se
v soucasnosti aplikuji do Skolského prostredi (kdy kromé alternativnich Skol experimentuji
snim uz i Skoly statni) jako: 1. ujasnéni cile a védomosti zaki - vychodiskova baze, 2.
planovani — pfiprava s navrhem feseni, 3. provedeni — s konkrétnimi vystupy a jeji prezentaci,
4. hodnoceni — ptinos zaku a ucitele, zprava, evaluace — spokojenost s rentabilitou projektu ze
strany zaku, ucitell a rodicl; koncept mozno stru¢né charakterizovat principy:

— feSeni konkrétniho (obycejné mezipredmétového) simulovaného problému - ukolu;

— kromé védomosti (teorie 1épe zapamatovatelna pres vlastni podil na ziskani poznatkil) uci aktivni
tymové spolupraci na vyzkumu, prezentaci, a to ve zminénych podminkdch mezipfedmétovych
vztaht;

*

anglicka dramatickd Skola anebo tvoriva dramatika

novodobé (hrani roli, inscenacni metody jsou znamé jiz diive, hlavné v oblasti andragogiky)
pro ucely zakladniho stupné edukace piisel s ni sir Ken Robinson z dramatického odd¢leni
univerzity ve Warwicku s cilem zlepSit schopnosti zak v socidlni a kreativni oblasti —
evidentn¢ v feCové a komunikativni; jeji koncept mozno stru¢n¢ charakterizovat principy:

— improvizované feseni konkrétniho (obycejné mezipfedmétového) simulovaného problému
prostiednictvim spontanniho (tedy predem nenauceného, jako v divadle) hrani roli s kapitdlem
fantazie a relativné omezenych védomosti a zkusenosti;

— (na rozdil od divadla, které se snazi zanechat dojem v divakovi) poznamenava a obohacuje
samotné u¢inkujici — tedy zaky, pfevazné v oblasti umélecko-formativni, kde sleduje zejména
zefektivnéni socialn€ vztahové baze a komunikaci;

*

integrované tematické vyucovani - [TV

model vytvofila S. Kovalik v USA pro nadané déti (které se v béZzné skole nudily), aby zménou
podminek a prostiedi dostaly moznost nadstandardniho rozvoje; model pozd¢€ji rozsiten pro
vSechny zaky; koncept mozno struéné charakterizovat principy:

— integrovani obsahu jednotlivych predmétii i zaki z riznych tiid (od MS pies prviiaéky az po
patou tfidu) pti feSeni konkrétniho tkolu;

— model se opird o vystup vyzkumu mozku — jeho 8 tzv. kompatibilnich slozek: 1. nepfitomnost
ohroZeni (prostfedi bez Sikany, Spatnych znamek, vysméchu), 2. smysluplny obsah (ze skute¢ného
svéta, pouzitelny pro zaka, bez vnéjsiho odménovani), 3. moznost vybéru (z tkoll i metod feSeni —
primétené véku), 4. piiméteny cas (odstranén rozvrh hodin, ale s moznosti ,,pouziti poznatkti®), 5.
obohacené prostfedi (uvadéjici do bde€losti cely nervovy systém, které jej podnécuje), 6. spoluprace
(ucici tymovym dovednostem, pojmovému uceni, feSeni problémi, uceni jazykiim a zefektivnéni
ustni komunikace), 7. okamzitd zpétna vazba (mluvici o uspéSnosti), 8. dokonal¢ zvladnuti
(dovednosti, pojm, vi, jak je aplikovat v zivoté — ma to silné zafixovano);

— je zaloZen na jednom celoro¢nim sjednocujicim tématu a jeho rozepsani na rozvétvujici konkrétni
podtémata a ty dal jeSt€ na tematické casti (obsahujici jednotlivé informace o udalostech,
problémech ... a dovednosti, které¢ se maji ziskat; pii tvorbé aplikacniho modelu se postupuje
obycejn¢ dle Bloomovy taxonomie kognitivnich cilii:  znalost (definuj, vyjmenuj, popis);
porozuméni (schopnost predvedeni v jiné forme); vyuziti (schopnost aplikovat pii feSeni nového
problému); analyza (schopnost rozclenit informace na ¢asti); hodnoceni (schopnost posoudit
informace vzhledem k jistym kriteriim); tvorba-syntéza (schopnost feSit problémy spojovanim
informaci);
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*

pedagogika spoluprdace anebo humanni pedagogika

piisel sni jako s experimentem opirajicim se o vyzkum Gruzin S. A. Amonagvili — s cilem
prekonat autoritaisky styl edukace a vyzvednout mravné-duchovni aspekt humanni
pedagogiky; odmita ji ale fadit mezi pedagogické alternativy, nakolik Skolu chépe jako zivy
organizmus, ktery se neustdle vyviji a pochopitelné¢ se v ni setkdvaji prvky staré a nové; koncept
mozno strucné charakterizovat principy:

— tvorba vize a na jejim podkladu i tvorba planti a organizace celé edukacéni aktivity Skoly bez
neduht jako Sikana, loupeze, narkotika, vulgarizmy, nekazen apod., se zaméfenim na hodnoty
jako krasa, mravnost, soucit, tolerance, vzajemna pomoc a spoluprace;

Alternativni Skoly jsou neustale podrobovany kritice. Tu vyvolava predevsim jejich
postoj, ze bez rozhodujicich zmén soucasného stavu ve skolstvi neni mozny posun spolecnosti
vpred. Jejich slabina je dana jejich usilim reagovat na ptani rodicu a vefejnosti, z ¢ehoz vyply-
vaji mnoha specifika anebo kratkost jejich existence. Nov¢jsi alternativni Skoly nejsou
dostate¢n¢ etablovany a transparentni, coz vyvolava obavy z rizik. Na druhé strané jsou vzhledem
ke statni Skole i jakousi formou pedagogického laboratoria. Provadéji experimentalni praci
pro zkvalitnéni a inovaci statni Skoly. Pochopeni této tlohy vedlo mnohé zemé k tpravé své
legislativy, aby tyto Skoly nebyly vytlaceny na okraj Skolského systému. ,,Studium zkuSenosti
téchto Skol a jejich vstiebavani staitnim Skolskym systémem postupné vede k dal§imu rozmachu
Skoly jako socidlni instituce™ (Rydl, 1994, s. 22). Tieba ale dodat, ze uplatnéni prvki téchto
modelt je efektivni tehdy, kdyz neni mechanické a vychazi z hlubokého pochopeni
zékladnich pedagogickych principt, na kterych tyto prvky stoji.
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Shrnuti
Udélejte strucné shrnuti prostudované tieti lekce tak, Ze:

a) zvyraznite charakteristiky filozofickych sméri, které nejvic ovlivnili vyvin pedagogiky
v 19. a 20. stoleti

b) urcite podstatné znaky naturalistickych a sociologickych konceptil, pficemz se zaméftite
hlavné€ na spole¢né aspekty psychoanalytické a individudlni pedagogiky

¢) naértndte (tydenni) ramcovy udebni plan pro zaky 7. t¥idy ZS dle konceptu
montessoriovské skoly

Otazky k zamySleni:

1. Dovedli byste stru¢né¢ vyjmenovat osm charakteristickych znakii spolecnych pro
alternativni Skoly?

2. Myslite si, Ze alternativnich $kol a hnuti mohlo byt v d¢jinach pedagogiky vice?
Uméli byste uvést aspon jeden ptiklad?

3. Vzpomenete si na néco konkrétniho, co se vlastn¢ vytyka alternativnim Skoldm?

Koresponden¢ni ukoly

1. Z dalSich doporucenych pramenti (mozno i z jinych zdrojii) vyhledejte informace a
vepiste do nize pfipravené tabulky strucné charakteristiky a podstatné znaky koncepti
alternativnich skol z tzv. prvni viny.

ndzey charakteristické znaky ‘

Montessoriovskda Skola

Freinetovska Skola

Waldorfska Skola

Jensky plan

Bruselska Skola

Daltonsky plan
+

Winetska soustava
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2. Zdal$ich doporucenych pramenii (mozno i z jinych zdroji) vyhledejte informace a
vepiSte do nize piipravené tabulky hlavniho ptedstavitele (zakladatele) alternativniho
hnuti/Skoly z tzv. druhé viny.

| ndazey piedstavitel/predstavitelé ‘

Oteviené vyucovani

Francouzska Skola nové vychovy
Globalni vychova

Projektové vyucovani

Anglicka dramaticka Skola

Integrované tematické vyucovani

Hnuti pedagogické spoluprdace

3. Z dalsich doporuéenych pramenti (resp. i z jinych zdrojii) vyhledejte informace o S. A.
Amonasvilim a zpracujte stru¢nou charakteristiku ¢asti jeho dila na zékladé kterého se
fadi mezi zakladatele jednoho z alternativnich hnuti.

Zpracované ukoly zasSlete uciteli predmétu do konce tietiho tydne daného semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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4 Funkce a ukoly pedagogiky, pojeti paradigmat pedagogiky

Cilem Kkapitoly je obeznamit se zakladnimi funkcemi pedagogiky jako samostatné védni
discipliny, jejimi charakteristikami, jakoz 1 s pojetim paradigmatu v pedagogice, jeho
vyznamem a vyuzitim.

Klic¢ova slova
funkce, kompetence, verifikace, progndza, expertni Setfeni, modelovani, informativni a
formativni dimenze edukaéniho procesu

Vykladova ¢ast

4.1 Funkce a ikoly pedagogiky

V soucasném obecné pfijimaném pojeti pedagogiky mizeme v pedagogice stanovit
zakladni funkce s tikoly v teoretické i1 praktické roving, a to:

a) koncepéni — jsou naplnény ukoly od konkretizovani potieb, cil, projektovani,
planovani, fizeni, provadéni a hodnoceni edukacnich procest, az po naérty a tvorbu
ptislusné legislativy a normovani podminek, vykoni a dalSich souvisejicich aspekti s
vyuzitim SirSich kulturné-historickych a spolecenskych souvislosti.

b) realizacni — s podstatou v provadéni edukacnich procest s informativni (interiorizace
poznatkll) a formativni dimenzi (rozvoj socialnich kompetenci), kde (bez ohledu na
stupeni a typ Skoly) jde predev§im o vyuZivani vzdélavacich obsaht, aby byla u zakh
rozvijena potfeba poznavani a zpusobilost k celozivotnimu vzdélavani (instrumentalni
dovednosti — néstroj dal$iho poznavani, uceni, kultivace), pfiméfené¢ veéku a s ohledem
na jejich individualni moznosti; predpokladem ucinnosti vyse uvedenych zaméri je
kromé jiného totiz i otevienost ucitele k takové interakci a komunikaci, aby Zaci byli
prostiednictvim edukacniho procesu doslova ,,vtahovani do spoleCenského Zivota,
kultury, systematické tvorby, rozvoje, uceni a zhodnocovani. Jednim ze zaméri
vychovného usili je 1 snaha dovést vychovavaného jedince k sebevychové, ktera se bude
opirat o schopnost sebereflexe (vybaveni si urCitych prvkl, vysvétleni postupti, jejich
zhodnoceni), sebehodnoceni (je pomérn¢ stabilni a vznika v konfrontaci s ur€itym
prostiedim a jeho ofekavanim) a sebepojeti (utvaii se ve vztahu ke svétu, ktery jedince
obklopuje a prochazi vyvojem v kontextu s ¢innostmi, které realizuje).

¢) verifikaéni - spoCivaji v provadéni analytickych rozborii a hodnoceni vychovneé-
vzdélavacich procesii, postupli v redlnych zivotnich podminkach z hlediska jejich
normovani; védeckymi metodami (specifickd metodologie, diagnostika, vyzkum pro
ovefeni spravnosti pedagogickych hypotéz, ¢i paradigmat) se provadi systematickd a
zamérna Setfeni podstaty, zadkonitosti a vlastnosti pedagogickych jevl a procesd, jejich
vzajemnych vztahil i smérli vyvoje v edukacni realité, které jsou zaznamenatelné;
sledovén je 1 vyvoj poznani v piibuznych védach, odkud by mohla pedagogika Cerpat
nové poznatky a podnéty; vysledky analyz jsou zobectiovany — aZ do podoby teorii.
Jsou analyzovany nejenom edukacni vysledky, zkuSenosti, pocity, dojmy (kladné 1
zéporné) bezprostiednich aktéri vychovnych procesii (pedagogl, vychovéavanych,
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rodici, 1 osob fidicich vychovné procesy aj.), ale 1 dalSich subjekti, které participuji na
kultivaci jedince v regionu,

d) prognosticka - spocivaji v expertnim odhadovani a modelovani spole¢enskych potieb,
vCetn¢ komparaci, v oblasti edukace, a to v narodnich, regionalnich 1 mezindrodnich
kontextech; vypracovavaji se v podobé¢ teoretickych expertnich studii, které se stavaji
védeckymi podklady i k provadéni politiky statu v oblasti Skolstvi, vychovy a vzdé€lani.
Vzhledem k tomu, ze vychova je ,,socialni sluzbou®, jejiz vysledky se projevuji ¢asto az
za mnoho let, se pedagogika snazi s uzitim jinych véd stanovovat takové vychovné cile,
jejichz dosazenim ziskd vychovavany jedinec zakladni zpulsobilosti nezbytné
k plnohodnotnému osobnimu i pracovnimu zivotu v dospé€losti a efektivni postupy k
jejich splnéni.

Aby byla pedagogika akéné plnohodnotna, samostatnd védni disciplina, je potifeba
komplexnosti a neustdlé cyklické provazanosti viech uvedenych funkci (a z nich odvijejicich
se a naplnujicich je tkoll), a to jak v oblasti edukace Zaka a dalSiho profesniho vzdélavani
uditelii (pedeutologie), ale i celého prostfedi, hlavné dalSich edukatorii (rodice, vychovatelé,
vedouci zdjmovych krouzki a pod.), ve smyslu cilového naplnéni jejich kompetenci.

Priklady

Prvni novodoby strategicky dokument k dlouhodobé koncepci vzdélavani u nas vznika
v r.2001 - Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — tzv. Bila kniha (v navaznosti
na Memorandum celoZivotniho uc¢eni Evropské komise z r. 2000).

V nasledném obdobi dochazi k implementaci zamérua tohoto programu do konkrétnich
materiali, které jsou znamé jako Ramcové vzdélavaci programy pro... - RVP. Na jejich zakladé
jsou na jednotlivych $kolich zpracovavany Skolni vzdélavaci programy - SVP.

Vroce 1996 byla zvefejnéna zpriava mezinarodni komise UNESCO ,,Vzdélavani pro 21.
stoleti: uceni je skryté bohatstvi“. Z ni je zi‘ejmé - v prubéhu 21. stoleti - oCekavani narustu
vyznamu vzdélavani. PoZadavek na proménu obsahu, forem i cilii vzdélani je vyjadien v tzv.
»Delorsovych étyfech pilifich vzdélavani*

- udit se poznavat

- ufit se jednat

- ucit se Zit spolecné

- ufit se byt (autentickou integrovanou osobnosti).

Pod vlivem OECD (1993) je vytvaren koncept tzv. ,,ucici se spole¢nosti®, které jde o takové
vdélavani, které bude v Zivoté uZitecné jak jedinci, tak bude prospéSné i komunité, které je
¢lenem.
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Usp&nost vychovy je podminéna celou Fadou skutenosti. Zanedbatelné nejsou
podminky vychovy, vychovné prostiedky ani specificnost nékterych forem vychovy. Tito ¢initelé
vychovy jsou popsani v fadé pedagogickych publikaci.

Pii charakteristice vztahu, ktery se v procesu vychovy vytvari mezi vychovavanym
(ditétem, Zakem, studentem) a vychovatelem (rodi¢em, uclitelem, instruktorem apod.), byly
zdiraziovany rizné pristupy. Tyto akcenty souvisely s urovni poznani v pedagogice, pozdéji i
v psychologii a s obecné proklamovanymi tikoly vychovy. V urcitém pojeti byl jedinec povaZovan
za objekt vychovy a vychova sama za proces, ktery lze plné ridit.

Toto pojeti odrazelo predstavy o pedagogice jako védé normativni, ktera piesné vymezi
pravidla a principy vychovy.

Opacny pristup zdirazioval, Ze je to pravé jedinec — subjekt vychovy, ktery ma
rozhodujici vliv na své utvareni.

V soucasné dobé je pro vztah mezi vychovatelem a vychovavanym prijimano uz i
oznaceni vztah subjekto-objektovy. Naznacuje, Ze interiorizace (vnitini prijeti) vnéjsiho
vychovného ptisobeni je sloZity proces, do kterého u vychovavaného zasahuji napiiklad:

- dané potenciality a urovei jejich rozvoje (podminénost je biologicka, ale i socialnim a
materialnim prostiedim),

- otevirenost pedagogickému pisobeni (riizné piredchazejici zkuSenosti véetné zkuSenosti
s akceptovanim vlastni osobnosti),

- motivovanost (nejen pro momentalni vykony, ale i pro dlouhodobé sebeutvareni); a dalsi
mozné aspekty...
Vyse uvedené dokladuje kromé jiného i fakt, proc je tak obtiZzné piresné vymezeni cili,

které maji byt vychovou dosaZené (napr. ve $kolni tiidé€) a proc je snad jeSté obtiZnéjsi ovérovat

jejich dosahovani (Jiva & Jiiva, 1997).

4.2 Pojeti paradigmat v pedagogice

Paradigma - z tfeckého parddeigma - je zékladni orientace (nckteti autofi uvadéji
pojem ,,mapa‘“ nebo teze — viz napt. Malach), urcity vzor, ptiklad, ¢i model vztahd, soubor
intuitivné pfijimanych obecnych nazord, vyzkumnych ptistupti, principi a metod, které jsou
sdileny tvirci jisté védni discipliny. Jde o zplGsob mysleni, ur€ujici, jak se ma kterd védni
disciplina rozvijet.

Plvodni autor pojmu T. S. Kuhn v r. 1962 poukazal na ptikladu historie fyziky na to,
ze vyvo] védy je harmonicky rist, vnémZ jsou zjisténé poznatky neustile piekonavany
novymi. Ve védnich disciplindich se tyto zmény dé&ji pfevdzné zplsobem védeckych
revoluénich skokil ¢i zvratli a objevil a jisté ustdlené obdobi mezi skoky a revolucemi podle néj
ovlada urcité ,,paradigma*.

Ke zvratim ¢i revoluénim skokiim dochédzi po jisté dobé tak, Ze se dosavadni
paradigma vycerpd. To nastava obdobi, kdy jiz z hlediska feSeni nékterych védeckych aspektt
nevyhovuje.

Nevyhovujici odpovédi oznacuje T. S. Kuhn jako anomalie. Nahromadi-li se jich
mnoho, dochdzi ke hledani nového paradigmatu, které se pfirozenym procesem vyvoje védni
discipliny dale pfekonava. Nové paradigma v konkurenci s nékolika dalSimi sice vitézi, ale
Casto je stémi dalSimi nesouméfitelné, kdyz napf. tyto podavaji Gplné rozdilny pohled na
védecky problém, a tak ¢asto neni mozné hodnotit jedno paradigma na bazi druhého. Casto
pfijeti nového paradigmatu znamena skute¢nou revoluci — pfevrat ve vidéni svéta, coz je dano
tim, Ze paradigma tvofi 1 pfedpoklad samotného vnimani a je jakousi platformou, na jejimz
zéklad€ vnimame svét jistym zplisobem.

Jak uvadi Priicha (1997) prave z hlediska paradigmat je i situace v pedagogice slozita.
Pedagogika je totiz, podobné jako i jiné védy o Cloveku a spolecnosti, multiparadigmaticka —
existuje v ni zaroven n€kolik paradigmat vedle sebe, ¢i proti sobé.
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Za ucelem lepsi orientace v soudobych paradigmatech socidlnich véd navrhli v 70.
letech G. Burrell a G. Morgan klasifikaci paradigmat, kterou kromé jinych polsky pedagog Z.
Kwiecinski v r. 1993 modifikoval pro oblast Skolstvi - podle dvou dimenzi — polarit, trvale
ptitomnych v evropském mysleni:

a) subjektivni — objektivni,

tato dimenze miize byt popsana také poly: nominalismus — realismus; humanismus — behaviorismus;
zajem o jedinetné — zajem o obecné; fenomenologie — pozitivismus; kvalitativni metoda —
kvantitativni metoda; béZny jazyk - odborna terminologie; mikroperspektiva —
makroperspektiva; pochopeni — vysvétleni apod.;

pricemz je pol subjektivizmu ovliviiovan hlavné filozofii hermeneutiky (H. G.
Gadamer, M. Heideger, P. Ricoeur a dal.) a pdl objektivismu reprezentovan filozofii
pozitivismu (A. Comte, J. S. Mill, H. Spencer a dal.);

b) stabilni — ménici se,

i u této dimenze mozno najit dalsi ekvivalenty: neutralnost — angaZovanost; status quo — revoluce;
rad — konflikt; soudrZnost — spor; solidarita — osvobozeni; realita — vize; sluzba — moc apod.;

pricemz se pdl stability dava do souvislosti s liberalné-konzervativnim (pravicovym)
myslenim s reprezentativnimi filozofickymi koncepcemi M. Oakeshotta a na stran€ druhé pol
zmeény — pfimo, ¢i nepiimo ovlivnén levicovym myslenim, zejména kritickym neomarxismem
(predstavitelé tzv. frankfurtské Skoly M. Horkheimer, T. Adorno, E. Fromm, H. Marcuse a dal.)

K soudobym proudiim , kritické* pedagogiky se kromé jinych (napf. radikalni
humanismus, neofunkcionalismus, radikalni strukturalismus a dal.) pfirozen¢ dneska radi 1
feminismus.

Ptirozeng, ze stoupenci uvedenych dimenzi na obou pélech vzajemné horlivé diskutuji
a praxe ukazuje, Ze dospivaji k zavériim, ze pohledy z opacné strany nelze ignorovat, protoze
kromé jiného ptedstavuji 1 zavaznou vyzvu k sebereflexi o hranicich vlastnich metod.
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Priklady:

Transmisivni pFristup
(tradi¢ni paradigma)

Konstruktivisticky pristup
(nové paradigma)

Vyuka = pienos hotovych poznatkit od téch, kteii
védi (z ucitelovy mysli ¢i 7 jinych zdroji véetné
elektronickych) k tém, kteii védi méné, a ne tak
dokonale;

\Vyuka = konstruovini poznatkii na zdkladé
porovndvdani novych informaci ziskanych 7
riznych zdrojii s pivodnimi piedstavami
(prekoncepty) Zika;

Uc¢eni - pasivni prijimani informaci;

Uceni - aktivni zmocnovani se informaci;

Struktura (tradicni) hodiny:

Struktura (nové koncipované) hodiny:

opakovani a (vn¢jsi) motivace
nové ucivo procvicovani
vyhodnoceni;

evokace (aktivace dosavadnich znalosti)
uvédomeéni (nebo budovani) vyznamu procvicovani
a aplikace novych poznatku reflexe;

Orientace na fakta a vysledky;

Orientace na porozuméni ucivu a jeho ,,uchopeni";

Prispiva k rozvoji paméti;

Ptispiva k rozvoji mysleni a tvoFivosti;

Co 7 toho vyplyva:

Pasivita zaku - diraz na pfejimani a predavani;

Aktivita 7aku - dialog mezi tim, jak je svét chapan
zakem a jak je mu zprostfedkovavan;

Ucitel je garantem pravdy;

Ucitel je garantem metody (rezisérem vyuky);

Prevladajici typ uspotradani vyuky frontalni
vyucovani (pokud se objevuje skupinova prace, tak

pouze jako zpestfeni hodiny);

Prevladajici typ uspofadani vyuky = skupinové
vyucovani (vyznam interakci mezi zaky navzajem)
a individualni prace;

Kompetitivni (soutéziva) struktura:
ostatni zaky, ptekonej své kolegy;

prekone;j

Kooperativni (spolupracujici) struktura: duvera
vrstevnickym vztahlim v procesech uceni;

Neosobni vztahy mezi aktéry ucebniho procesu;

Ucebni komunita (ucebni spolecCenstvi);

Skola je roztrid’ovaci instituce;

Skola rozviji kompetence a talent viech Zakii;

*

Tradi¢ni paradigma 50. let 20. st. — vyjadiuje pfevaznou orientaci na frontalni vyuku ve
smyslu predavani védomosti, pamét'ového uceni (memorovani kvanta informaci a dat), verbalni

metody;

Nové paradigma z konce 20. a zacatku 21. st. — vyjadfuje cilenou orientaci na participacni
vyuku s multidisciplindrnim pfistupem (projektova vyuka); misto pamétového uceni
(memorovani kvanta informaci) se zaméfuje prostiednictvim ucebnich technologii na

dovednosti spojené se vstupem do externich

informace, jejich interiorizaci a zptsobilosti v praktickém uplatnéni (v praci, v Zivoté viibec);

databazi, s vyhledanim, vybérem potiebnych
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Shrnuti

Udélejte strucné shrnuti prostudované ctvreé lekce tak, Ze:

a) zcasti 4.1 zvyraznite predevSim komplexni pfistup a vzdjemnou provazanost vsech
zakladnich funkci pedagogiky
b) se v ¢asti 4.2 zaméfite zejména na strucnou charakteristiku pojeti paradigmatu u Kuhna a
Kwiecinského
Otazky k zamySleni:
1. Dovedli byste strucné vysvétlit, co v pedagogice znamena termin ,,cyklicka provazanost
funkei a tkold*“? Na zaklad¢ vlastnich zkusenosti uved’'te konkrétni ptiklad.
2. Uméli byste na zaklad€ studia doporucené literatury struéné charakterizovat zakladni
znaky (odliSovaci) u hermeneutické filozofie a filozofie pozitivizmu?
3. Dovedli byste ud¢lat istruéné srovnani (dvéma vétami) filozofie neomarxismu
a feminizmu?
4. Uméli byste zodpovédét dotaz: kdo byl Jacques Delors, v dobé kdy vznikly tzv. ¢tyfi

pilife vzdélavani?

Korespondenc¢ni ukoly

1.

2.

3.

Z dal$ich doporucenych pramenti (mozno i z jinych zdroji) vyhledejte dal$i 2 mozné
klasifikace zakladnich funkei pedagogiky (odliSujici se od textu v této studijni opote).
Uved'te autory a dila.

Z dalSich doporuc¢enych pramenii (mozZno i zjinych zdroji) vyhledejte 3 definice a
poslani paradigmatu v pedagogice (odliSujici se od textu v této studijni opote). Uved'te
autory a dila.

V publikaci J. Prachy (1997) v ¢asti o paradigmatech v pedagogice (s. 29 — 40) je
uvedena 1istat’ o uplatnéni kvalitativni metodologie. Objasnéte stru¢né spojitost

uplatnéni kvalitativni metodologie a paradigmat v pedagogice.

Zpracované ukoly zaSlete uciteli pfedmétu do konce ¢tvrtého tydne daného semestru.

Maximalni rozsah kazdého tikolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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5 Soustava pedagogickych véd, charakteristika pedagogickych disciplin

Cilem kapitoly je obeznamit se se zakladni orientaci v soustavé pedagogickych véd, ktera je
dalezita pro pochopeni dalSich analyzovanych pedagogickych aspekti edukacniho procesu.
Vzhledem k charakteru a cili ptedmétu byly vybrany jenom pedagogické discipliny, které maji
podle nas nejblizsi vztah ke studijnimu oboru Socidlni patologie a prevence (SPP) a nejsou
feSeny podrobnéji v jinych samostatnych predmétech, které jsou soucasti konceptu studia SPP.

Klicova slova

déjiny pedagogiky, dé&jiny Skolstvi, historické podminky, funkce teoreticka, prognosticka,
propedeutickd, komeniologie, predskolni pedagogika, Skolskd pedagogika, vysokoskolska
pedagogiky, socidlni pedagogika, herbartizmus, zdravotn¢ postizené dit¢, zdravotné
znevyhodnéné dité, dité¢ se specifickymi potfebami, pedagogika mentalné postizenych déti,
pedagogika zrakové postizenych déti, pedagogika sluchové postizenych déti, pedagogika
télesné postizenych déti, pedagogika déti nemocnych a zdravotné oslabenych, pedagogika déti
s narusenou komunikacni schopnosti, pedagogika psychosocialné narusenych déti, pedagogika
déti s vicenasobnym postizenim, pedagogika déti s poruchou uceni, pedagogika déti s
poruchami chovani, pedagogika vyjimecn€ nadanych a talentovanych déti, pedagogika volného
¢asu, srovnavaci (komparativni) — mezinarodni pedagogika

Vykladova ¢ast
5.1 Déjiny pedagogiky a Skolstvi

D¢jiny pedagogiky jako jedna ze zékladnich pedagogickych disciplin zkoumaji vyvoj pe-
dagogickych teorii a vychovné-vzdélavaci praxe v konkrétnich historickych podminkach, od vzniku
lidské spolecnosti aZ po soucasnost, v kontextu s hospodaiskymi a politickymi vztahy a vyvojem
lidského poznéni.

Podle pfistupu a vybéru zkoumanych problému rozliSujeme vseobecné dejiny pedagogiky a
Skolstvi, t. j. ve svétovém ramci, anebo ndrodni dejiny pedagogiky a Skolstvi, t. j. v urCitém staté nebo
regionu.

Vyznam déjin pedagogiky je vymezen piedevsim:

e funkci teoretickou - podéavaji védecky obraz vyvoje pedagogické skutecnosti,

e funkci prognostickou - jsou zdrojem podnétl a zkuSenosti pii tvorbé novych modelt
vychovné-vzdéelavaci prace & tendenci vychovné teorie a praxe;

®  funkci propedeutickou - rozvijeji pedagogické mysleni a kreativitu, zejména v piipravé
ucitelti a vychovatelii, a poskytuji podnéty z hlediska inovace obsahu, forem a metod
prace.

D¢jiny pedagogiky jako v&dny obor vznikly v 18. stoleti (Mangelsdorf, 1779). Prvni
systematické d&jiny pedagogiky v Cechach pochazeji od Otakara Kadnera (1912 - 1919).

Osobité misto v d¢jindch pedagogiky a skolstvi patii teorii Jana Amose Komenského,
kterou se zabyva tzv. komeniologie. Hlavnim pfedmétem jejiho badani je shromazd’ovani,
vydavani a vysvétlovani rozsahlého dila Jana Amose Komenského. Ma interdisciplinarni
charakter, protoze v jejim ramci pracuji kromé pedagogt i1 filozofové, teologové a lingvisté.
Zakladatelem komeniologie byl slovensky historik Jan Kva¢ala. VCR je v soudasnosti
nejznaméjsi komeniolozkou D. Capkova.
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5.2 Predskolni pedagogika

Predskolni pedagogika jako aplikovand pedagogicka disciplina se zabyva
problematikou vychovy déti ptfedskolniho véku, to jest obdobim od narozeni do zacatku
povinné Skolni dochazky. Aplikuje vSeobecné zasady teorie vychovy na podminky osobitych
vychovnych zatfizeni, které vyplyvaji zejména z ontogenetickych osobitosti déti do
Sestého roku veku. Jiz od starovéku se datuji ivahy o moznostech piipravy déti na Zivot od
nejniz§iho véku Zivota. Znamé jsou napi. myslenky Platona zvyraziujici dalezitost vychovy v
predskolnim veéku, zejména o usmérnovani her déti tak, aby byly organickou soucasti jejich
budouciho zivota. Encyklopedické vzdélani déti predSkolniho véku, které se tyka zejména
praktickych ucebnich predmétl, pozadoval ve svych pracich i J. A. Komensky, a to nejen ve
znamém Informatoriu Skoly mateiské.

Ale systematicky rozvoj teorie predskolni vychovy mozno datovat az od konce 18. stoleti
(vlastné tato faze zrodu trvala do zacatku 20. stoleti), kdy zacinaji vznikat i prvni vefejné
instituce - ustavy predskolni vychovy.

V tom case zac¢ina rust i zajem rodicl a spolecnosti o vychovu déti piedskolniho véku,
ve kterém se kladou zéklady celého dalsiho vyvinu jedince, coz se pozdé¢ji dokladovalo
cetnymi vyzkumy. Plati to tak z hlediska samotného jedince, jako i z hlediska SirSich
spolecenskych pozadavkl na vzdélani a kvalifikaci ¢lovéka. Prave tato faze vyvoje a kultivace
jedince — v predskolnim véku je z hlediska rozvoje dusevnich dispozic velice vhodna k
osvojeni si navykli a zrucnosti, tedy zpusobilosti mechanického charakteru, ptredev§im
v oblasti zakladni hygieny, etickych, ale i jinych pravidel potfebnych pro zivot.

5.3 Skolska pedagogika

Zamétujici se na oblast zakladnich a stfednich Skol, je téméf u vSech autort
ztotoznovdna s obecnou pedagogikou. De facto systém, cile, obsah, kategoridlni aparat,
formy a metody, jakoz i hlavni aktéti (zak, ucitel), které budeme podrobnéji v nasi praci
dale rozebirat, jsou pfedmétem jejiho badani a aplikace, proto je nebudeme zvlast na
tomto misté charakterizovat.

5.4 Vysokoskolska andragogika

Zvlastni disciplina aplikuje obecnou teorii vychovy na specifické podminky vysokych
Skol.

Zkouma otdzky obsahu vzdélani, problematiku vyucovacich metod, jako i organizacni
stranku vychovy a vzdelavani vysokoskolskych studentii. Osobit¢ se zabyvd otazkami
respektovani jejich individudlnich zvlastnosti, zkoumd zvlasté aspekty ptechodu ze stiedni
Skoly na vysokou, jakoz i1 osobnosti vysokoSkolského studenta a ucitele a mnoho jinych
souvisejicich témat.

Jako samostatnd vé&dni disciplina se vysokoskolska andragogika (tehdy pod ndzvem
vysokoskolskd pedagogika) zacind kreovat zaCatkem 50. let 20. stoleti. Do té doby se
pozornost sporadicky zaméfovala vétSinou jen na historii, organizaci vysokého Skolstvi,
pravni a administrativni problémy (R. Stepanovi¢, 1988).

V poslednich letech se v celosvétovém méfitku zaznamenava vyrazny kvantitativni
rozvoj vysokého Skolstvi. Na jedné stran€ to vyvolava védecko-technicky rozvoj, ktery si vyza-
duje 1 vysoce kvalifikované odborniky ve vSech oblastech spolecenské Cinnosti, na strané
druhé jsou to rostouci individudlni motivy, potieby a ambice jedinci, ktefi chapou, Ze v trzné
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fizené ekonomice maji vétsi Sanci lidé s vyssim vzdélanim.

S timto trendem se soubézné zvysuji i naroky na kvalitu pfipravy nejen po odborné,
metodologické a didaktické strance, ale 1 po strance vychovné, zejména na formovani etickych
stranek osobnosti kazdého vysokoskolsky vzdélaného odbornika.

Uvedend potieba podnécuje stale vice pracovniki v této oblasti
k intenzivnéj$imu rozpracovani teorie vychovy a vzdélavani na vysokych $kolach. Blizsi
informace — viz publikace autorti — prikopnikii v této oblasti: O. Chlup, K. Galla, V. Svec,
aj.

5.5 Socialni pedagogika

Ma sviij ptivod v Némecku v 19. stol.; tehdy se rozvijela ve dvou zakladnich smérech.
Prvni ma podobu rGznych forem praktické pomoci, které mély vychovny podtext a byly
zaméiené predevSim na déti a mladez. Za zakladatele tohoto praktického sméru socialni
pedagogiky se povazuje Svycarsky pedagog J. H. Pestalozzi (1746 - 1827), ktery praktickou
vychovnou ¢innosti, ale 1 teoretickymi pracemi (Lienhard a Gertruda — 4 dily 1781 - 1787)
polozil zaklady konceptu uschopiiovani pomoci svépomoci a vzdélavanim (pomahajici nestoji
nad klientem, ale naopak vychazi z jeho zkuSenosti, starosti, zajmut).

Druhou podobou je teoreticky smér se svym zakladatelem P. Natorpem (1854 -
1924), ktery ve svych pocetnych pracich (bazovou byla Sozialpddagogik z r. 1899) reaguje na
individuélni pedagogiku a herbartizmus. Pozornost zaméiuje na socialni skupiny, pti¢emz
chape vychovu, podobné i jeho pokracovatelé, jako spolecensky jev, ktery ma zohlednovat
potieby spole¢nosti a pomahat ¢lovéku k jeho zatazeni se do ni.

Socialni pedagogika doznala ve 20. stoleti jak v teoretické, tak i v aplikacni,
praktické oblasti zna¢né¢ho rozvoje. Vzhledem na Sirokou paletu negativnich, patologickych
jevi a anémii (alkoholizmus, drogy, nésili, dysfunk¢ni rodinné prostfedi, sexudlni deviace;
anémie je podle J. Priichy stav spole¢nosti, kdyz je oslabené mravni védomi lidi, porusuji se normy a
pravidla spoluziti, dochazi k nerespektovani zakonnosti, deviacnimu chovéani a kriminalité
dospélych, mladeze a dokonce déti..., atd.), které provazeji dnesni spolecnost, jeji dilezitost
stale nariistd. Podstatnou ¢ast obsahového zaberu ptredstavuje ¢innost vychovnych pracovnikll v
zafizenich ochranné vychovy. Jsou to instituce, které¢ vychovavaji opusténé déti, déti a
mladeZ s vychovnymi problémy - détské domovy, vychovné ustavy (pfi n€kterych jsou zfizeny i
Skoly). Do oblasti zajmu socidlni pedagogiky patfi 1 €innost socidlnich kuratorii, ¢innost
organizaci zamé&fenych na protidrogovou prevenci, ¢innost nadaci a sdruzeni pomahajicich
ohroZenym, tyranym a zneuZivanym détem.

Nazory na predmét a obsah socialni pedagogiky ale nejsou zcela jednotné, coZz ma za
nasledek pravé rlznorodost jevil, kterymi se zabyva. Kupiikladu tzv. Siroka koncepce
ztotoziiuje socidlni pedagogiku s predmétem celé pedagogiky, a na druhé strané tzv. uzsi
koncepce zuzuje jeji obsah jen na socialni prevenci, poradenstvi a sociadlni praci.

V jednom ze soucasnych vymezeni predmétu socialni pedagogiky se uvadi, Ze je to
aplikovany obor pedagogiky, ktery se zabyva vychovnym plsobenim na rizikové a socialné
znevyhodnéné skupiny mladeze a dospélych. Je rovnéz zaméfena na vychovu a pomoc
rodinam s problémovymi détmi, na skupiny mladeze, které jsou ohrozené drogami, na jedince
propusténé z vézeni apod. (Priicha, J. a i, 1995, s. 204). Pod ,,socidln¢ znevyhodnénou
skupinou" se rozumi déti a mladistvi z dysfunkénich rodin (napf. naruSenych alkoholizmem,
nebo ve kterych maji rodi¢e nedostatecné vzdélani), které trpi v rodinném prostfedi socio-
kulturni deprivaci, vyrlstaji v podminkach, které deformuji jejich hodnotovou orientaci a
nepodporuji jejich intelektovy, mravni a citovy rozvoj.

Obsahové nejbliz§imi disciplinami socidlni pedagogice jsou sociologie vychovy,
specidlni pedagogika a socidlni prace. Zejména se socialni praci se v mnohém piekryvaji, az
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muze vzniknout dojem, ze jsou totozné - ob¢ discipliny se zabyvaji totiz vychovnymi aspekty
ve vztahu k lidem, ktefi se projevuji socialné dysfunkcné, ale bez ohledu na to, ze tenhle vztah
skute¢né metodologicky neni piili§ ujasnén, v zajmu lepsi orientace tieba brat v potaz predevsim
fakt, Ze socidlni pedagogika je prevazné disciplina teoretickd, zatimco socialni prace ma tézisté v
praktické intervenci a socialni starostlivosti.

Problematice socialni pedagogiky se v CR vénuje v soudasnosti J. Hladik, S. Klapilové, P.
Klima, J. Sekera, B. Kraus, M. Pradka, J. Schilling a dalsi.

5.6 Specialni pedagogika

Jako védni obor se zabyva teorii a praxi edukace postizenych, narusenych jedinct anebo
jedincti se specidlnimi potfebami. Zacal se vyvijet od 19. stoleti, kdy byly zaklddany prvni
ustavy pro ,,achylnou" mladez a zacala se rozvijet i jeho pfislusné teorie. Pojem ,,ichylné
dite" se pouzival jako odborny pojem jesté ve 30. letech 20. stoleti. Nem¢l pejorativni vyznam,
protoze ,,ichylka" se chapala v medicinském smyslu jako odli$nost, a tedy to byla uchylka od
zdravotni normy bézné populace. I samotné oznaceni oboru proslo v minulosti zménami a obor
se oznacoval napf. napravna pedagogika (J. Mauer), lécebna pedagogika (V. Gano), specidlni
pedagogika defektologicka (L. Edelsberger). Podrobngji viz Vasek, S. (1996).

Pojmenovani specialni pedagogika se ustélilo az od 60. let minulého stoleti a samotny
obor se jesté ¢leni podle druhti naruseni nebo specialnich potieb jedincti na:

- Pedagogiku mentalné postizenych déti

- Pedagogiku zrakové¢ postizenych déti

- Pedagogiku sluchové postizenych déti

- Pedagogiku déti télesné postizenych, nemocnych a zdravotné oslabenych
- Pedagogiku d¢ti s naruSenou komunikacni schopnosti

- Pedagogiku psychosocialné naruSenych déti

- Pedagogiku déti s vicendsobnym postiZenim

- Pedagogiku déti s poruchou uceni

- Pedagogiku déti s poruchami chovani

- Pedagogiku vyjimeéné nadanych a talentovanych déti (Vasek, S. tamtéz)

V poslednim obdobi se humanistické hledisko prosazuje 1 v oblasti terminologie a
vramci specialni pedagogiky to kromé jiného znamend eliminaci necitlivych pojml a
vyjadfovani, které miz¢ snizovat lidskou distojnost téch, kterych se tyka. Proto se upousti od
dosud bézné uplatiovaného pojmu ,,zdravotné postiZené dité" a tento se nahrazuje pojmem
wzdravotné znevyhodnéné dité' anebo ,,dité se specifickymi potiebami'.

Podobné jako jinde ve svété se dnes vychova a vzdélavani zdravotné znevyhodnénych
déti uskutecniuje bud’ ve specidlnich Skolskych a ustavnich zafizenich, nebo se — a tento

trend prevazuje - Skolské vzdelavani zdravotn€ znevyhodnénych déti realizuje:

- ve specidlnich Skolach, uplné separovanych od béznych skol,

- ve specidlnich tfidach, které jsou zaclenény do béznych Skol,

- v béznych tiidach, do kterych jsou zaclenéné zdravotné znevyhodnéné déti
(s vyjimkou déti s mentalnim postizenim), a v tomto piipad¢ se jednd o tplnou
integraci.

V CR se v soudasnosti vénuje specialni pedagogice mnoho obornikti: Z. Houdkova,
K. Janis, R. Jedlicka, P. Kot’a, J. Pilat, J. Pipekova a dalsi.
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5.7 Pedagogika volného ¢asu

Specidlni pedagogicka disciplina, fadici se mezi mimoskolské pedagogiky, které se
zam¢éiuji na analyzu vychovného ptisobeni v riznych organizacich, ve spolecenskych skupinach,
maji pfimy, nebo zprostiedkovany vztah ke skolské pedagogice a vyrazné ovliviluji vyvoj
osobnosti jedince. Nemalou mirou diky klimatu a spoleCenskému prostfedi, ve kterém se
realizuji, protoze jak je znadmo, jiz samotné prostiedi vyrazné¢ ovliviiuje formovani osobnosti
zejména mladého cClovéka. Od organizovaného pusobeni Skoly se lisi tim, ze je méné
,oficidlni" a vice bezprostiedni. Dominuji zde osobni vyberové vztahy, intenzita z4jmul a
»atraktivnéjsi" formy a metody prace.

Vyznam pedagogiky volného ¢asu v souCasnosti vzrista zejména proto, ze se zabyva
vyznamnou soucasti zivota déti a juniort - jak prozivaji ¢as mimo Skoly. Pfedmétem jejiho
zkoumani jsou kromé obsahu i1 formy a prostiedky vychovné-vzdéelavacich aktivit pro kultivaci
individudlné a spolecensky prospésného traveni volného Casu déti a juniorii. Spadd sem i
¢innost Skolskych zafizeni, které¢ zabezpecuji vychovu a vzdélavani ve volném case, ale i1 ¢innost
mimoskolskych — zdjmovych instituci, organizaci, klubti, krouzkti a svazii (skaut, woodcraft,
sportovni svazy, rizné organizace pro péestovani historickych tradic, turistické, rybarské,
modelafské svazy apod.), které provadéji své aktivity i piimo v piirod€, nebo v jinych atraktivnich
lokalitach (ZOO, letisté, chovné stanice, divadla, apod.). Neposledni slozkou této védni discipliny
je 1 teorie a vyzkum trdveni volného Casu v podminkdch soucasné spolecnosti. Jsou to
predevsim otazky cill, obsahu, organizacnich forem, metodiky, prosttedkd, ale i historie.

Kategorie ,,volny cas* zahrnuje odpocinek, rekreaci, zdbavu, zajmové cinnosti,
dobrovolné vzdélavani, dobrovolnou, spolecensky prospésnou Cinnost a jiné. Pedagogika volného
Casu tyto ¢innosti nejen popisuje, ale snazi se zejména ovliviiovat prozivani volného ¢asu tim, ze
usmérnuje k takovému vyuzivani volného Casu, aby byl pro jedince, tak i pro spole¢nost
prospésny, aby kultivoval jeho individuélni zajmy a pfinasel pocit uspokojeni.

Cas straveny mimo $kolu se da vyplnit rizné - pf¥ipravou na vyucovani, kulturnimi a
sportovnimi aktivitami, ale 1 protispolecenskou a kriminalni ¢innosti. Proto pedagogika volného
Casu plni i1 preventivni funkci ve vztahu k nezddoucim projeviim chovani mladeze (agresivita,
delikvence aj.), a aplikacné, programové rozviji nabidky vhodnych forem a obsahu traveni volného
¢asu, pod odbornym metodickym vedenim, které maze byt i skryto.

Jednim z takovych programovych segmentli je od sedmdesatych let 20. stoleti
uplatiovanad vychovna metoda animace (H. Opaschowski), zalozend zejména na
nedirektivnich metodach povzbuzovani mladych lidi k hledani vlastni cesty Zivotem a schopnosti
realizovat svoji svobodu a autonomii, piicemz se predkladd mladezi mnozstvi piimétenych,
zajimavé strukturovanych pozitivnich moznosti aktivni seberealizace (napt. v kulturni ¢i sportovni
sféte). Duraz se klade na dobrovolnost, moznost volby, prostor pro iniciativu a na vytvareni
rezistence vici negativnim socidlnim vliviim (v¢etné vlivi komunika¢nich médii).

Pedagogika volného casu je dnes jiz vyznamnou slozkou odborné ptipravy
nejenom vychovavateli a pedagogli volného casu, ale i vedoucich zdjmovych krouzkd,
pracovnikil statni spravy pracujicich v oblasti socialni prevence a dalSich profesi souvisejicich
s vychovou déti a mladeze.

5.8 Srovnavaci (komparativni) pedagogika

Vznikla jako samostatny obor v ramci soustavy pedagogickych véd koncem 30. let
minulého stoleti a ve svych zacatcich se zabyvala popisem vzdélavacich soustav v jednotlivych
zemich a hledanim jejich rozdild.

Zakladatelem (tehdy jen) srovnavacich vyzkumii byl francouzsky osvicenec Marc-
Antoine Julien de Paris, ktery v r. 1817 z nich publikoval vystupy a zobecnéné poznatky v knize
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Nacrt a predbézné pohledy na praci o srovnavaci pedagogice.

Do tehdejsi ¢eskoslovenské pedagogiky zavedl pojem a nacrtl i zakladni koncepci
O. Kadner. Skute¢ny rozvoj srovnavaci pedagogiky nastal az po zalozeni Mezinarodniho
tfadu pro vzdélavani (UNESCO) v Zenevé v r. 1925.

Ve druhé poloving 20. stoleti se obsah srovnavaci pedagogiky podstatné rozsitil. Uz se
nejednalo jen o popis a srovnavani vzdélavacich systémt, ale celkové o analyzu toho, jak
funguji, ¢im jsou determinovéany a jaké jsou jejich vysledky. Zacal se pouzivat i novy nazev
comparative and international education - srovndvaci a mezindrodni pedagogika.

Pod pojmem mezindrodni pedagogika se mysli popisy a analyzy Skolstvi jedné¢ zemé
pro potieby druhé - i bez srovnavani, ale i rizné prakticky zacilené aktivity a programy ve sféfe
vzdélavani, které realizuji mezindrodni organizace UNESCO ¢i Rada Evropy - napft.
zavadéni multikulturni vychovy, Tempus aj.

Pojmem srovnavaci anebo komparativni pedagogika se rozumi kvantitativni analyza
a srovnavani systémi, problému anebo jevli v pedagogice. V nasi pedagogice je pro celou
oblast zaveden pojem srovnavaci pedagogika. (B. Kosova, 1996)

Mezi vyznamné predstavitele moderni srovnavaci pedagogiky se svymi
systémovymi pracemi fadi J. Brickman, J, H. Noah (USA), T. Husén (Svédsko), J. Schiewer
(SRN) a u nas V. Patizek, M. Cipro, V. Juva, F. Singule, Z. Obdrzalek, J. Pricha, E.
Walterova a dal.

Shrnuti

Udélejte strucné shrnuti prostudované ctvrté lekce tak, Ze vyjmenujete soustavu
pedagogickych véd dle této studijni opory a jednou vétou je budete charakterizovat 7 hlediska
predmétu zkoumani

Otazky k zamySleni:

1. Dokazali byste stru¢né vysvétlit, co v pedagogice volného Casu znamend metoda
animace?

2. Uméli byste na zaklad¢ studia doporucené literatury stru¢né najit spole¢né vychovné
aspekty socialni a specialni pedagogiky?

3. Uméli byste vysvétlit, co se skryva pod zkratkou UNESCO, dale pak charakterizovat
poslani a klicové aktivity ptedmétného subjektu?

4. Uméli byste vysvétlit v ¢em andragogika obohatila pedagogiku, ze které se vlastné
vygenerovala?
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Koresponden¢ni tkoly

1. Z dalSich doporucenych prament (pfipadné zjinych zdrojii) vyhledejte a strucné
charakterizujte predmét zkoumani dalSich tfi pedagogickych disciplin, které je mozno
podle vas (nebo podle autorti) do soustavy pedagogickych véd v€lenit.

2. Nacrtnéte rdmec komparativniho vyzkumu v ramci zemi EU, zejména konkrétnich
pedagogickych aspekti, které si podle vas zaslouzi v soucasnosti vysokou pozornost
odborné pedagogické vetejnosti. Sviij nacrt i stru¢né zdtivodnéte.

3. Zptehledu publikaéni ¢innosti vypiste jména autort (aspoit 5), kte¥i se v CR vénuji
pedagogice volného Casu.

Zpracované ukoly zaslete uciteli pfedmétu do konce patého tydne daného semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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6 Pomocné a hrani¢ni védy pedagogiky

Cilem kapitoly je obeznamit se s vybérem pomocnych a hrani¢nich védnich disciplin ze
kterych se generovala pedagogika, nebo se o n¢ v zdjmu plnéni svych tkolli opira, a to jak
v roving realiza¢ni, vyzkumné-metodologické ¢i prognostické.

Klic¢ova slova

filosofie, etika, autoritativni a humanistickd etika, logika, estetika, psychologie, v§eobecnd/
obecna psychologie, psychologie osobnosti, specidlni psychologie, vyvojova psychologie,
pedagogicka psychologie, sociologie, sociometrie

Vykladova ¢ast

Pedagogika je podobné jako i jiné védy tizce spjata s n¢kolika védnimi disciplinami,
ze kterych Cerpa informace pro zobecnéni celého komplexu vychovné-vzdélavaciho procesu.
Pfi¢inou je jeji charakter, vyplyvajici z mnohostranné podminénosti pfedmétu zkoumani a
zminéné vztahy se tykaji predevs§im vyvoje a formovani osobnosti, které jsou determinovany
vnitinimi, jakoz i vnéjSimi okolnostmi.

Vychéazime-li tedy z faktu, ze cilevédomé plisobeni na jednotlivce probiha v
permanentni zavislosti a sou¢innosti socialni a psychické podminénosti vychovného procesu,
pak je potieba za hlavni pomocné védy pedagogiky oznadit ty, jejichz pfedmétem zkoumani
jsou ob¢ stranky téchto determinujicich Cinitelt.

Na jedné strané jsou to védy filozofické, které pomahaji pedagogice vytyCovat cile a
obsah vzd¢lani a vychovy, a na stran¢ druhé védy psychologicko-antropologické, které
umoznuji poznévat objekt zameérného plisobeni, a tim 1 aplikovat ¢i korigovat pisobeni z hlediska
individualnich a vékovych zvlastnosti zaku.

6.1 Filozofické védy

Z filozofickych disciplin, kter¢é pomdhaji pedagogice vytyCovat vSeobecné i
konkrétnéjsi cile vychovy a vzdélavani, maji k ni nejblize etika, logika a estetika. Operuji
zejména takovymi kategoriemi, jako je pravda, dobro, krdsa, ratio a pod.

Filozofie se nejCastéji charakterizuje jako nauka o obecnych zakonitostech vyvoje
ptirody, spolecnosti a mysleni. Hled4 vychodiskové principy a zékonitosti svéta, poznani, smyslu
zivota jedince a jeho mista ve spolecnosti.

Etika je teorii moralky, zabyvajici se mravnimi hodnotami. Vymezuje a zdivodiiuje
zadané zpiisoby chovani lidi, které odpovidaji dobru, lasce, humanizmu a morélce.

Logika je véda o vSeobecnych formach a struktufe mysleni, o spravném a presném
vyjadfovani myslenek a vyvozovani disledkl na zakladé logickych postupl. Kromé toho se
zabyva otazkami, které jsou vyznamné pro kazdou aplikovanou metodologii, jako napt. nauka
o definicich, podobnosti, klasifikaci véd, zjistuje zdroje omyli v mysleni.

Estetika je nauka o krdsnu a uméni. Zkouma podstatu a vyvoj umeéni a jeho druht,
charakter estetick¢ho zazitku a povahu estetického vztahu Clovéka ke svétu, jakoz 1 vyvoj
nazort na krasu v jednotlivych kulturdch a d€jinnych obdobich.

I kdyz jsou pro pedagogiku stejné dilezité poznatky logiky (metodologie
pedagogickych disciplin) a estetiky (kultivace estetického citéni), piece jen se jiz od antiky
povazuje za nejuzsi vztah mezi formulovanim cilli vychovy a etickymi teoriemi, tedy fakticky
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mezi pedagogikou a etikou. Pocinajic Sokratem, ktery je povazovan za zakladatele etiky,
Aristotelem, ktery vypracoval uceleny systém mravnich hodnot, pfes stoiky a stiedovek se
zminény vztah formoval az ke dneSni podob¢ propojeni normativni funkce pedagogiky s
nejnovejSimi koncepty etiky.

Etika navic souvisi s mravni a etickou vychovou. Napomaha obecné vytycovat cile
zivota Cloveka, konkretizovat normy i1 pozadavky mravniho formovéni zdka v jednotlivych
veékovych obdobich.

Z literatury jsou zndmy dva obecné pfistupy etiky:

a) tzv. autoritativni etika, kdyz autorita urcuje, co je pro ¢lovéka dobré, stanovuje zdkony a
normy chovani jedince,

b) tzv. humanisticka etika, ve které¢ podle E. Fromma (1961) je Clovék soucasné
tviircem 1 pfedmétem norem, jejim formalnim pramenem a regulativni silou. Prameny
norem etického chovani tieba hledat v samotné lidské podstaté a ptirozenosti.
Mravni normy spocivaji na vlastnostech, které jsou ¢lovéku trvalé, vlastni, ¢imz je
dan piedpoklad, ze budou hnaci silou jeho mentalniho a emocionalniho rozvoje.

6.2 Psychologické védy

Protoze psychologie zkouma a analyzuje dusevni stranky rozvoje osobnosti, pomaha
pedagogice poznavat objekt vychovy, ¢imz ji umoziuje pfimefené aplikovat zamémé vlivy na
zaka, povazuje se za nejvyznamnéjsi, nejblizsi pomocnou védu pedagogiky. Da se fict, ze
vétsina pedagogickych teorii, smera a proudt se od nejstarSich dob rozvijely v izkém kontaktu
s rozvojem teorii psychologickych, kdy tyto podstatné ovlivitovaly pedagogické mysleni, ale i
vychovnou praxi.

Jako priklad moZno uvést vliv experimentdlni psychologie (koncem 19. stoleti -
zakladatelem W. Wundt) na vznik experimentilni pedagogiky (jeden ze zakladatelli - E.
Meumann), ktery se v pocatcich projevil podnéty v mnohych aktivitach pedagogiky za tcelem
redlného poznavani Zdka, souvisejici 1 se vznikem progresivnich vyzkumnych metod jako
pozorovani, experiment, statistické metody a jiné a téZ podnitil vznik deduktivni metody
vyucovaci. Jiny smér experimentalni psychologie, tzv. tvarova psychologie (gestaltizmus) m¢l za
nasledek komplexni piistup v psobeni na subjekt vychovy, protoze vychazi ze zasady, Ze prvotnim a
zékladnim obsahem kazdého duSevniho procesu nejsou €asti, ,.elementy" (pocity), ale komplexni
celostni formy.

Ve 20. stoleti ovlivnila pedagogické sméry hlavné hlubinnd psychologie, diikladng&j$imi
vyzkumy zakladt dusevni podstaty ¢loveka, a to zejména - psychoanalyza S. Freuda,
individudlni psychologie A. Adlera, personalisticka psychologie W. L. Sterna a analyticka
psychologie C. G. Junga, coz mélo za nasledek rozvoj riiznych naturalistickych koncepci vychovy,
které se soustfed’ovaly opét na dit&, na analyzu jeho duSevniho Zivota.

Freud vidi podstatu duSevniho Zivota v pohlavnim pudu (libidu), ktery rozhodujicim zplsobem ovliviiuje
vyvoj jedince od zacatku Zivota az po jeho ukonceni. Jeho nazory napt. ovlivnily i soucasné chapani a vyznam
sexualni vychovy. Jeho teorie konfliktd a analyza jejich pfi¢in poskytuje moznosti vysvétlovani divodi
chovani jedince a nakonec i jeho akceptovani. Tim, ze zdtraznil vyznam détstvi v celé Zivotni cesté ¢loveka
(zejména negativni zazitky), podnécuje vychovné pracovniky k vétsi odpoveédnosti pii plsobeni na kazdého
zaka.

Jung pracuje s kategorii nevédomi (individudlni a kolektivni), které vyrazné ovliviiuje predstavu chapat
¢loveka jako sebe-regulujici systém, v kterém se védomi a nevédomi navzijem kompenzuji. Tato myslenka
zdlraziluje vyznam sebevychovy a sebevzdélavani. Pro pedagogickou teorii a praxi poslouzila i Jungova

39




typologie, zaloZena na dvou zakladnich typech lidi: introverty a extroverty. Jung pfedpokladal, Zze reagovani
¢loveka na skuteCnost a jeho prozivani je variabilni, a proto rozsitil 1 ¢tyfi zakladni funkce téchto dvou typi:
mysleni, vnimani, citéni a intuici.

Adler ve své individualni psychologii nabizi taky vice myslenek, které mozno vyuzit i v pedagogickém
procesu. DuSevni zivot Cloveéka vysvétluje z aspektu komplexu ménécennosti. Za ,,hybatele vyvoje ¢loveka a
jeho motivace povazuje ,touhu po moci a slave". Touha po uplatnéni se poji se vznikem konfliktl, pii
kterych casto dochazi ke ztraté sebedtivéry. Tady by mohla pomoct spravné orientovana vychova, aby se
jedinci navratila ztracena sebedtivéra. Sternova personalistickd psychologie méla téz dilezity vliv na rozvoj
pedagogiky. Vychazi z ndzoru, Ze rozvoj osobnosti podmifiuji ptedevsim vnitini podminky dédicné podstaty.
I kdyz Sternova teorie pozitivné ovlivnila zejména metody vyzkumu ditéte, pomahala analyzovat jeho
jednotlivé strdnky osobnosti (schopnosti, nadéani, inteligenci), ptece v kone¢ném diisledku se pii vychove
precenovaly vrozené dispozice a podceiioval se vliv spolecenského prostiedi.

V této souvislosti by bylo mozno uvést i dalsi vyznamné vlivy psychologickych sméri na
pedagogické mysleni, jakym je napt. Pavlovovo uceni o reflexech a jinych zékonitostech vyssi
nervové ¢innosti, které se stalo i noetickym (poznavacim) zakladem vyucovaciho procesu, ale
domnivame se, ze pro dokumentovani mnohostranného spojeni pedagogiky a psychologie v SirSim
smyslu slova to postaCuje. Aspont ramcové jesté poukdzeme na propojeni bazovych
psychologickych disciplin s rozvojem pedagogické teorie, jakoz i praktické vychovné ¢innosti.

VSeobecna psychologie — kterd zkouma dusevni jevy ¢lovéka viibec, prozivani a
chovani, zjistuje zakonitosti duSevnich procesii, poskytuje obecné 1 konkrétni poznatky pro
analyzu vychovné-vzdélavacich jevi. Piedev§im poznatky o podstaté poznavacich procest
(pocity, vjemy, predstavy, mysleni, pamét’, pozornost, city, vile), umoziuji pedagogické teorii
a vychovné praxi zkoumat vychovné jevy z takového hlediska, pii kterém se uplatiiuji v

bezprostfednim vztahu s osvojovanim poznatki a s utvarenim postojii. Vznikaji tim lepsi
predpoklady pro vybér pfimétenych forem a metod plsobeni na zaky, které by respektovaly
v§eobecné platné zakonitosti vyvoje a individualni odlisnosti jedinci.

Psychologie osobnosti - ktera zkouma dusevni vlastnosti (zajmy, sklony, schopnosti,
individualniho pfistupu k vychovavanym subjektlim - poznani osobnosti zaka.

Specialni psychologie — kterd zkouma zakonitosti chovani a ¢innosti lidi podminéné
jejich prislusnosti k socidlnim skupinam a zjist'uje, jak se jedinec ve spolecenskych podminkach
rozviji a chova, ma mnohostranny vztah k pedagogice. Nejvétsi uplatnéni jejich poznatkil je patrno v
oblasti adjustace zakli na podminky Skolského prostredi, vytvareni spravnych mezilidskych
vztahl, usmériiovani rlznych socidlnich skupin, socidlni motivace Skolni a mimoskolni
¢innosti zakl, vytvafeni Zzadoucich postoji a formovani moralnich a charakterovych
vlastnosti a hledani socidlné podminénych projevii neodpovidajiciho chovani (napt. delikvence).
Specifické jevy prostiedi, které specidlni psychologie zkouma, se promitaji do cild, obsahu i1
metod vychovného plisobeni na konkrétniho zaka.

Vyvojova psychologie — kterd analyzuje celkovy duSevni, télesny ¢i fyziologicky Zivot
¢loveéka z hlediska geneze a zrédni, od jeho pocatkl az po ukonceni mé pro pedagogiku mimoiadny
vyznam. Biodromalni pfistup k vyvoji znamend, ze Zivotni cesta kazdého jedince je proces, ktery
jedinec proZziva, prozival a anticipuje v budoucnu. Tim, Ze formuluje typické znaky jednotlivych
veékovych obdobi, umoznuje modifikaci organizace vychovného prostiedi. Na zakladé vyvojovych
znakl mize pak pedagogika vytyCovat cile, obsah a metody edukace, véetné celkové organizace jeji
procesudlni stranky zdmérného pusobeni. Vyvojova psychologie tedy vytvari predpoklady k
respektovani zasady vékovych zvlastnosti ze zminéného biodromalniho hlediska.

Pedagogicka psychologie — hranicni védni disciplina zkoumajici psychicke,
endogenni a normativni determinanty zdmérného pusobeni, se fadi ve vztahu k pedagogice
podminénosti vychovy, specidlnimi psychologickymi otazkami uceni a vyucovani, vcetné
poruch vyskytujicich se u zakli v tomto procesu a taktéz otazkami Skolského poradenstvi.
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Na druhé strané je potteba uvést, ze je nékdy tézké vymezit mezi témito disciplinami
oblasti zkoumani tak, aby se nepiekryvaly, protoze kazdy vychovny jev ma i svou psychickou
podstatu.

6.3 Sociologie

Jako véda o zdkonitostech vyvoje struktury spoleCnosti, zabyvajici se zakony, které
plati pro socialni zivot spolecnosti jako celku. Vzhledem k Sirokému okruhu spolecenskych jevii,
které tvori predmét jejiho badani, doslo i v sociologii ke specializacim. V soucasnosti se vyclenuji
urcité autonomni oblasti badani, napft. sociologie rodiny, prumyslova sociologie, zlocinnosti,
mésta, venkova apod.

Vziajemné vztahy sociologie a pedagogiky vyplyvaji ze spoleCenské a socialni
podstaty vychovného procesu. Sociologie pomaha identifikovat a analyzovat prostiedi, ve
kterém se odehrava vychovny proces, ¢imz nabizi pedagogické teorii 1 vychovné praxi nezbytny
material pro rozbor a usmériiovani zdmérného ptisobeni — jde zejména o presné€jsi vymezeni
moznosti a hranic vychovného pusobeni (dlikazem tzkého vztahu sociologie a pedagogiky je i
vznik hrani¢ni védni discipliny - socidlni pedagogiky).

V soucasnosti pedagogika piebira ze sociometrie i viceré metody a techniky vyzkumu
(ankety, dotazniky, testy apod.), i kdyZ u pedagogického vyzkumu vychovného jevu, na rozdil od
sociologie, nejde jenom o deskripci, ale piedevSim o analyzu pfiCin a souvislosti mezi
vnéj$imi okolnostmi a duSevnim vyvojem objektu vychovného piisobeni. Tak se vysledky
sociologickych vyzkumu stavaji pro pedagogickou anamnézu a zobecnéni jen pomocnym
materidlem, protoze v pedagogice ptichazi do ivahy i dalsi ¢initel - zak se svymi specifickymi
znalostmi, jako ¢len jisté vékové skupiny i jako jedine¢na individualita, osobnost.

Sociologie zjistuje také vSeobecné znaky vyvoje mladych lidi, které jsou
charakteristické pro obdobi od zacatku dospivani az po zaclenéni do pracovniho poméru.
Vysledky, které naznacuji vSeobecné trendy v tomto sméru, maji pro pedagogiku znacny
vyznam. Umoziuji totiZz pfesnéji analyzovat a vysvétlovat rizné jevy chovani se Zakd a na
tomto zakladé pak 1 hledat u¢innéjsi vychovné metody.

Sociologie poskytuje poznatky i z oblasti rodinného prostiedi, které se poklada za jeden z
primérnich vychovnych ¢initeld. Zde zkouma postoje mladych lidi k svym rodindm, vztahy mezi
rodi¢i a détmi, materidlni zabezpeceni rodin, kulturni podminky, a v neposledni fad¢ i vychovné
zazemi rodiny.
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Shrnuti

Udélejte strucné shrnuti prostudované Sesté lekce tak, Ze vyjmenujete a strucné
charakterizujete klicové védni discipliny, vcéetné jejich specidlnich sub-disciplin, i se
zvyraznénim jejich prinosu pro pedagogiku

Otéazky k zamysleni:

1. Dokazali byste stru¢né€ uvést rozdil mezi etikou a estetikou?

2. Um¢li byste na zakladé studia doporucené literatury stru¢né charakterizovat spole¢né
vychovné aspekty psychologie osobnosti a vyvojové psychologie?

3. Uméli byste na zéklad¢ studia doporucené literatury vysvétlit predmét psychologie
prace?

4. Dokézali byste struéné vysvétlit rozdil mezi sociologii vychovy a socidlni
pedagogikou?

5. Um¢li byste vyjmenovat pét divodil, pro¢ je pro pedagogiku potiebna logika (kromé
predmétu vyuky na Skolach)?

Korespondenc¢ni tkoly
Na zékladé studia doporuc¢enych prament (ptipadné jinych zdroji):

1. strucné charakterizujte aspon 3 aktudlni aspekty (problémy) vyvoje nasi spolecnosti,
které navrhujete fesit spole¢né¢ — multidisciplinarné, tedy za ptispéni védnich disciplin
filozofickych, psychologickych, sociologickych, pedagogickych (véetné andragogiky a
geragogiky).

2. uved'te v tomto smyslu konkrétni programy nadnéarodnich instituci, jsou-li takové.

Zpracovaneé ukoly zaslete uciteli predmétu do konce Sestého tydne daného semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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7 Teorie vychovy, cile a principy vychovy

Cilem Kkapitoly je obeznamit se s pfedmétem specidlni klicové ¢asti pedagogiky, zamétené
pfedevS§im na aktivizacni a dynamickou formativni stranku rozvoje osobnosti jedince —
vychovu, jeji teoreticky koncept, s dirazem na cile a principy.

Kli¢ova slova

vychova, teorie vychovy, metodika vychovy, subjekt vychovy, objekt vychovy, vychovny cil,
autenticita osobnosti, integrita osobnosti, cilevédomost a zamérnost vychovného procesu,
aktivizace a dynamicnost vychovného procesu, komplexnost a normativnost vychovného procesu

Vykladova ¢ast

7.1 Teorie vychovy

Patfi k zadkladnim pedagogickym disciplindm. Pfedmétem jejiho zkoumani je vychova,
jeji zakonitosti a problémy v uzs§im slova smyslu, které tvofi vyznamnou soucast formovani
osobnosti zaki a maji své vztahové dimenze a podminénost. Vychova patii k nejstarSim
lidskym ¢innostem, i kdyz jako cilevédoma aktivita vznikla az na jistém stupni vyvoje spolecnosti
(je vlastni jenom lidem).

Zakladnimi znaky procesualni stranky vychovy jsou:

cilevédomost a zamérnost,
aktivizace a dynamicnost,
komplexnost a formativnost.

Jak jiz bylo uvedeno, vychova je sloZity spolecensky proces, ktery je ovliviiovan dalSimi
formami spolecenského védomi, a proto je pro teorii vychovy dileZita intenzivni spoluprace (kromé
jiného znalost zakonitosti pro vymezeni formativnich procestt) s dal$imi védnimi disciplinami - jako
je filozofie, psychologie, sociologie, biologie, fyziologie, a dalsi (jakozto i umoZznéni teorii
vychovy vypracovat modely formovani jednotlivych kvalit osobnosti).

Samotné formovani probihd pod vlivem objektivnich i subjektivnich faktorl, které v
sob¢ obsahuji aspekty socialni (osobnosti vychovatele, rodici apod.) 1 biologické (dédi¢nost),
spolecenské (podminky, prostfedi, normy apod.) i individudlni (vlastni zkuSenosti). Systémoveé
feceno, vychovu charakterizuji tf1 zakladni stranky:

a) normativni, kterd predstavuje zakladni pozadavky a cile k ¢emu vychovavat,

b) exogenni, predstavujici celou organizaci vychovného prostiedi a

¢) endogenni, vyjadiujici zmény vnitiniho vyvoje vychovavaného jedince v dusledku
zamérného plsobeni, véetne projevlil zmeén v jeho chovani.

Jednotlivé stranky se vzdjemné podminuji. Vychova se realizuje v roding (primarni
prostiedi), ve Skolnich institucich a zafizenich riznych stupiii a zaméteni (sekundarni prostiedi), 1
mimo n¢, v pocetnych spolecenskych, zajmoveé-vychovnych, sportovnich ¢i kulturnich institucich.
V systému vychovy je Zadouci ze strany fidicich subjektii optimalizovat vztahy mezi cili
vychovy, subjektem a objektem vychovy, prostiedky a podminkami vychovy na béazi znalosti a
respektovani struktury vnitini psychiky, kvality psychickych procesti, volnich, poznavacich,
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emocionalnich, mravnich vlastnosti, ale 1 sklonti a zajmt subjekt - déti.
Vztahem obecného ke zvlastnimu je vztah mezi teorii vychovy a metodikou vychovné prace.

Piedmétem teorie vychovy je vychovny proces, jeho zakonitosti, otazky cili vychovy, jejich
konkretizace ve slozkdch vychovy a v jejim obsahu, jakoz i principy, formy, metody a prostfedky vychovy.
Vychova je neoddélitelnou soucasti individudlniho i socialniho Zivota. Je nerozlu¢nou soucasti
lidské i spolecenské reprodukce; je vyznamnym, ale ne jedinym faktorem utvareni ¢lovéka; pfispiva k
pirekonavani dosazené urovné lidského zivota a usiluje o jeho kvalitativni zménu ve smyslu
harmonického rozvoje vSech lidi a déjinného pokroku.
Vychova plni tii zakladni funkce
=  gocializacni,
= individualiza¢ni,
= enkulturacni.
Za zakladni znaky vychovy povazujeme permanentnost, komplexnost, univerzalnost a
multifaktorovou podminénost vysledkt vychovy.

*

Metodika vychovy je védni disciplina pojednavajici o metodach a postupech, které vychovavajici subjekt
uplatiuje pri akceptaci podminek, forem a prostiedki vychovy k dosazeni vychovnych cilti u vychovavaného
objektu. Nékdy se pouziva pojmu na oznaceni subdisciplin obecné didaktiky — napt. metodika vyuky fyziky,
chemie apod.

*

Je potieba jeSté uvést, Ze v praxi bychom jenom stézi hledali oddélené od sebe
vychovné aktivity a vzdélavaci, protoZe i kdyZ se to v nazvech pouziva, neni vychovného
procesu (formativni dopad) bez ¢aste€ného zastoupeni novych informaci (informativni
dopad), tedy vzdélavaciho charakteru a naopak, neni vyucovaci, neboli vzdélavaci proces
bez aspektii vychovnych (i kdyZ jsou zastoupeny v menSim rozsahu). Z hlediska lepSiho,
podrobnéjSiho metodologického rozboru dulezitych aspektii, principi a postupt téchto
obou sloZzek — vychovy a vzdélavani, které dohromady vytvareji edukac¢ni proces, se ve
studijnich textech jizZ tradi¢né rozebiraji oddélené.

Subjektem vychovy - ucitelem se zabyva pedeutologie - teorie ucitelského vzdelavani a
profesionalniho rozvoje a kultivace pedagogickych pracovnikd.

Objektem vychovy - zékem se zabyva zejména teorie vychovy, ale i teorie vyucovani a
vzdélavani — didaktika, ze psychologickych véd - pedagogickd, vyvojova, specidlni psychologie ¢i
psychologie osobnosti.Cili vychovy se zabyva pedagogicka axiologie anebo teleologie.

Teorii podminek vychovy - se zabyva funkciondlni anebo kondicionalni pedagogika.
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7.2 Cile a cilena zamérnost vychovy

Jak jiz bylo uvedeno vyse, cilevédomost je jednim ze zakladnich znaki vychovy. I kdyz ve
vychové je mnoho piirozeného a spontanniho piisobeni (vlivy v primarnim prostfedi) fidiciho
subjektu na fizeny objekt, Skolou (nebo i zajmovou instituci) organizovany vychovny proces je
procesem pievazné cilevédomym.

Pod vychovnym cilem se rozumi zamysSlend zména osobnosti zdka, které ma byt
dosazeno v procesu vychovy.

Vychovné tj. afektivni cile (postojové, emociondlni) zahrnuji osvojovani postojl,
vytvaieni hodnotové orientace. Jsou determinovany trovni rozvoje spolecnosti, zajmy jednotlivych
socialnich skupin ¢ tfid. Tak ve starovékém Recku byla idedlem kalokagatie, kiestanstvi pfislo s
idealem svatosti, renesance s idedlem humanity. Tak to pokraovalo dodnes, kdy se stanovuji cile na
zaklad¢ riznych individualnich, kolektivistickych, nacionalnich ¢i kosmopolitickych principti, nebo 1 na
zaklad¢ riznych myslenkovych proudd, pedagogickych systémt, ekonomické a spolecensko-kulturni
vyspélosti spolecnosti, zejména z hlediska stupné demokratizace a humanizace.

Oblast pedagogiky, zabyvajici se vychovnymi cili se nazyva teleologie.

Vychovné cile jsou obsahové konkretizovany (¢im je cil konkrétnéjsi, tim je lepsi jeho plnéni
a kontrola) v jednotlivych slozkach vychovy - rozumové, mravni, pracovni, etické, télesné,
technické, environmentalni apod. Modifikuji se téz v zavislosti na individudlnich a vékovych
zvlaStnostech déti, méni se 1 podle stupné Skoly, jejiho profilu a profilu absolventii. Stanovuji se
proto vzdy na urcité konkrétni obdobi. Lisi se téZ stupném obecnosti a konkrétnosti.

Formulace cilti by méla respektovat i jisté obecné principy:

- mély by byt dostate¢né¢ obecné, aby postihovaly vSechno lidské, ale soucasné vyhovovaly
kazdému cloveéku,

- nikoho nesmi dopfedu vyloucit,

- mély by poskytovat moZnost rozpracovani do postupnych vychovnych krokt - zv1ast
pro kazdého clovéka,

- nem¢ly by byt pfili§ vzdaleny a neuskutecnitelné,

- nemiizou byt postaveny jako néco kone¢ného, aby nenavozovaly zdani
bezperspektivnosti,

- nesmi stavét do protikladu potieby individualni a potfeby spolecnosti (B. KoSova, 1993).

Z hlediska jedince se pti formulaci vychovnych cilti i dnes zdiraznuje jako zakladni
vychodisko potieba formovani komplexni osobnosti (harmonie ducha a téla), cloveka
demokrata, humanistu, vzdélané¢ho, mravné zaloZeného, esteticky citiciho, fyzicky zdatného
a zdravého, ktery by se mél ,,naucit zit svlij vlastni Zivot", rozvinout své bytostné sily tak,
aby jako plnohodnotna osobnost naplnil ve spole¢nosti smysl svého zivota. Pfitom za
plnohodnotnou osobnost se povazuje osobnost autenticka, svobodnd, integrovéana, oteviend a
celistva, kterd na zaklad¢ potfebni miry vSestrannosti a harmonie dokaze svobodné¢ a odpovédné
tvorit a kultivovat i svét kolem sebe a sebe v ném (S. Kucerova, 1996).

Autentickad osobnost, t. j. prava, jedinec¢na, skute¢na, ktera chape a respektuje potadek piirody, civilizace,
kultury v sobé i mimo sebe. Znd moznosti a omezeni Cloveka, perspektivy své existence jako bytosti
ptirodni, spolecenské a kulturni. Je moudra i mravni, vzdélana a vychovana, bere zivot jako Sanci i tikol.
TvoFiva je osobnost, ktera nepiijima pasivné to, co je dané, ale piekracuje skuteCnost, pretvari ji ve
Svobodna je takova bytost, kterd poznava nutnost, ale pfedevsim si uvédomuje a realizuje moznosti, ve
kterych by prekrocila dany stav - pfitomnost. Je relativné nezavisla, v prubéhu déjin i svého zivota se
zbavuje jednotlivych pout zavislosti a stava se porad svobodné;jsi.
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Odpovédna je takova bytost, ktera odpovida za sebe, za své Ciny pred sebou i pfed spolecnosti,
nepienasi tuto odpovédnost na nékoho jiného. Odpovédnost je ucta k lidskému zivotu i k cizimu, k jeho
rozvoji, k minulosti i budoucnosti lidstva.

Integrovand je takova bytost, ktera se rozviji v uplnosti, schopnosti smyslovych, intelektudlnich a
motorickych, v tiplnosti vztahti poznévacich, pretvaiejicich a hodnotovych.

Celistva je takova osobnost, ktera je vyrovnana, harmonicka, s vnitfni integritou. Je v rovnovaze se
svétem, ma odstup od n¢j, je schopna objektivniho pohledu na sebe, umi zaujmout pozici druhého. Jde o
osobnost, kterd se muze zmylit, zakolisat, selhat, ale dok4dZze sama na sebe vzit vinu i litost i
odpovédnost za své Ciny, osobnost, ktera vzdy najde sama sebe, a proto je mozno ji diveétrovat.

K takovému usili muze ptispét realizace humanistické vychovy.

M. Zelina (1994) v koncepci tvoiivé humanistické vychovy rozpracoval mimo-poznéavaci
oblast vychovy do systému ,,KEMSOK* - do Sesti oblasti non-kognitivnich funkci a procesi, které
jsou entitami osobnosti, a zaroven cili vychovy, ke kterym by mélo sméfovat nase vychovné
pusobeni jako k trans-aktualizaci osobnosti.

Jde o tyto cile:

1. kognitivizace cloveka - cilem této oblasti je naucit C¢lovéka myslet, pfemyslet a feSit

problémy v obecné roving, aplikovat je na kteroukoliv konkrétni oblast;

2. emocionalizace osobnosti - rozvijeni citli Clovéka, jeho prozivani, rozvoj jeho afektivni
oblasti;

3. motivace a aktivizace osobnosti - jde zejména o rozvijeni potieb, zajmu a tuzeb, pfani, hodnot
a 1deald ¢lovéka;

4. socializace a komunikace - cilem je naucit ¢lovéka pro-socidlnimu chovani a komunikaci,
ale bez toho, aby ztratil anebo minimalizoval svou autenticitu, jako piedpoklad identity
osobnosti;

5. axiologizace clovéka - tu jde o dva soubézné znaky a dva cile:

a) naucit clovéka hodnotit, zhodnocovat, rozhodovat se v progresivnim vselidském sméru,
b) rozvijet schopnost interiorizace progresivnich hodnot do imanentni struktury osobnosti;

6. kreativizace osobnosti - jako nejvyssi oddil vystavby osobnosti, t. j. naucit ¢loveéka tvofivému

pristupu k zivotu, k sob&, k praci, k jinym lidem.

Jsou-li vychovné cile vytyCeny spravné - plni ndsledujici funkce:

e orientacni a anticipacni - davaji vhodnou pedagogickou orientaci, jsou systémove-tviréim
faktorem vychovné-vzdélavaci soustavy. Jsou 1 anticipaci moznosti a projektovani
vychovné-vzdélavacich vysledkd;

e motivacni a stimulacni - maji specificky stimula¢ni a motiva¢ni vyznam pro ucitele 1 pro Zaky.
Podnécuji tvotivost vychovatell, aktivizuji Zaky k jejich plnéni. Umoziuji 1 koordinovat
vychovné prostiedi;

e realizacni - soustava vychovnych cilii promitnuta do projektii vychovy umoziuje i rea-
liza¢ni funkci cili;

e regulacni - usnadnuji diagnostickou ¢innost. Tato funkce umoziuje odpoveéd’ na dotaz, zda
byly stanovené cile splnény.
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7.2.1 Klasifikace cili vychovy
Pii klasifikaci cilti vychovy mozno vychézet z riznych hledisek a cile ¢lenit dle nich.
1. hledisko subjektové-objektove:

- cile vn&jsi
- cile vnitini

2. hledisko rozsahu:

- cile celkové
- cile diléi

3. hledisko obsahové zameérfenosti:

- cile vSeobecné — platné v celé dané vychovné-vzdélavaci soustave
- cile konkrétni — platné jen pro urcité podminky
- cile jedinecné — vyskytujici se jenom ojedinéle

4. hledisko vyznamové:

- cile strategické
- cile taktické
- cile operativni

5. hledisko naroc¢nosti:

- cile maximalni
- cile optimalni
- cile minimalni

6. hledisko zavaznosti:

- cile obecné zavazné
- cile orienta¢ni - nezavazné
- cile vybérové - zdvazné

7. hledisko ¢asové naro¢nosti:

- cile blizké/kratkodobé
- cile polo-vzdalené/sttednédobé
- cile vzdalené/dlouhodobé

8. hledisko aktivity:

- informativni
- formativni

Existuji 1 dalsi ¢lenéni ¢i klasifikace, podle jinych hledisek nebo slozek, které
pfirozené¢ nemuzeme vSechny demonstrovat. Jde o to, abychom si uvédomili hlavné
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skutecnost, Ze vSechny cile se vzajemné podminuji a v jistych situacich se prolinaji. V urcité
fazi vychovného procesu miize néktery znich prevladat, tedy byt primdrnim, coz ale
neznamena, ze ostatni neexistuji, anebo Ze by byly méné dulezité.

7.3 Vychovny proces jako aktiviza¢ni a dynamicky systém

Formovéani a rozvoj osobnosti je pfirozeny proces odehravajici se v dusSevnim déni, ktery
navozuje rozsahlé kvantitativni i1 kvalitativni zmény jak v télesné, tak 1 duSevni sféte
osobnosti. Probihd v Case a iroven postupnych zmén zavisi na kvalité vztahti mezi vnéjSimi a
vnitinimi €initeli.

Rizené vychovné piisobeni zasahuje do uvedeného procesu s cilem lepsi piipravenosti
¢loveka formovat vSechny stranky osobnosti. Pfijem informaci, kvalita jejich osvojeni, poznani
nejrozmanitéjSich norem, zasad, jejich osvojeni a interiorizace, jakoZz i procesualni vytvareni,
formovani a kultivovani jednotlivych stranek osobnosti v jejich smyslu s aktivnim
participa¢nim podilem vychovéavaného objektu naplituje smysl vychovy.

Nabyté¢ poznatky, vlastnosti, ziskané zkuSenosti, které ve slozité syntéze ovlivinuji
celou osobnost, nemozno vSak pokladat za trvalé a neménné. Neustaly pfirozeny rozvoj jedince
a zmény navozovany ontogenezi sleduje a ovliviluje vychova (zastoupena pedagogem, jeho
pozorovanim a zpétnovazebnimi vlivy) nepfetrzit¢ po celou dobu edukace jedince (rozdil u
ditéte a juniora je predevSim v mife aktivni participace). Zvnitinéna podstata vné&jSich vlivi
odpovidajici vychovnym zamérim a v cilené zadouci kvalité¢ (souhlasné chovani) ulehcuji
nasledné pochopeni novych jevil a jejich vzajemnych souvislosti a nasledné umoznuji aktivni
participaci objektu vychovy. V tomto piipad¢ se v dalSim plsobeni pedagog snazi cilové
zvnitinéni upevnit.

A naopak, nedostatky v tomto sméru ztézuji vychovné-vzdélavaci ¢innost ve vSech
naslednych etapach zdmérného plisobeni a maji Casto za nasledek pasivni, apaticky nebo az
reak¢ni pristup objektu. Pfirozené, pii takovém nesouhlasném chovani se objektu se jej pedagog
v nasledujici dobé pokusi napravit, korigovat a zmeénit. Je to nepfetrZity proces vychovy.

Mechanizmus, jehoz prostiednictvim se uskuteciiuje vychovny proces je zejména v
obdobi Skolovani velice plasticky, ¢imZ jsou dany vhodné mozZnosti formovani, ¢i rekultivace
jednotlivych stranek duSevniho rozvoje zakl a je ptirozené, ze prakticky vychovny proces je
mnohem slozit€j$i a komplikovanéj$i. Velké mnozstvi Ciniteld vné&jSiho prostiedi (Casto
protikladnych), vyrazna, ¢i mén¢ vyraznd individualita osobnosti Zaka a jiné okolnosti vnéjsi-
ho prostredi se musi v kaZzdodenni vychové respektovat.

Dynamicnost vychovné-vzdélavaciho procesu se projevuje v tom, Ze jsou piirozenc,
zamérné €1 spontanné ustaviéné navozovany zmeény od jednotlivych Ciniteld. Méni se Zak,
meéni se 1 ucitel, jakoZ 1 okolni prostredi.

Psychomotorické aktivita jedince je zase determinovana jiz samotnou nezbytnosti
biologickée existence, uspokojovanim zakladnich Zivotnich potieb. U ¢lovéka je tato tendence
znasobovana snahou dosahnout v zZivote uspéch, co nejlépe se realizovat ve spolecenskych
podminkéch. Pravé to si vyzaduje velkou miru aktivity a autoregulace.

I vychovu samotnou tfeba povazovat za aktivni Cinnost v plném rozsahu. Cilem
vychovného plisobeni neni totiz jenom jakési mechanické odevzddvani informaci, resp.
pouCovani a moralizovani. Zdiraziuje-li se potfeba osvojeni si jist¢tho penza védomosti,
zrucnosti a navyktl, formovani mravnich kvalit osobnosti a pfesvédceni, méla by se ptisobnost
vSech slozek vychovného procesu vyznacovat pifimeienou aktivitou. To umoctiuje vhodna
stimulace, ktera spoluptisobi na utvatreni odpovidajici motivacni struktury a navozuje zajem. Plati to
jak pro ucitele, tak i pro Zaka. Pfitom proporcionalita aktivity ucitele na jedné strané a Zéka na
druh¢ strané€ se ve vychovném procesu méni v zavislosti na irovni pochopeni informaci, resp.
postoji zakd k nim.
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7.4 Vychovny proces jako komplexni a formativni ptisobeni na Ziaka

Jak jiz bylo naznaceno, vychovny proces piedstavuje mnohostranny vliv na rozvoj
osobnosti jedince, coz vyplyva ze skutecnosti, ze lidskéd osobnost je celistva, vzajemna jednota
slozitych a vzajemné se podmifujicich se vlastnosti, slozek, elementd, které se projevuji jak
samostatn¢, tak 1 v syntéze. Intelektualni, kognitivni vyvoj ma pii formovani osobnosti
podstatny vyznam, protoze intelektova kapacita zaka zasadné ovliviiuje celou jeho osobnost i
jeho vlastnosti, coz je pravdépodobné i diivodem k tomu, ze vychovné instituce se zamétuji
prave na rozvoj poznavacich schopnosti, rozumovych operaci a osvojovani si poznatkli

Teorie vychovy vychdzi z existence vzajemnych vztahli a podminénosti vSech slozek
osobnosti, tedy nejenom dusevnich, ale i télesnych. To znamend, Ze vyznam informaci,
teoretickych poznatki, jakoz i1 dalSi soustavné poznavani je pro jednotlivé slozky vychovy,
jakymi jsou vychova mravni, esteticka, pracovni apod., velmi dalezity. Uzky vztah mezi vichovou
a vyucovanim v uzSim pojeti je zvyraznén jiz v jednom z nejstarSich principti: principu vychovného vyucovani,
ktery zdGvodnil J. F. Herbart, a to, zZe nemiize byt vyucovani bez vychovy a naopak, protoze spravné
vyucovani zuslecht'uje wviili, charakter a mravni hodnoty Zaka.

Tento postulat podporovali 1 dalsi velci pedagogicti myslitelé, jako J. A. Komensky, J. Locke, J. H.
Pestalozzi, J. J. Rousseau aj. Vzdélani povazovali za projev lidskosti a humanizmu. Piedmétny vztah vychovy
a vyucovani je mnohostranny, protoze se tyka jak obsahu, forem, tak i metod. Pedagog praveé svym osobnim
postojem nebo chovanim miize umocnit v ocich Zdka vyznam informace nebo vlastnosti, dovednosti ¢i
zplsobilosti, a tim zvysit u néj motivaci a v kone¢ném duisledku celkovou t¢innost vychovného ptisobeni.

7.5 Vychovné principy

Jsou zékladni, obecna pravidla, které se v zajmu efektivity uplatiiuji v procesu vychovy.
Jsou vychodiskem pii volbé pfimetenych forem, metod a prostfedktl vychovného piisobeni. Podobné
jako cile vychovy 1 principy podléhaji spolecenskym zméndm, nazorim a konvencim, jsou odrazem
aktudlnich spolecenskych podminek:

- princip ndzorového pluralizmu — vyjadiuje existenci 1moZnost uplatnéni vicero
nazort, existenci vicero politickych stran, zajmovych skupin seskupeni, ale i vicero
vychovnych ¢initeld podilejicich se na vychov€ a rozvoji osobnosti jedince. Pfi
uplatiiovani tohoto principu se predpokladad objektivnost a pedagog by mél respektovat
riznorodost nazort, piistupl k vychovnym otazkam, ale i ndzori na Zivot, praci ve Skole i
mimo ni;

- princip mravnosti a tolerance - jeho uplatnéni predpokladd  respektovani ciziho
presvédceni, jinych nazori. Plsobeni pedagoga ma sméfovat k mravni kultivaci zakd,
k wsili o jednotu slov a ¢inil, k pochopeni vychovavanych, k ochoté jim pomahat.
Tolerance se projevuje v uplatiiovani a podnécovani svobodného mysleni, respektovani
prava a ndzoru jiného, v rozvijeni empatie, a otevienych vztaht;

- princip demokracie a humanizmu — vyjadiuje svobodu v chovani, kondani, ale i
vysokou odpovédnost za vlastni slova a ¢iny, odpovédnost vici spole€nosti,
komunité ve které zije. Jde o spojeni svobodného piistupu s humannim ptistupem a
sebedisciplinou;

- princip cilevédomosti a aktivniho spolupiisobeni - vyjadiuje vychodisko pro aktivitu,
motivaci, vylucujici zivelnost. Jde o vedeni zdka k cinnosti, aktivité, aby se vlastnim
pricinénim a zdmérné stal vzdélanym a kultivovanym ¢lovekem;

- princip socidlniho konsenzu - predpokladd  vzéjemnou dohodu, souhlas vSech
zuCastnénych, zpusobilost domluvy mezi uciteli, Zaky, rodi¢i, a dalS§imi Ciniteli
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vychovného procesu;

- princip jednoty teorie a praxe, vychovy a vzdélavani - piedpoklada jednotu probrané
teorie s praktickou cinnosti. Projevuje se ve strategii vybéru obsahu vychovy a
vzdélavani, tvorbé ucebnich osnov, ucebnic ¢i jinych jejich nosicl. Od uditele se
ocekava sladovani potieb praxe s potfebami déti, jakoz 1 kazdodenni konfrontace
soustavy odevzdavanych informaci s aktualni Grovni praxe;

- princip prFiméienosti véku a individudlniho prFistup — od pedagoga vyzaduje
povinnost znat individudlni zvlastnosti svych zaka, jejich vek, poteby a k tomu vybirat
a uplatiovat pfimétené prostiedky vychovného ptlisobeni.

Shrnuti

Udélejte strucné shrnuti prostudované sedmé lekce tak, Ze:

a) budete definovat kategorii vychova

b) urcite zakladni znaky vychovy — kazdy charakterizujte jednou vétou (vyhnéte se
definicim v kruhu)

¢) vyjmenujete klicové prvky konceptu teorie vychovy

d) vyjmenujete a struéné charakterizujete vychovné principy

e) vyjmenujete zakladni ¢lenéni cili vychovy a struéné je charakterizujete

Otazky k zamySleni:

1. Dokazali byste stru¢né vysvétlit, co to jsou vnéjsi a vnitini faktory utvareni ¢loveka a
co mezi n¢ patii?

2. Uméli byste na zékladé¢ studia doporucené literatury stru¢né vysvétlit a zdiivodnit,
mezi jaké faktory utvareni cloveéka patii sebevychova?

3. Um¢éli byste na zéklad¢ studia doporucené literatury strucné vysvétlit a zdlvodnit
tvrzeni, Ze ,,vychova je vyznamnym, ale ne jedinym faktorem utvateni clovéka“?
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Koresponden¢ni tkoly

1. Z dalSich doporucenych prameni (pfipadné zjinych zdrojii) vyhledejte informace a
struné€ charakterizujte zédkladni funkce vychovy:

socializacni

individualizacni

enkulturaéni

2. Nacrtnéte ramec vyzkumu aktudlnich problému teorie vychovy.
3. Vypiste a stru¢né zdivodnéte, které vychovné problémy (uved’te asponi 3) se daji feSit
legislativné a které nikoliv.

Zpracované ukoly zaslete uciteli pfedmétu do konce osmého tydne daného semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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8 Prostredky a metody vychovy

Cilem Kkapitoly je obeznamit se zdkladnim ¢lenénim a vyznamem prostiedki ve vychove,
s dlirazem na identifikaci jejich pozice mezi ostatnimi systémovymi prvky vychovy, jakoz i
osobité zvyraznéni metod vychovy — prvki, které nejvice podnécuji ke tvorivosti, samostatnosti
a aktivité vychovéavanych jedincti, véetné jejich ¢lenéni a charakteristiky.

Kli¢ova slova
prostiedky vychovy, nehmotné prostiedky vychovy, hmotné prostiedky vychovy, metody vychovy,
metody pusobeni na intelekt, metody ptlisobici na emoce, metody pusobici na vili

Vykladova ¢ast

8.1 Prostiedky vychovy

Jedna se o elementy k optimalizaci a zefektivnéni procesu vychovy, podfizené cili a obsahu, které
mozno zasadn¢ Clenit na nehmotné a hmotné.

a) nehmotné prostiedky:

cile vychovy — zamyslené zmény, kterych se ma dosdhnout

obsah vychovy - jednotlivé slozky vychovy

vychovné principy - vSeobecné, specifické pravidla

formy vychovy — organizacni rdmce vychovy (trénink, prace, zajmova ¢innost,
sportovni ¢innost, hra,)

e metody vychovy - zplsoby, cesty odevzdani informaci (¢ast 8.2)

b) hmotné prostiedky:

pomiicky (pfirozené, zobrazujici apod. — tabule, flipcharty)

technické prostiedky — didakticka technika (audio-vizudlni, vypocetni technika)
mechanické (stroje, automaty apod.)

budovy a jejich vybaveni (mistnosti, zatizeni) (Vistiovsky, 1998).

Repertoar technickych prostiedku pouzitelnych ve vyuce se dneska neustale rozsifuje a podle L. Kouby
(1995) jej mozno clenit na:

zarizeni pro nepromitany zaznam - vétSinou technicky jednoducha zatizeni umoziujici prezentaci urcitych
znazornéni pro zaky, napft. klasické tabule, magnetické a flanelové tabule, elektronické tabule aj.
promitact techniku - soubor piistroji pro statickou projekci (diaprojektory, zpétné projektory aj.) nebo
dynamickou projekcei (filmové projektory).

zvukovou techniku - magnetofony, rozhlasové piijimace, zafizeni pro nacvik audiooralnich dovednosti -
jazykové laboratofte aj.

televizni techniku - zaznamové a reprodukéni piistroje, zejm. videomagnetofony, videopiehravace aj.
wwukové pocitace a technické vyukové systémy - vyuCovaci automaty, zpétnovazebni komunikaéni
systémy, rizné technické systémy na bazi pocitace.

multimedialni zarizeni - technické prostfedky pro vyuku kombinujici text, zvuk, obraz a fungujici na
interaktivnim principu.

Uplatnéni hmotnych prostredkii vychovy je limitovano kromé kompetenci pedagogti i
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vybavenim instituce (Skolské organy se snazi odstranit riznou troven v materialnim vybaveni
Skol a skolskych zatizeni). Z hlediska cilti napomahaji hmotné vychovné prostiedky zvladani
ukoll a feSeni situaci, umociuji nabyvani zaddoucich zru¢nosti. Dneska se jiz automaticky
jejich uplatinovani slucuje stzv. druhou inteligenci — ovladanim vypocetni techniky a
informacnich ¢i ucebnich (vzdélavacich) technologii.

Podle Bertranda (1998, s. 90) je ucebni technologie teorii, jiz studuje zplisob, jak organizovat pedagogické prostiedi, jak
pouzit vzdélavaci nebo vycvikové metody a prostredky, jak usporadat poznatky, v souhmu tedy podle jakého vzorce
predavat vzdélani tak, aby subjekt mohl asimilovat nové poznatky s co nejvyssi moznou efektivitou, pfi¢emz
upozoriuje, ze ,,na povaze obsahu vzdélavani malo zalezi" (s. 89).

Jenze, jak zvyrazniuje Prucha (2000) - pedagogika je védou socialni, nikoli technickou, a faktor obsahu
vzdélavaciho procesu je pro ni zcela prioritni, proto je tieba ucebni technologie v uvedeném smyslu
chapat pouze jako dil¢i disciplinu, ktera rozhodné nemtize ,,spasit vzdélavani", jak to postuluji nékteti jeji
zastanci.

Efektivni uplatnéni hmotnych prostftedkii vychovy je determinovano prioritou
nehmotnych prostiedkl (vzdy se musi postupovat od cile, pies obsah, formu a metody k vybéru
prostiedkli a ne naopak), jakoz i kompetencemi pedagogl, tj. pedagogickou zruc¢nosti,
zpusobilosti, dovednosti a taktem, za uplatnéni principa.

8.2 Metody vychovy

Pod pojmem mefoda rozumime zpisob, cestu, postup, kterym mozno uskutecnit,
realizovat vytceny cil.

Vychovna metoda je zpusob, postup, kterym se aktivné (participaci vychovavaného)
formuje mravni védomi, city, volni vlastnosti, chovani a konani zaka v interakci s prostfedim a
usmérnénim vychovatelem (rodi¢, pedagog, instruktor apod.).

V odbornych pramenech nachazime rtizné klasifikace ¢i ¢lenéni vychovnych metod, ale
jejich spolecnym zakladem byva jisté stanovené kritérium. NejzndméjSim je kriterium slozky osobnosti
na kterou se primarné plsobi: racionalni, emocionalni, vegetativni. ..

Na zakladé tohoto kritéria se rozeznavaji (Visiiovsky 1998):

1. metody pusobici na intelekt — nazyvame je metody vysvétlovani a presvédCovani.
Vychovatel zde uplatituje zejména verbalni plsobeni s cilem zprostiedkovdni obsahu
vychovy — predev§im jde o podstatu a vyznam mravnich norem a principi chovani.
Takovymto zplsobem se formuje mravni védomi Zdka, které spolu s mravnim pfesvédc¢enim
vytvafi predpoklad pro jeho samostatné a uvédomélé mravni konani a chovani. Konkrétné jde o
metody:

e piednaska — vyklad - predstavuje narocny postup (dlouha ptiprava, soustifedéna pozornost,
fyzickd, zejména hlasova zatéz atd.) ze strany pfednaSejiciho, jakoz i1 z hlediska posluchact
(analyticko-syntetické mysleni, rozvinutd pamét, zplsobilost opakovaného soustfedéni
pozornosti v delSich ¢asovych intervalech apod.), proto je z hlediska uplatnéni vhodné&jsi pro
star$i zaky a studenty;

o yysvétlovdani — objasiiovani vychovavanému podstaty pozadavk, které se na né&j kladou
anebo budou klast ¢i pozadovat;

e presvédcovani (persuaze) — argumentovani s cilem dosazeni souladu mezi mySlenim
vychovatele a vychovaného. VysSiho efektu se dosahuje, kdyz je stanoven jasny cil,
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presvédCuje ten, kdo by presvédcovat mél (pedagogicka kompetence, mravni kredit) a kdo je o
véci sam presveédCen. Nestaci zakiim jenom sdélit, co se od nich pozaduje, co maji ucinit, ale je
potieba ukazat jim i zptisob/zpiisoby jak mohou dosahnout cile;

e beseda — dialog — metoda uplatinovana zejména v mravni vychové (eticka beseda). Vyzaduje
vytvoreni atmosféry vzajemné diveéry mezi vychovatelem a vychovavanym, aby se mohlo redln¢
ocekavat, ze zak/zaci budou schopni oteviené a bez zdbran hovofit i o ozehavych ¢i intimnich
otazkéach (drogy, nasili, sexualni promiskuita apod.). Téma etické besedy by mélo vychazet ze
z4jmu besedujicich (pedagog miize zajem vzbudit) a mélo by odpovidat urovni jejich védomosti a
zkuSenosti.

2. metody pusobici na emoce — ¢asto se nazyvaji i metody mravniho hodnoceni.

Vyznam mravniho hodnoceni spo¢iva v moznosti podpory pozitivniho a v ndpravé negativniho
chovani zakt. Z téchto pohledii mozno metody mravniho hodnoceni ¢lenit do zékladnich
skupin:

a) metody povzbuzovdni, které jsou zaloZeny na pozitivni motivaci. Zak, ktery je za urdity
projev povzbuzen, méa tendenci jej zopakovat. Povzbuzeni neptisobi jen na povzbuzovaného,
ale vyvolava v ostatnich ¢lenech socialni skupiny (tfida, zajmovy krouzek a pod.) touhu
vyrovnat se mu, tedy byt téz povzbuzen. Povzbuzovat mozno riznymi zptsoby:

a) vyjadienim souhlasu — projevenim verbalni/nonverbalni spokojenosti pedagoga
s konanim zaka (zaku);

b) projevenim diivéry — stojici na zasadé spojeni ucty s narocnosti vii¢i zaktim (schopnéjsi
zaci muzou plnit naro¢néjsi ukoly);

¢) pochvalou — individualnég, pted skupinou, nebo pochvalou spojenou s odménou.

b)  metody trestani — udélovani restrikce, postihu, pfedstavujiciho pro ostatni ¢leny socidlni
skupiny vychovnou vystrahu. Trestat mozno:

a) vyjadfenim nesouhlasu, kdy da vychovatel jasné najevo, Ze projev zéka/zaku
povazuje za negativni a nezadouci;

b) odloZenim/zrusenim vyhody anebo zdabavy;

¢) pokdrdnim - individualné, pied skupinou, nebo pokaranim spojenym s prefazenim
zéka do jiné skupiny, nebo se snizenou znadmkou z chovéani;

Z hlediska efektivnéjsiho uplatnéni trestli je potieba dodrzovat nékolik pozadavkii:

vyloucit fyzické tresty,

vyloucit tresty postihujici lidskou diistojnost (Sikanovani),

netrestat dvakrat za jeden piestupek,

neuplatiiovat kolektivni tresty (napi. kdyz je evidentni, Ze provinilec miize byt

jenom jeden),

e trestany by si mél byt védom, Ze trest je pfirozenym disledkem jeho vlastni
negativni ¢innosti, a ne projevem nadfazenosti €1 své vile trestajiciho,

o trest se ukladd az po zvazeni jeho: pfimétenosti, konkrétnosti, objektivnosti a
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prokézani negativniho projevu zéka.

Pfi uplatnéni skupiny metod mravniho hodnoceni je nutno zvyraznit vyznam kvalitni
pedagogicko-diagnostické¢ Cinnosti ze strany vychovatele. Aby totiz mohl pedagog volit
efektivni, pfiméfenou formu povzbuzeni Ci trestu, mél by zéka/zaky co nejlépe znat.

3. metody pisobici na viili — nazyvaji se i metodami cviceni a navykani.

Cilem jejich uplatnéni je formovani pozitivnich navyk a zvykli v mravnim konéni a chovani zakt
a jejich podstatou je opakovani. Opakovanim vznikaji dynamické stereotypy, predstavujici jisty
soubor zautomatizovanych c¢innosti. Kvalita dynamickych stereotypti ¢asto limituje kvalitu
vykonu jisté ¢innosti (napf. ve sportu anebo v interpretaénim umeéni). Do této skupiny metod se
fadi vSechny tréninkové metody (od mentalniho tréninku az po trénink sportovni), které¢ by mél
pedagog permanentné kontrolovat — v zdjmu véasného piedchézeni vzniku negativnich navyka -
zlozvyki.

Shrnuti
Udélejte strucné shrnuti prostudované osmé lekce tak, Ze:

a) vyjmenujete a struéné popiSete nehmotné a hmotné prostredky vychovy
b) napiSete stru¢nou definici metod vychovy, véetn¢ zékladniho ¢lenéni (se stru¢nou
charakteristikou) metod ptisobicich na intelekt, emoce a vili

Otazky k zamySleni:

1. Dokazali byste stru¢né vysvétlit, jaky je rozdil mezi pomtckami a didaktickou
technikou?

2. Uméli byste vyjmenovat a struén¢ charakterizovat jiné metody, nez jsou uvedeny
v této studijni opote?

3. Uméli byste vysvétlit rozdil mezi formou a metodou vychovy?

Korespondenc¢ni ukoly

1. Zdivodnéte pro¢ se tvrdi, Ze metody vychovy jsou klicové prvky, nejvice
podnécujici ke tvotivosti, samostatnosti a aktivit¢ vychovavanych jedinct.

2. Z dalsich doporucenych prameni (ptipadné€ z jinych zdroji) vyhledejte a na nize
vyznaceném prostoru struéné charakterizujte jinou klasifikaci:

a) prostfedkti vychovy
b) metod vychovy

3. napiste strucné zdivodnéni, pro¢ by se i bez ohledu na to, Ze existuji ,,jinak
nefesitelné problémy* nemély uplatiiovat fyzické tresty na zakladnich Skolach a
v rodinach.

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu do konce devatého tydne daného semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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9 Slozky vychovy v demokratické spolecnosti

Cilem kapitoly je obeznamit se s obsahovou strankou vychovy — a to jednotlivymi kli¢ovymi
slozkami, jejich charakteristikou, aktualnim stavem, specifickymi cili, funkcemi, dimenzemi,
principy a metodami

Kli¢ova slova

rozumova vychova, mravni vychova, vychova k humanizmu, estetickd a umélecka vychova,
pracovni vychova, télesna vychova, multikulturni vychova, integrovana vychova, vychova k
rodicovstvi

Vykladova ¢ast

V této Casti pfindSime charakteristiku vybranych slozek vychovy, pfi¢emz se
zaméiujeme jenom na jejich vyznamové aspekty, cile a obsah.

9.1 Rozumova vychova

Obecné ji mozno charakterizovat jako formovani a rozvoj poznavacich procest a
osvojeni si zakladi véd ¢i nauk. V systému slozek ma dominujici postaveni, protoze na bazi
poznavaci ¢innosti se formuje celd osobnost jedince.

V souvislosti s konkretizaci obsahu se uplatiiuji zakladni hlediska:

a) objektivity, které zahrnuje stav rozvoje védnich disciplin a tradici vyucovacich
predméti;

b) subjektivity, ptedstavujici duSevni a télesné predpoklady vychovavanych objekti,
vcetné jejich individudlnich a vékovych zvlastnosti;

c) charakteru a povahy informaci — obsahuje feSeni vztahu mezi obecnym (zakladni
poznatky o ptirod€, mysleni, lidské spolecnosti, v€etn¢ zrucnosti) a odbornym (pro
jisty druh profese), teoretickym (zobecnéné informace z rozmanitych véd a
spolecenského zivota) a praktickym (soubor poznatkli souvisejicich s praktickou
¢innosti v jistém oboru), formalnim (rozvoj rozumovych funkci bez ohledu na vyuziti
obsahu) a materialnim vzdélanim (nezbytnost osvojeni jist¢ho penza poznatki, véetné
zrucnosti, u kterych se predpoklada nutna potieba pro Zivot).

9.2 Mravni vychova

Je vychovnou aktivitou zaméfenou na vypéstovani jistych mravnich kvalit ¢lovéka —
postojii, Crt, Zivotnich cill, perspektiv, nazori a presvédceni (komplex pozadavkil)
syntetizujicich se do struktury formujici se osobnosti (s pravem jedince na vlastni nazor), které
odpovidaji spolecenskym potfebam (jsou v souladu s ostatnimi cili vychovného ptisobeni),
protoze od téchto kvalit zavisi mira GspéSnosti zaclenéni se jedince do spolecenskych vztaht
(skupiny, tfidy, komunity...)

Formovani uslechtilych volnich a povahovych vlastnosti a rysti osobnosti — od
zakladnich navykl a zvykl (hygiena, otuzilost), pfes slusnost, zdvofilost, disciplinovanost,
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iniciativnost, pracovitost, potfadkumilovnost, vytrvalost, cestnost, upfimnost, zasadovost,
stateCnost, obétavost, az ke spravedlivosti, humannosti, samostatnosti, vérnosti (v pratelském,
manzelském ¢i partnerském vztahu), hrdost na narodni pfislusnost, pozitivni vztah ke
spoleCenskym, ndrodnim tradicim, ale zaroven i internacionalni citéni, hrdost na kulturu
vlastniho naroda, zaroven akceptovani i jinych kultur apod., to vSechno jsou aspekty které uzce
souvisi s mravnim pfistupem k zivotu, i kdyz n€které se rozebiraji v literatufe jako samostatni
druhy vychovy (vychova k humanizmu, pracovni vychova, vychova k manzelstvi a rodinnému
zivotu, multikulturni vychova, vychova k discipling atd.).

Volba metod je podminéna logikou pojeti mravniho vychovného procesu zacileného
na tvorbu osobnosti. K zdkladnim metoddm mravni vychovy fadi vétSina autorli zejména
metodu objasnovani (klasifikace), metodu piesvédCovani (persuase), metodu cviceni
(exercitace), metodu socialniho uceni, metodu problémoveé-situacniho uéeni, metodu pozorovani a
napodobovani (observa¢niho) uceni, metodu herniho uceni a metodu socialné-psychologického
vycviku.

9.3 Vychova k humanizmu

I kdyz samotny pojem humanismu (z lat. humanus - lidsky) vznikl az v novovéku,
zajem o Cloveka a lidskou spolecnost charakterizuje uz klasické obdobi feckého mysleni.

Humanizmus predstavuje souhrn nazori, postoji a myslenkovych hnuti
vyjadiujicich tctu k lidské distojnosti, k lidskym praviim, péci o blaho lidi, o jejich harmonicky
rozvoj, vytvareni vhodnych podminek pro zivot. V genezi lidského spolecenstvi, vcetné
vychovy se humanizmus vymezoval rizné€. Jeho cile a obsah se v jednotlivych spoleenskych
formacich ménily. Byl a je nejenom kategorii - pojmem, pojicim se s vSelidskymi idealy
rovnosti, svobody, tolerance, pokory, ucty, charity, dobra a dalSimi prioritnimi hodnotami
Clovécenstvi, ale je 1 ideou, programem a presvédcenim, Ze Clov€k je schopen vyvoje a
vzdélani a je i odpovédny za svij zivot (jeden z demokratickych prvki soucasného
humanizmu).

Anticky humanizmus se poji se vzneSenymi idealy lidskosti, ideal krasného a dobrého ¢lovéka
(kalokagatie), ktery harmonicky rozviji své dusevni i fyzické schopnosti.

Kiestansky humanizmus vznikly zacatkem naseho letopoCtu ve feudalni spolecnosti - zdlraznoval
soucitnost, milosrdnost ¢lovéka k ¢lovéku. Orientoval jej pfedev§im na posmrtny zivot.

Renesancni humanizgmus existoval jako kulturni proud vzdélancti a umélct narozenych ve 13. a 14. st.
v zapadoevropskych zemich. Byl filozofickym nazorem vznikajici burzoazie (do 16. stol.) se silné
pokrokovymi prvky. Jeho predstavitelé usilovali o osvobozeni ¢loveéka od asketické moralky. Vyzdvihovali
skute¢ny, radostny Zivot, svobodné rozvijejici se osobnost clovéka a spravedInost mezi lidmi.

Osvicenecky humanizmus (17.-18. st. s predstaviteli P. Holbach, C. Helvétius, D. Diderot a dal.) Cerpal z
renesan¢niho humanizmu a snazil se rozsifit jej na Siroké masy lidi. Zdlraznoval dileZitost vzdélani a
osvéty. Jeho predstavitelé se domnivali, Ze na jeho zakladé moZzno zménit i spole¢nost.

V 18. a 19. st. se z Némecka $itilo hnuti tzv. novohumanizmu (Herder, Goethe, Schiller), které mélo vliv
1 na humanistické koncepce u nas.

Utopicky humanizmus vyzvedaval mysSlenky lidské rovnosti, prava na praci a pod. Jako prvni
zformuloval pozadavek ,.kazdy podle svych schopnosti a kazdému podle potieb. Jeho predstavitelé (C.
Saint-Simon, R. Owen a dal.) se domnivali, Ze spolecnost mozno pietvofit bezkonfliktnim zptsobem,
Sifenim ideji a lidskosti.

Vychova k humanizmu ptedstavuje proces zmén, ktery ma:

- dimenzi vitahii se zménami postojil subjektu vychovy k vychovavanému misto direktivniho
pristupu — divéra, kterd se chape jako podnécujici, motivacni humanizuyjici faktor, ktery
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vede k projeviim upiimnosti, mobilizuje kladné emoce, viru v sebe samého, vyvolava pocity
jistoty atd.;

- dimenzi obsahovou s piiméfenym obsahem odpovidajicim vychovnym cilim za ucelem
formovani charakterovych a volnich vlastnosti déti, jako jsou skromnost, slusnost,
sebeovladani, zdravé sebevédomi, vzajemné pochopeni, ochota pomoct, ohleduplnost,
slusné chovani, vzajemna ucta, ucta ke starSim, tolerance a dal.

- dimenzi procesudlni s Gpravou podminek a prostiedkl vychovy (formy, metody, technologie
a pomucky) s ptijemnou atmosférou a piijemnym vkusné upravenym prostiedim.

Co se ty¢e hlavnich principt ve vychoveé k humanizmu, ale zaroven i pii uplatiovani
humanistického pfistupu v ni samotné, se preferuji predevsim:

1. jedinecnost osobnosti jako cil i podminka vychovy s personalizaci vychovné-vzdélavacich
rozhodovani, individualizaci vychovnych metod, akceptaci potieb, zajmi a zkuSenosti zaka,
toleranci k individualnim odliSnostem a nazorim zaki;

2. celistvost rozvoje osobnosti s vyvazenou proporcionalitou rozvoje kognitivni, afektivni a
psychomotorické stranky osobnosti, s vyuzitim vSech zdrojl poznani;

3. priorita vitahové dimenze v konkrétnim zivoté mladého ¢loveéka (pozornost vSem zakladnim
vztahlim - v primamim prostfedi: vztahtim rodic¢t a déti, vztahim mezi sourozenci, v sekundarnim
prostiedi: vztahtim ucitel - zak - spoluzaci - vztahtim k lidem viibec), priorita postoji a schopnosti
jako cilit vychovy s diirazem na prozivani ve vychovném (vychovné-vzdélavacim) procesu;

4. participace Zdka na rozvoji své osobnosti — to znamend sebe-rozvoj jako cil i podminka
vychovy s podporou pozitivnich vztahti zéka k sobé samotnému, aktivnim podilem zaka ve vSech
etapach vychovného procesu, rozvojem sebehodnocent, autoregulace, smyslové motivace, u¢ebnim
klimatem umociiujici samoregulacni postupy apod.

9.4 Esteticka a umélecka vychova

Jeji podstatou je naucit vnimat, chapat, prozivat ale 1 vytvaret krasu v umeéni,
kultufe, 1 v béZném kazdodennim spolecenském zivoté ¢Elovéka. Kromé estetického
pusobeni v uméni a v pfirod¢ jde tady i o Sirokou oblast systematického osvojovani si
estetické teorie a vysledkl tvofivé prace v umélecké oblasti. V tzké soucinnosti s ostatnimi
vychovnymi vlivy se efekt estetického plisobeni projevuje v pozitivnim a aktivnim vztahu
jedinct ke kultufe, uméni, pfirodnim krasdm i k jednotlivym na prvni pohled
vSednim strankdm kaZzdodenniho Zivota, jakymi je napf. esteticky sladéné pracovni prostiedi
apod.

Cile estetické a umélecké vychovy mozno ramcove vyjadrit ve dvou rovinach:

a) postupné vypéstovat u jedince schopnost spravné vnimat, chdpat a hodnotit
krasu (v uméni, v zivoté) a vytvafet k ni kladny vztah — z procesualniho
hlediska vychovy tzv. etapa percepce a interiorizace;

b) rozvijet viastni uméleckou tvarci aktivitu — tzv. produktivni etapa estetické a
umélecké vychovy (zesileny rys tvofivosti se lehko uplatiiuje i v mimoestetické,
¢i mimoumélecké oblasti, kde je stejné zapotiebi), zejména u jedincl, kteti maji
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pro to odpovidajici danosti a predpoklady;

V podminkach Skolské soustavy se cilevédomé estetickd a umeélecka vychova
realizuje pfedevSim prostfednictvim vyucovacich pfedméti hudebni a vytvarné vychovy.
V jejich osnovach a obsahu jsou uvedeny i zakladni informace, jejichz osvojeni vytvari
vhodné predpoklady pro formativni ¢ast aktivit - formovani postojii, vztahti zakd k
jednotlivym strankam uméni a ke kultuie viibec.

9.5 Pracovni vychova

Jejim cilem je pod fidici aktivitou vychovatelt (rodice, ucitelé, vedouci zajmovych
krouzkti apod.) ptivést zaky ke spravnému vztahu k pracovni ¢innosti ¢lovéka a naucit je
zékladim rozli¢nych pracovnich ukont, zejména t€ém, o kterych se piredpoklada, ze je budou
v zivoté nejvice potfebovat. Zaméfuje se jak na praci dusSevni (rdmcové informativni
obeznameni se s vyrobni Cinnosti), tak i na nacvik télesnych druhti pracovni ¢innosti
s dirazem na formovani zru¢nosti a navykt (kromé¢ pfimé vyuky jednotlivych predmétt
Skoly organizuji pro své zaky rizné technické a ptrirodopisné zajmové krouzky, exkurze a
pod.), ¢imz vyznamné¢ pfispiva i k napliiovani principu znamého jiz od Komenského —
principu spojeni Skoly se Zivotem.

9.6 Télesna vychova

T¢lesna vychova, patfici k nejstarSim slozkdm vychovy byla v minulosti spojena s
vojenskou vychovou a zabezpecovala piipravu chlapct na obranu a ochranu rodu, zemé, jakoz i
pfipravu pro expanzivni valky. Vhodnym ptikladem v tomto smyslu se jevi vychovny systém
ve staroveké Sparte.

Té¢lesnd vychova ma svlj vyznam i dneska, zejména s ohledem na ,konzumni,
pasivni, staticky* Zivotni styl souasného €loveka a na vnéjsi faktory negativné doléhajici na
jeho psychiku. Je ptfedpokladem dolozenym zkuSenostmi, Ze praveé kvalitné provadénou télesnou
vychovu déti a mladeZe se miizou vytvaret predpoklady na jeho kompenzaci.

Cilem télesné vychovy je vytvaret a upeviiovat pozitivni vztah ke cvieni, sportu, pohybu a
pravidelné télesné aktivité, ktery je zdkladem pro ziskévani jistych pohybovych navyki a
zrucnosti jako prirozené soucasti moderniho aktivniho Zivotného stylu ¢lovéka.

Co se tyce efektivni realizace takto koncipovaného zaméru télesné vychovy, je potieba
splnit nékolik zdkladnich funkci.

1. Vzdélavaci funkce se orientuje na racionalni slozku osobnosti, a to prostfednictvim souhrnu
védomosti, které by méli zaci nabyt z oblasti:

- historie télesné kultury (napf. geneze tradic sokolskych sletdi, vyznamni sportovci,

olympionici, vyznam télesného cviceni pro dusevni zdravi apod.);

- pravidla her a sportt;

- materidlni zabezpeceni;

- bezpecnost pfi cviceni a sportech.

V¢asna a spravna informace ma vyznamnou motiva¢ni hodnotu a vzbuzuje zajem zaka,

napt. o konkrétni sportovni odvétvi, koriguje jeho moralni orientaci, povahové a charakterové
¢rty osobnosti.

2. Vychovna funkce je orientovand na vytvoieni a cilevédomé formovani jiz zminéného
pozitivniho vztahu k pravidelné t€lesné aktivité. Sportovni trénink, ale i volngj$i pohybova
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aktivita, pfedstavuji vhodné prostfedi pro rozvoj moralné-volnich vlastnosti zaka (vytrvalost,
cilevédomost, houzevnatost, sebedisciplina), a u kolektivnich sporti miize zak ziskat 1 dalezité
socialni zrucnosti, jakymi jsou kooperativnost, komunikativnost a pod. Velky vyznam v této
souvislosti ziskdva metoda osobniho ptikladu rodice, pedagoga a trenéra.

3. Zdravotni (kompenzacni) funkce, v ramci které se pozornost vychovné instituce
prostfednictvim pedagoga orientuje na prakticky vykon télesnych cviceni v riznych forméch a
vlastné zabezpeCuje harmonizaci télesného a duSevniho vyvoje mladeze, udrzuje fyzickou a
dusevni svézest, zdravi, vykonnost, dobrou naladu atd.

9.7 Multikulturni vychova

Jednim z projevll demokratického ptistupu ve vychové moderniho ¢loveka je kromé
jinych 1 akceptace fenoménu multikulturality, vychazejici z mySlenkového proudu
akceptujiciho kulturni diverzi (rozdilnost, odliSnost) a zdaraziujici tolerantni pfistupy k ,,jinym a
odlisSnym". V praxi to znamena mnozstvi riznorodych struktur kultury, norem, znakd a vzorct
chovani rizného charakteru. V demokraciich vyspélych zemi svéta se registruje v aktivnim
ptistupu od 60. let 20. stoleti.

Multikulturnost jako novy fenomén humanistické mravni kultivace osobnosti
predevsim pfipousti pfirozené pravo pro existenci ¢etnosti kultur. Rychlou a totélni asimilaci ve
sféfe narodnich kultur historie vyvratila a spolecensky ji nepfipousti, protoze nasili v tomto
sméru plodi opét jenom nasili a v koneéném efektu prinasi kulturni a mravni upadek.

Zachovani kulturni, narodni a etnické identity, specifickych subkultur ve vétSich a velkych
kulturnich spolecenstvich, solidarita, respekt a vzdjemné uznani odkryvaji cestu humanniho,
interkulturniho spoluziti a integrace v kulturné-spolecenskych dimenzich lidské civilizace.

Multikulturalizmus ma tedy sviij edukaéné-procesualni rozmér vzajemného chapani a
vztahll mezi skupinami riznych kultur ve spolecnosti. Je vychovou na multikulturnim zakladé,
scilem kultivace jedinci ve sméru akceptace a utvareni pozitivnich vztaht k
multikulturnimu prostfedi v narodnim a mezinarodnim méfitku. V rozvijeni celkové identity
osobnosti v jeho kulturné-etickém rozméru utvaii pozitivni postoj k riznorodosti kultur.
Umoziluje akceptaci jeho hodnotové a eticko-prosocidlni roviny a zaroveil pomaha rozvijet
schopnost 1 emocionalné pochopit jiné kultury.

Mravni rozmér multikulturality se projevuje jak ve schopnosti clov€ka poznavat a
akceptovat specifikum 1 prinik kultur, jejich vzajemnou dynamiku, tak i ve schopnosti dialogu s
jinymi kulturami. ,,Hermeti¢nost" ve vztahu k jinym kulturdm brzdi dynamiku rozvoje vlastni
kulturni identity naroda. Zit v multikulturni spole¢nosti s vysokou mirou tolerance se lidé musi
ucit, proto se v kulturné¢ vyspélych zemich tato sféra kultivace osobnosti stala i pfedmétem
samostatného zkoumani jako prototyp mirového fesSeni globalnich problémi.

Za podstatu multikulturni vychovy miiZeme oznacit ,,vychovavani a vzdélavani
(edukaci) vyvijejici se osobnosti v multikulturni spolefnosti a pro multikulturni
spolecnost" tedy vychovu zaloZenou na multikulturnim zékladé€. Toto pojeti reflektuje hodnotu
vSech kultur a pozitivni postoje ke kulturnim odliSnostem. Zdiraziiuje principy interakce,
reciprocity, srovnavani dialogu, respektovani vzajemného ovliviiovani a moznosti obohacovani
kultur, podporuje otevienost a stietdvani ve vychovném prostiedi (Dictionary...1997).

Vychova k multi-kulturalit¢ a inter-kulturalit¢ mé v pedagogické reflexi svoji
zékladni strategii v ufinném rozvijeni dialogickych forem a metod v komunikativnim
socidlné-vychovném spektru. Mechanizmus porozuméni a pochopeni spoc¢iva v dialogu, v
schopnosti naucit se pokojn¢ naslouchat a vnimat jiné, ucit se snaSenlivosti vic¢i jinému
nazoru, zvyklostem, tradicim, vife, etickym hodnotovym strukturdm, zivotni filozofii, pfi¢emz
dialogicka posloupnost v tolerantnim zaméfeni neznamena opustit svoji identitu, ale nachazet
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nové mozné cesty svého obohaceni a pokojného spoluziti.

Realiza¢ni pozice dialogu u osobnosti rozviji kreativitu a zvédavost, kooperaci a
solidaritu, empatii, flexibilitu v pfijimani riiznych roli, frustrani toleranci, redukci egoizmu
altruismem, schopnost pokladat otazky, kterymi se tvoii nova spolecna baze dialogu, kulturu
»dialogického sporu", pri¢emz je dialog lateralnim (vyhranujicim, objasiiujicim) myslenim,
které odstranuje hostilitu (neptatelské zaméfeni) v osobni, narodni i kontinentalni identifikaci.
Je relativni polarizaci a sméruje k integraci, k harmonii a svornosti.

9.8 Integrovana vychova

Uz vice nez dvé desetileti se i u nas mnoho diskutuje o integraci zdravotné
znevyhodnénych déti. Rozumi se tim zafazovani téchto déti do tiid s vétSinovou intaktni
populaci.

Vychova a vzdélavani smyslovée, télesn€, mentaln¢ postizenych déti, resp. déti se
specidlnimi vychovné-vzdélavacimi potfebami v bézné skole se zacala realizovat ve svété od
zacatku 60. let 20. stoleti. U nas se moznost integrovani vychovy a vzdélavani pro tuto skupinu
déti vyskytovala jen ojedinéle, i to jen pro leh¢i druhy postizeni. Vychova a vzd€lavani
postizenych déti probihala segregované ve specialnich Skolach a zafizenich (pro sluchove,
zrakove, €i jinak postizené déti).

Moznost vzdélavat postizené déti a mladez v béznych zékladnich Skolach se u nas zacala
realizovat aZ po roce 1990, kdy se stava soucasti fungovani hlavniho $kolského proudu. Uzce to
souvisi se zmé€nami v systému vzdélavani zdravotné postizenych déti a mladeze na vsech
stupnich skol.

Cilem edukac¢ni integrace je kromé jiného vytvéiet pro zdravotné postizené déti a
mladez takové podminky, které jim umozni byt relativné rovnocennymi partnery, se stejnymi
pravy a moznostmi vzdélavani.

V nasi odborné literatuie se integrace chdpe pfevazné jako “... dynamicky, postupné
se rozvijici jev, ve kterém dochazi k partnerskému souZziti postizenych a intaktnich
(nepostizenych) na urovni vzijemného vyvazeni adaptace v prubchu jejich vychovy a
vzdélavani a pfi aktivnim podilu na feSeni vychovné-vzdélavacich situaci" (J. Jesensky,
1995).

(13

Zdrojem impulzli pro integraci byla pfevazn€ snaha o to, aby Skola byla kromé
rozvoje kognitivni oblasti jedince zamétena i na jeho socidlni a emocialni rozvoj.

Vnéjsi dimenzi edukacni integrace jsou partnerské vztahy postiZenych a intaktnich
déti, protoze letita praxe z demokraticky a ekonomicky rozvinutych zemi svéta ukazuje, Ze
kdyz se tyto dvé skupiny déti nauci existovat vedle sebe od détstvi, spolu se ucit, hrat,
pomahat si, chapat se a podporovat se vzajemné, v dospélosti budou védét a chtit téz
harmonicky spolupracovat a koexistovat.

Nazory na integraci mezi odborniky ale nejsou zcela jednotné. 1 kdyz humanisticky
princip je jednozna¢né piednosti integrovaného vzdélavani, neni vzdy mozné zjistit, co je pro
prekazky hlavné v podobé nedostate¢né vybavenosti Skol, ¢i nepfipravenosti rodi¢l a uciteld.
Proto by se neméla integrace prosazovat za kazdou cenu. Chtélo by to dikladny Siroce
spektralni terénni vyzkum prospéSnosti a efektu tohoto fenoménu.

Aby integrace splnila svij cil, je potifeba z hlediska didaktickych ukoli a funkci, aby
byla splnéna minimalni kritéria ze strany zaka, Skoly a rodiny. Jak uvadi L. Hritz (1994), jde
piedevsim o to, aby:

a) Zdravotné postizené dit€ bylo celkoveé schopné plnit pozadavky u¢ebniho planu a ucebnich
osnov bézné Skoly bez vétsiho omezovani, ¢i nadmérné namahy. I kdyz zde moZzno uznat
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jisté vyjimky u nékterych ptedméta - v pracovnim vyucovani a télesné vychoveé. Ale
ma-li byt zak osvobozen od vyuky vicero predmétl, ve kterych se nemtize vzdélavat, je v jeho
z4jmu, aby byl zafazen do specialni skoly, kde mu to bude umoznéno pomoci specialnich
metod a pomtcek, jakoz i specialistl - ucitelt.

b) Dité svym zdravotnim stavem, chovanim a projevy nenarusuje zasadné pribéh vychovné-
vzdelavaciho plsobeni ucitele a pozornost ostatnich zaka na vyuce.

¢) Postizeny zak v bézné Skole nema vyzadovat nadmérnou individualni péci ucitele v prubéhu
vyuCovani na ukor ostatnich zakl, které by ucitel musel zanedbavat, jako kuptikladu
pravidelné procvicovani, nebo ¢asté odchody s ditétem na WC apod.

d) Skola musi vytvofit vhodné podminky piedeviim z hlediska samostatnosti postiZzeného
ditéte, spoluprace pfi tvorb¢ a realizaci individualniho planu a zprostfedkovani poznatkt
o ditéti z rodinného prostiedi.

Vzhledem k uvedenym podminkam pievazuje minéni soucasnych odbornikii z integrace
naprosto vyloucit mentaln¢ postizené déti. S. Vasek uvadi a charakterizuje ve své praci (1996) tii
formy integrace:

a) mistni - kdyz déti vyzadujici specialné-pedagogickou péci se vychovavaji ¢i vzdélavaji v
jedné budové/arealu, jako déti nepostizené, ale v prostorach, tfidach pro né specialné
ur¢enych a upravenych. Kontakty obou skupin déti jsou znacné omezené a sporadické;

b) specidlni - se realizuje v odliSnych prostorach, ale dochazi k pomérné¢ pravidelnému
stietavani se postizenych zaki s nepostizenymi, napi. na chodbach, na hfisti, v jideln¢ apod.;

¢) funkdéni - postizené déti jsou zafazovany do intaktnich tfid/skupin s tim, ze v zasadé plati
pro né stejné ucebni osnovy a vychovné standardy;

Uvedené tiidéni si dovolujeme doplnit o poznatek z Holandska a Belgie v poznamce
k ¢asti b), a to v tom, Ze zminéna forma muZe v praxi piertst do tzv. kooperativni integrace, kdy
se Zaci z obou skupin setkavaji 1 na jistych castech vyuky;

Na zabezpec€ovani optimalniho prib¢hu edukacni integrace zdravotné postiZzenych déti
ve Skolach maji sviij podil 1 odborna poradenska zatizeni, poskytujici vychovné sluzby.

9.9 Vychova k rodicovstvi

Vychova k rodi¢ovstvi (i manzelstvi) je vyznamnou souc¢asti rodinné vychovy, ale i
vychovy Skolské, a to jiz od prvniho stupné povinné Skolni dochazky, pficemz ji mozno
charakterizovat jako cilevédomou stimulaci aktivit ¢loveka, které pies pfipravu k prevzeti
optimalni muzskeé ¢i zenské role a plnéni budouciho manzelského/partnerského a rodinného poslant,
povedou k zaloZeni si funkcni rodiny.

Podobn¢ jako u ostatnich slozek vychovné orientace na jedince, 1 pii vychové
k rodiovstvi a manzelstvi se rozlisuji tfi zékladni oblasti:
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1. kognitivni — spoc¢ivajici v pochopeni a ziskavani jist¢ého mnozstvi poznatki,
2. emoc¢né-citovou — charakterizovanou akceptaci a utvarenim nazord a postoju,
3. volni — projevujici se v jednani i chovani ¢lovéka.

Z mnozstvi publikaci, odbornych studii, koncepci zabyvajicich se vychovou
k rodi¢ovstvi a manzelstvi, ktera se realizuje na zakladnich a sttednych skolach mizeme vydedukovat
zakladni cile a obsah vychovy k rodicovstvi, a to podle stupné Skolovani zakii:

L.st. - rozvijeni odpovédnost zakli viici sob¢ a jinym - schopnost prevzeti odpovédnosti za

VA vlastni chovani;

- rozvijeni pozitivniho sebevédomi, péstovani sebetcty;

- zdUraznovani vyznamu kamaradstvi a pratelstvi;

- péstovani schopnosti spravného vybéru z riznych variant;

- formovani socialnich zru¢nosti v interakci s jinymi (schopnost komunikace);

- uvédomovani a osvojovani si své pohlavni role s dirazem na spole¢ensko-mravni
normy vzajemného chovani;

- poskytnuti prvotnich informaci o vzniku a vyvoje lidského jedince, o péci o ditg,

- péstovani schopnosti zalozit si rodinu, mit vlastni déti a ty s laskou vychovavat;

- obeznamovani s negativnima u¢inky koufeni (tabaku i dalSich psychotropnich latek),
alkoholu, drog na zdravi a chovani jedince;

- zduraznovani nebezpeci prenosu viru HIV, ptivodce choroby AIDS;

- poskytovani informaci o fyzickych, emocnich a socialnich zménach v puberté atd.

2.st. | kromé rozvoje jiz vySe uvedenych aspekti

VA - obeznamovani s anatomii a fyziologii rozmnozovacich organi muze a Zeny, jakoz i
rozmnozovacich ukonu;

- péstovani odpoveédného piistupu k sexualité;

- zdiraznovani vlivu drogovych zavislosti na sexualni a reprodukéni zdravi cloveka;

- zduraznovani zasady bezpecného sexualniho chovani;

- péstovani rozvoje tolerance a odpovédnosti jako zakladnich
podminek humannich vztahd mezi pohlavimi;

- obeznameni s ucelenym etickym systémem;

- vedeni k pochopeni lasky jako zakladni slozky sexuality;

- priprava na odpovédné rozhodovani v kritickych oblastech psycho-sexualniho vyvinu na
zaklad¢ obecné platnych hodnot a norem;

- vedeni k poznatklim o sexudlnim rozméru naseho Zivota a k jeho pochopeni;

- vysvétleni moznych rizik pfed¢asnych a rizikovych sexualnich aktivit (gravidita,
interrupce, pohlavni choroby, AIDS...),

- vedeni k ochrané pfed negativnim vlivem médii, vrstevnickych skupin, pred
sexudlnim zneuzitim atd.

Na stiednych Skolach jde z hlediska cilit a obsahu vychovy k rodi¢ovstvi nejenom o
rozsiteni zakladnich védomosti (vzhledem k ZS), ale uZ i o utvafeni odpovédnych postojil v
oblasti partnerskych vztahil a rodi€ovstvi v souladu s védeckymi poznatky a etickymi normami,
coz by se mélo promitnout do dil¢ich cilti:

2

SS - rozvijeni obsahu a prolinani pojmi pratelstvi, laska, sex, manzelstvi, rodiCovstvi,
rodina, intimni vztahy; mravni a pravni zavazky;
- rozebirani socialnich a zdravotnich aspektti planovaného rodi¢ovstvi;
- pouceni o psychologickych a socialnich aspektech manzelstvi, rodiny a rodiCovstvi,
- vychovavani k osobni a ob¢anské odpovédnosti,
- zvyraznovani vlastnosti potiebnych pro manzelstvi, rodinnou pohodu a mezi-osobni
zpusobilost tvorby domova (tolerance, vzajemné pochopeni, pomoc);
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- pouceni o vlivu rozvodu na duSevni stav déti;

- priprava na role rodi¢ a osobnostni zralost; smysl socialni roly rodice a
vyznamu rodi¢ovského vychovného modelu pro déti; Zivotniho stylu rodiny;
na plnéni potieb a funkci rodiny, zejména hospodarskych, zdravotnich, rekreacnich,
socializaCnich, socialné- citovych, sebe-identifikacnich, edukacnich a profesné
kultivacnich;

- obezndmeni o pribéhu t€hotenstvi, narozeni ditéte a jeho vyvoji;

- pouceni o radostech i problémech v uplnych a netplnych rodinéch;

- zdlrazilovani neptiznivych dasledki interrupce,

- vedeni k povinnostem postarat se o své rodi¢e ve stafi, dodrzovani osobni hygieny,
etiky intimniho Zivota;

- pouceni o problémech souvisejicich s predCasnym sexualnim zivotem, promiskuitou,
alkoholismem, drogovou zavislosti atd.

* * * Nekolik autort (napt. Langova, 1992; Rozinajova, 1992 a dal.) v souvislosti s vychovou k
rodicovstvi (ale 1 manzelstvi) zvyraziuje specifické vychovné principy. Na zaklad¢ jejich
komplexniho posouzeni predkladdme zhutnénou a aktualizovanou podobu specifickych
principi:

a) princip komplexnosti — jde o pusobeni na rozum, city i volni stranku osobnosti ditéte, soulad
informativni a formativni stranky ptisobeni, jakoz i koordinovaného pasobeni jednotlivych uditeld,
Skoly, rodiny, vefejnosti s cilem vzajemné informovanosti a hledani optimalnich forem a metod;

b) princip duvery a imunizace — podstatou je pochopeni problému ditéte (bez vysmeéchu),
oboustranna diivéra; vychazi z postulatu, ze dité si nejlépe pamatuje zejména prvé vysvétleni. Jestli
je pravdivé a obsahuje i formativni postoje, dité ziskdva nejen informace, ale zarovenn se pfipravuje na
schopnost odolavat negativnim vlivlim, stava se proti nim imunni;

¢) princip mravnosti - spoiva ve vyvazeni slozky poznatkové, biologicko-sexualni se sférou etickou a
pedagogicko-psychologickou, se zvlastnim zfetelem na formovani hodnotové orientace, postoji a
mravniho jednani;

d) princip primérenosti a individudlniho pristupu - zavazuje rodiCe, ucitele, vychovatele jednotlivé
problémy vysvétlovat piiméfené véku a individualnim zvlastnostem, schopnostem déti, jejich socialni
zralosti (aby se nékteré problémy nevysvétlily brzo, nebo pozd¢);

e) princip védeckosti a pravdivosti — zprostfedkovavané informace musi odpovidat urovni védeckého
poznani a byt vysvétleny pravdive;

) princip koedukace — jde o vysvétlovani problémti pfimo — spole¢né chlapcim i dévcatim, i kdyz
néktera témata je lepsi vysvétlovat oddélené. Koedukace umoziiuje realizovat vycvik asertivniho
chovani, formovani pratelskych, partnerskych vztahti, vzajemného respektovani, formovani tcty k opac-
nému pohlavi;

g) princip aktivity zZaka — jde o pisobeni s cilem motivovat aktivitu zaka, aby byl aktivnim (pfechod na
sebe-vychovu) pii ziskadvani informaci, coz prinese vyssi efektivnost osvojovani poznatk, i jejich trans-
formaci do postoju a konani;

Z klasickych metod vychovy k rodic¢ovstvi se uplatiiuji predevsim vysvétlovani, pouceni,
presvédcovani, cviceni, napodobovani a metody mravniho hodnoceni.

Z netradicnich metod jsou to hlavné metody demonstra¢ni, manipulacni, tréninkové,
auto-edukacni, diskusni (panelovd diskuse, brainstorming) a tzv. metody problémové (feSeni

piipadl — case studies; inscenace - role-playing a didaktické hry — didactic games).

Z prostiedkii se nejvice dneska uplatiuji zejména dokumentarni i hrané filmy na modernich technickych
nosi¢ich: DVD, videokazety, I-pody. Obzvlasté cennd stale ziistdva odborna knizni a casopisecka literatura.
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Shrnuti

Udélejte stru¢né shrnuti prostudované devaté lekce na niZe predznaceném prostoru tak,
Ze: vyjmenujete soustavu sloZek vychovy a budete kaZzdou z nich stru¢né charakterizovat.

sloZka charakteristika klicovych rysii

Otazky k zamySleni:
1. Dokazali byste stru¢né vysvétlit, co se skryva ve vychové za pojmy:
a) fenomén multikulturality
b) percepce
¢) interiorizace
d) edukacni a kooperativni integrace?
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2. Uméli byste na zaklad¢ studia doporucené literatury struéné vysvétlit rozdil mezi
pojmy estetika a estetickd vychova a mezi pojmy estét a estetik?

3. Uméli byste stru¢né charakterizovat anticky, renesanc¢ni, osvicenecky, utopicky a
demokraticky humanizmus?

Korespondenéni tikoly

1. Z dalsich doporucenych pramenii (ptipadné z jinych zdroj) vyhledejte informace
a nacrtnéte nejaktudlnéjsi problémy k feSeni z hlediska jednotlivych slozek
vychovy (minimdalné 1 u kazdé slozky), v€etné¢ vaseho navrhu na jejich feseni.

sloZka

wvev s

nejaktualnéjsi problém

navrh na i‘eSeni

rozumova vychova

mravni vychova

esteticka a umélecka
vychova

vychova k humanizmu

pracovni vychova

télesna vychova

multikulturni vychova

integrovana vychova

vychova k rodicovstvi

2. Zdalsich doporuCenych prameni (pfipadné

z jinych zdroji) vyhledejte

informace a vypiste dalsi slozky vychovy (nejméné 3 - které nejsou obsazeny
v této studijni opofe) i se stru¢nou charakteristikou.

Zpracované ukoly zasSlete uciteli predmétu do konce desatého tydne daného semestru.
Maximalni rozsah kazdého ukolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle CSN.
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10 Kompetence vychovavaného (zaka) a vychovatele (ucitele)

Cilem Kkapitoly je obeznamit se s kategorii kompetence uceni, s dirazem na kompetence
k celozivotnimu uéeni (CZU), nasledné pak s podstatnymi charakteristickymi znaky osobnosti
vychovavaného a osobnosti vychovatele, jejichZ rozvoj je cilené zaméten na dosazeni urcitych
kompetenci, zédkladni kvality osobnosti.

Kli¢ova slova

klicové kompetence, kompetence k uceni, kompetence k celozivotnimu uceni, rdmcovy
vzdélavaci program (RVP), $kolni vzdélavaci program (SVP), vychovné a vzdélavaci strategie,
heteroedukacni proces, autoedukace, socialita, kognitivni, metakognitivni a afektivni
dovednosti, vychovavany, dité, adolescent, vychovatel, pedagog, ucitel, rodi¢, trenér,
pedagogicka autorita, pedeutologie.

Vykladova ¢ast

10.1 Kompetence k u¢eni a k celoZivotnimu uéeni (CZU)

I diky probihajici reform¢ Skolstvi, zejména RVP - ramcovym vzdélavacim
programiim pro jednotlivé etapy vzdélavani, je kategorie kompetenci z hlediska praktického
uplatnovani uz béznou — jako vyraz nového chapani smyslu a cili vzdélavani, kterymi se
pravé stava kreovani kompetenci.

Pojem kompetence - je bézné definovan jako pienositelna dovednost, kterou pozaduji od
svych zaméstnancli zaméstnavatelé.

Toto pojeti vychazi z Lisabonské definice: ""Klicové kompetence predstavuji prenosny

a univerzdlné pouzitelny soubor védomosti, dovednosti a postojii, které potiebuje kaZdy
jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a uspésnou
zaméstnatelnost."
Pojem klicové kompetence proSel vyvojem od basic skills (zakladni dovednosti), pies
competencies (kompetence) aZ po key competencies (klicové kompetence). Terminologie neni
v ramci Evropské unie jednotnd (i kdyz tym odbornikil, ktery rozpracovava strategické cile
lisabonského procesu jednotné oznaceni klicové kompetence ¢lenskym a kandidatskym zemim
EU doporucil). Pro potfeby naSich skol se jevi jako optimalni definice Vyzkumného ustavu
pedagogického (VUP) v Praze pouzita v RVP pro ZS (Rdmcovém vzdéldvacim programu pro
zakladni vzdélavani): , Klicové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojit a hodnot diileitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kaidého Clena
spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychdzi z hodnot obecné pfijimanych ve spolecnosti a z
obecné sdilenych pfedstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji k jeho vzdélani,
spokojenému a uspésnému zivotu a k posilovani funkci obcanské spolecnosti”.

Vymezeni kliovych kompetenci byva razné. NejznaméjSim je urcité¢ soubor 39
klicovych kompetenci spojenych do sedmi skupin (uceni, objevovani, mysleni a uvazovani,
komunikace, kooperace, prace, adaptace) vypracovany v roce 1996 skupinou experti Rady
Evropy.

Réamcové vzdélavaci programy pro zakladni vzdélavani, pro gymnazialni vzdélavani a
pro odborné¢ vzdélavani pak formuluji, které kompetence jsou povazovany za klicové v
jednotlivych etapach vzdélavani.

Zavedeni klicovych kompetenci do vzdélavaciho systému odpovidd obecnym pedagogickym
zmeénam, jez probihaji prakticky v celé Evrop€. V poslednich letech se cile moderni
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pedagogiky zietelné posouvaji od predavani informaci a znalosti ke snahdm o to, aby ucastnici
vzdelavani ziskali dovednosti, které by si udrzeli pokud mozno natrvalo a které by jim mély
umoznit celozivotni vzdélavani.

Pro etapu zékladniho vzd€lavani Evropska komise definovala osm oblasti klicovych
kompetenci.

Jsou to:
- Komunikace v mateiském jazyce
- Komunikace v cizim jazyce
- Matematickd gramotnost a kompetence v oblasti piirodnich véd a technologii
- Kompetence v oblasti informacni a komunikacni technologie
- UCcit se ucit (kompetence k celoZivotnimu uceni)
- Interpersondlni socidlni a obéanské kompetence
- Podnikatelské dovednosti
- Kulturni rozhled

Kompetence k celoZivotnimu u¢eni (CZU) maji mezi kompetencemi ustiedni misto.
Protoze prostfednictvim uceni si jedinec (celozivotng) rozviji ostatni kompetence, jejichz
dosazena uroven ovliviiuje zpétné kvalitu samotného procesu jejich uceni.

Pti budovani a rozvoji kompetenci k celozivotnimu uceni v zakladni i stfedni Skole jde
nejen o to, aby tu byli Zaci vybaveni potiebnymi pfedmétovymi znalostmi, zptsobislostmi a
dovednostmi, ale i strategiemi uceni, které mohou pouzivat i v dal$im zivoté. Navic, aby byli
,hamotivovani“ k tomu, tyto strategie uceni v zivoté pouzivat. To ovSem vyzaduje pozitivni
zkuSenosti s uenim (hlavné) ve Skole. K tomu maji k dispozici fadu nejriznéjsich prostiedka
zejména ucitelé.

Vyzkumy prokazaly, ze dovednosti, které vedou k celozivotnimu uceni, se rozvijeji
zejména tehdy:

e kdyz jsou pfi vyuce Zakiim objasiovany cile ucent,

e kdyz jsou ve vyuCovani vyuzivana takova témata, ktera jsou pro zéky aktuélni a
autenticka, ktera vychazeji z jejich zkuSenosti a potieb,

e kdyz je do vyuky zafazovana evokace, pfi niz si zak uvédomuje, co si o probiraném
ucivu mysli, co jiz o ném vi a co nového by se chtél dozvédet,

e kdyz se vychazi z jeho dosavadnich védomosti a pfedstav (,,prekonceptt"), které
jsou pak konfrontovany s novym ucivem,

e kdyZ je do vyuky zafazena rovnéz reflexe, umoznujici Zakovi nové dovednosti a
védomosti v¢lenit do jeho myslenkovych struktur,

e kdyz ucitelé s Zaky popisuji, zkousi a posléze i1 analyzuji rizné mozné postupy,
zpisoby a strategie uceni, aby si z nich mohli vybirat ty, jeZ jim vyhovuji,

e kdyz jsou vytvareny takové ucebni situace, kde maji Zaci moznost volit si zpusob,
metody 1 rychlost osvojovani si nového uciva, kdyz je pro planovani obsahu a
pribéhu vzdélavacich projektit vyuzivano napada zakht samotnych,

e kdyz jsou spolecn€ s nimi vytvarena zvlastni pravidla pro rizné zplsoby a formy
prace,

e kdyz se Zaci v souvislosti s plnénim dlouhodobéjsich ukolit u¢i planovat si své
¢innosti, pfedvidat, co zvladnou dobie a s ¢im by mohli mit problémy, stanovovat
si postupné cile a umét vyhodnocovat jejich plnéni,

e kdyz se zéaci uCi zapisovat systematicky zavéry svych pozorovani, vyplihovat
jednoduché dotazniky a protokoly i prezentovat pied ostatnimi vysledky své (¢i
skupinové) prace,

e kdyZ je zaklim poskytovana v€asna zpétnd vazba informujici o vysledcich i procesu
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uceni,

e kdyz se zaci postupné uci technikdim vedoucim k objektivnimu sebehodnoceni
svych vlastnich ucebnich ¢innosti i1 k jejich hodnoceni navzajem,

e kdyz je u zaku cilen¢ rozvijena metakognice - tedy kdyz se uci pfemyslet o svém
vlastnim mysleni i o tom, ktery zpisob a které strategie vlastniho uceni jim osobn¢
nejvice vyhovuji.

Tyto a podobné spolecné postupy, které k rozvoji vyse uvedenych kompetenci
pouzivaji ucitelé ve Skolach v nejriznéjSich predmétech, jsou ve Skolnich vzdélavacich
programech (SVP) formulovany v podob& vychovnych a vidélavacich strategi.

Tyto obecné celoskolni strategie jsou konkretizovany ve vychovnych a vzdélavacich
strategiich jednotlivych predméti, kde jsou pro vytvafeni vhodnych situaci pro rozvoj
kompetence k uceni zakli zohlednéna a vyuzita specifika jednotlivych vzdélavacich obort.

S ohledem na konkrétni dovednost, kterou chce u zaka rozvijet, mize ucitel zamérné
vybirat i vyucovaci metodu. Cilem jednotlivych vyucovacich jednotek se tak stane nejen
osvojeni probiraného vécného uciva, které je podkladem pro ziskani oborovych kompetenci a
pro splnéni ocekavanych vystupt z dané¢ho oboru, ale také ziskani urcité obecnéjsi dovednosti
potiebné k uceni.

Do vyuky mizou byt zatazeny i dal$i aktivity, které jsou pfimo zacileny na rozvoj
urcitych dovednosti, jez jsou soucasti kompetenci k celozivotnimu uceni. Piiklady téchto
aktivit mozno dneska najit v riznych manuélech pro ucitele zékladnich a stfednich Skol, které
by méli byt vhodnou inspiraci k vytvareni jejich rtiznych variant i k vytvareni dalSich zcela
novych aktivit.

10.2 Osobnost vychovavaného jedince - Zika a jeho cilové kompetence

Prezentované pojeti jednotlivych slozek vychovy jakoz i kreovani kompetenci piirozené
klade jisté naroky i na vychovavaného jedince — Zaka - dité ¢i adolescenta.
Moderni pedagogika zdlraziiuje aktivni podil vychovéavanych na prib&éhu pedagogického
procesu a vyznam tohoto heteroedukacniho procesu pro vytvafeni zékladi sebevychovy
(autoedukace).

Pokud budeme hovoftit konkrétné¢ o Skolni vychové, pak podstatnymi divody pro
dochazku Zaka do Skoly a pro jeho zapojeni do procesu vyu€ovani, u€eni se, neboli jeho
funkcemi jsou

1. funkce vzdélani ve védach, umeénich a fyzickych ¢innostech,
2. funkce rozvoje osobniho potencialu (kreativita, samostatnost, vile),
3. funkce ptipravy na spolecenské role zapojenim se do Zivota Skolni tfidy.

Jednoduse feceno, zak se Ucastni vyuovani proto, aby se né¢emu naucil, rozvinul své
schopnosti a naucil se zit mezi lidmi.

Pedagog v rliznych fazich realizace vychovy a za riznym ucelem provadi kromé
jinych 1 diagnostické Cinnosti — a to zejména proto, aby volbu vychovnych prostiedki
arychlost postupu co nejlépe ptizpusobil, adaptoval vychovavanému jedinci nebo skupiné.
Zajisté 1 vychovdvany ma své piedstavy a ocekavani ve sméru své vlastni vychovy a
vzdélavani.

Predstavy pedagogil i vychovavanych jedinct je vhodné hned zpocatku vzajemné ventilovat a
ucinit je predmétem konstruktivni diskuse, na jejimz konci by mélo byt uzavieni jakési
»psychologické smlouvy®, ktera vymezi to, co vychovdvany ocekdva od skoly, vychovné

71



instituce jako protihodnotu za vynalozené studijni ¢i ucebni usili a na druhé stran¢ urci, co mu
organizace poskytne, za jakych podminek a jak bude hodnotit jeho edukacni usili a vysledky.

Charakteristika vychovavaného jedince nebo zdka miize byt provedena podle

nasledujici osnovy (muze se jevit pro fadu vychovnych a vzdélavacich tcelit maximalisticka,
pro jiné naopak nedostate¢na, napi. pro potieby diagnostického ustavu).

1.

B w

XN

©

10.

11.
12.

Osobni udaje — pfijmeni, jméno, data narozeni.

Biofyzicka charakteristika — typ télesné konstituce (Stihly, rozlozity, atleticky), rodové
dispozice, zvyky, vnéjsi vzezieni, psychomotorika.

Socialita — rodinna anamnéza, ¢lenstvi v neformalnich skupinach, schopnost tymové prace.
Intelektova stranka — kvalita poznavacich procesti, vhimavost, pozorovaci schopnosti,
predstavivost, fantazie, pozornost, chapavost, druh a kvalita paméti, tirovent védomosti,
dovednosti a navyku, prospéch v minulosti.

Jazykové dispozice — slovni zdsoba, vyjadfovaci schopnosti.

Volni dispozice — osobni disciplinovanost, cilevédomost, vytrvalost. unavitelnost.
Emocionalita — efektivni reaktivita, pfevazujici nalada, naladovost.

Morélni profil — dominantni mravni vlastnosti, vztah ke Skole, vychovnému zatizeni a
k povinnostem, celkové chovani.

Pracovni profil — vztah k praci, pracovni vlastnosti, mimotradné pracovni dovednosti.
Zajmova sféra — struktura z4jmu, dominantni zajmy, profesionalni orientace a zajem o
povolani.

Pedagogické zavéry a opatieni.

Pedagogicka prognodza.

Z hlediska cilti u¢eni zaka doporucuje J. Mares (1998) vytvofit vhodné podminky pro

rozvoj zakovské dovednosti autoregulace uceni, coz vyzaduje:

Vyucovat kognitivni, metakognitivni a afektivni dovednosti situa¢né, tedy v kontextech, v
nichz budou zaky skutecné smysluplné vyuzivany.

Postupné presouvat fizeni poznavacich procest na zdka samotného.

Nacvicovat s zaky rizné zpiisoby uceni (uceni z textu, uceni ¢tenim s porozuménim, uceni
poslouchanim, uceni divanim se, ...), s riznym ucivem a napii¢ ucebnimi pfedméty.
Vytvatet pro zdky pomucky a prosttedky umoziujici a usnadnujici autoregulaci uceni.
Zaroven musi dostavat zak kvalitni zpétnou vazbu, které se potfebuje naucit rozumét, aby
postupn¢ presel (diky vhodnym autodiagnostickym prostiedkim) k vlastnimu hodnoceni.

S témito obecnymi cili v zajmu dosazeni vysokeé efektivity tizce souvisi zasady:

Pfedem diagnostikovat, které ucebni aktivity jiz zak ovlada, jaké ma nazory na uceni, jaké
ma osobni cile, stejné¢ jako pfed samotnym ucenim zjiStovat, jaké znalosti a pfedstavy
(prekoncepty) o ucivu jiz ma.

Diky znalosti toho, jaké postupy zdk preferuje, ptizpiisobovat ulohy tak, aby postupné
dochazelo k rozsifeni a potfebnym zménam téchto pouzivanych postupt a strategii uceni.
Efektivni je vytvéfet tzv. konstruktivni konflikty, které zpochybnénim Zakovych ,,jistot"
dovedou Zdka k hlub$imu zamysleni se nad jeho dosavadnimi postupy a k ochoté hledat a
zkouset efektivnéjsi strategie uceni.

Vyucovat vSem ¢innostem ucelené, tedy jednoduse feceno: zak se uci, jak je efektivni se
ucit tim, Ze se uci a proces svého uceni reflektuje.

Predvadét zaklim uceni, jeho strategie, mysSlenkové procesy a tuvahy. UCcitel by mél
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nazorn¢ ukazovat, vzorové piedvadét, jak sam mysli (,,mySlenim nahlas"), modelovat
postupy uceni zveiejnénim svych piistupt k uc¢eni apod.

Aktivizovat zaky k pouzivani ucebnich a myslenkovych postupii. Nejde totiz jen o to, aby
je zaci pochopili, ale aby je i pouzivali. K tomu musi dostat ve vyuce moznost - s timto
zamérem vybira ucitel vhodné ucebni situace.

Vtahovat zdky i do vybéru ucebnich cill, uciva, do urovani tempa uceni i do zptisobl
hodnoceni priubéhu a vysledkt uceni.

Rozvijet u zaka vnitini modely uceni, vést je k rozboru, promysleni a hodnoceni postupt,
které pouzivaji oni a jejich spoluzaci, ucitelé i jini dosp¢li.

Brat pti uceni do tivahy orientaci zéka - jeho zamétenost, jeho plany do budoucnosti, které
samoziejme ovliviuji 1 jeho praci a proces uceni.

Usnadnovat zakiim ptenos, transfer nauceného do novych situaci. UCcitel by mél
promyslené obménovat situace a kontexty, v nichz mtize zak naucené vyuzit.

Pfi hodnoceni se nezabyvat pouze kvalitou znalosti a dovednosti, ale i tim, jak je zak
schopen své uceni regulovat. Pfesnd hodnotici zpétnd vazba podana zakovi dale tuto jeho
kompetenci kultivuje a rozviji.

Co je cilem vyuky, ktera se fidi vyse uvedenymi zasadami? Pfipravit zaka na
celozivotni vzdélavani.

Takovyto clovek:

* zna sdm sebe, znd své piednosti 1 slabiny projevujici se pii vyucovani, pfedméty, které se
mu uéi obtizné a které snadno, své hlavni zajmy, denni dobu, kdy se mu uci nejlépe,
vhodné postupy koncentrace na uc¢eni, co ho pii uceni ptivadi do dobré nalady a co ho
roz¢iluje apod.,

* zna také rizné typy uloh - identifikuje, co od néj pozaduyji, a adekvatné na n¢ reaguje,

* zna dobfe 1 své ucebni dovednosti a strategie uceni, ma jich zvladnutou Sirokou $kélu, z
niz promyslené vybira tu, ktera mu pfipadd pro dany ukol nejefektivng;si, ptipadné ji
pruzné zmeéni,

* je schopen pouzivat dosavadnich znalosti a dovednosti a nové poznatky propojovat s
dosavadnimi ve smysluplné celky,

* umi si stanovovat realistické cile, je mu jasné, pro¢ se urcitou véc u¢i a k ¢emu a za
jakych okolnosti ji mize vyuZit,

* uvédomuje si své vlastni myslenkové pochody, monitoruje své vlastni u¢eni, kontroluje
dil¢i kroky a vysledky, posuzuje velikost a zavaznost chyb a dosaZeny pokrok a na
zaklad¢ tohoto vyhodnocovéani dokaZe pruzné meénit své postupy, v piipadé potieby i
modifikovat své cile,

* je pro své uceni motivovan,

* posiluje tak svou sebetctu,

* avsouhrnu toho vSeho optimalizuje své uceni a rozviji sam sebe jako osobnost.
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10.3 Osobnost vychovatele a jeho kompetence

V nasem kontextu budeme rozumét pod kategorii vychovatel v SirSim zabéru komplexné
rodice, ucitele, vedouci krouZki, trenéry, kouce, mistry, vedouci tabori, krouzkii nebo oddili,
vychovatele v druziné nebo domové mladeZe, sbormistry, lektory, instruktory, Skolitele a dalsi
profese, které se pievaziné planovité podileji na vychové mladého clovéka.

Pod kategorii pedagogicky pracovnik ve Skolstvi — rozumime profese ucitele, reditele,
zastupce reditele, vychovatele ve Skolskych zavizenich, mistra, pracovnika pedagogického centra
a pedagogicko-psychologické poradny, ktery koncipuje obsah vychovné-vidélavaci Cinnosti ve
shodé s pedagogickymi dokumenty, provadi vyuku, vcetné diagnostiky (vstupni, prubézna,
vystupni, individualni, skupinova apod.).

Z obecné znamé typologie osobnosti miizeme vydedukovat pro vychovatele tii zakladni
typy:

autoritativni - nekompromisn¢ soustifed’uje celou pravomoc na sebe; o vS§em rozhoduje sam, bez
predchazejici porady, bez ohledu na zajmy mladych lidi; potlacuje iniciativu apod.;

liberalni — nezasahujici, vyznacCujici se nezajmem o svéfence, neusmérmuje jejich ¢innost,
spiSe tedy nefidi, nez fidi vychovny proces;

demokraticky - vyznacuje se schopnosti vhodné motivovat a usmériovat

¢innost mladych lidi, se kterymi diskutuje, zapojuje je do rozhodovani a spolu s ostatnimi
vychovnymi Ciniteli fidi vychovny proces;

Vychovatel patii mezi nejvyznamnéjsi ¢initele vychovy, vyrazné se podili na planovitém
formovani postojli, ndzort a presvédceni zéka. Urcit jeho konkrétni misto mezi vSemi Ciniteli, ktefi
maji podil na kultivaci Zaka je mimotfadné narocné, ale na druhé stran¢ zavazné. Ne kazdy spliuje
pozadované predpoklady. Vychovatelem by se méla stat jenom osobnost s nalezitymi védomostmi,
s kladnymi osobnostnimi, moralnimi vlastnostmi, s dlstojnym osobnim Zivotem a chovanim.
Obzvlasté by to mél byt clovek s pozitivnim vztahem k détem, k mladezi a vychovatelské praci.

V literatuie existuje mnoho soupisii téchto poZadavkii. Obycejné jsou specifikovany podle
jejich konkrétni role, jako rodi¢ (mtize se jeSte Clenit na otce, matku, a to dale ve vztahu k dcefi ¢i
synovi), ucitel, vychovatel, kouc...atd. Ale v zékladnich aspektech se vlastné neliSi. Jako piiklad
uvadime pojeti L. Mihdlika (1996), ktery pfistupuje k otdzce narokidl na vychovatele predevSim
z podstaty jejich pfistupu k objektu vychovného ptisobeni — zaki, které bere jako aktivni partnery
vychovného procesu. Uvadi, Ze by mél byt objektivni, nestranny, tolerantni, spravedlivy, naro¢ny,
ale 1 velkorysy, upfimny a trpélivy, citlivy, chapat problémy zaki, poskytovat jim rady a pomoc,
dodrZovat slovo a sliby, mit je rad a projevovat jim to, najit si ¢as a byt ochoten taky vyslechnout
jejich nazory, nemoralizovat je, ale citlivé je pfesvédCovat, respektovat psychické zakonitosti
vyvoje osobnosti zakil, vychovné a didaktické problémy fesit bez natlaku a donucovani.

PoZadavky mohou byt specifikovany i podle oblasti pitsobent:

* v oblasti obecné pripravy, kterd je vysledkem adekvatniho druhu a typu Skolského
vzdélavani, je permanentné¢ doplilovana a vyZaduje systematické sebevzdélavani a
sebevychovu, akcentuje schopnost vytyCovat priméarni vychovné cile, schopnost je realizovat,

Vv oW

prubézné diagnostikovat a nasledné korigovat dalsi vychovné ptisobenti;

* v oblasti specialni pripravy, kterd zahrnuje potiebné poznatky z pedagogiky,
psychologie, teorie vychovy mimo vyufovani, pfiméfenou télesnou zdatnost a dispozici,
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kulturni a filozoficky rozhled apod. Tato pfiprava se vnitin€ ¢leni na teoretickou a praktickou.

Vychovatel ma byt piedevsim vychovnou autoritou. Za takovou autoritu se vychovatel
poklada tehdy, kdyz dokéaze ucinné a kompetentné ovliviiovat jedince i skupiny déti.

komunikativni a diagnosticka dovednost;

Organizatorska oblast cinnosti - predstavuje soustavu dovednosti zajiStujici nevyhnutelné vedeni,
koordinaci a spolupraci s vychovavanymi pii organizovani rozmanitych ¢innosti. Dobry organizator ma
pozadované odborné védomosti, ale i potiebné zrucnosti a zplisobilosti neformalniho piisobeni na druhé.
Komunikacni oblast innosti - spociva v dovednostech formulovat a vyjadiovat své mySlenky a nazory
v logickém sledu, vyjadiovat se vystizné, souvisle a kultivovan¢ v pisemném i ustnim projevu,
naslouchat druhym lidem, porozumét jim, vhodné¢ na né reagovat, vhodné¢ argumentovat, bézn¢
uzivat gest, mimiky, a ,feci“ celého téla, ale i informac¢nich a komunikacnich prosttedki, ve
vyuzivani ziskanych komunikativnich dovednosti k vytvareni vztahti potfebnych k plnohodnotnému
souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi;

Diagnostickd oblast Cinnosti — spoCiva v pribézném a systematickém shromazd’ovani, tfidéni a
analyze tdaji o zakovi (skupiné¢ zaki1), nasledné pak ve stanoveni vychovné prognézy;

Pedeutologie - pedagogicka teorie zabyvajici se profesi ucitele odhaluje, klasifikuje a
hodnoti vyznamné stranky pedagogovy osobnosti a dopliuje uvedené kompetence o tzv.
zakladni kvality, které by mély charakterizovat pedagogickou osobnost:

- hodnotova orientace,

- vzdélani vSeobecné i odborné,

- pedagogicka erudice — dovednosti a zpusobilost,
- osobnostni rysy a charakter.

Osobnost vychovatele ovliviiuji samoziejmé 1 takové faktory, jako je ve&k, pohlavi,
temperament. Je vhodné, kdyz s détmi pracuji rizné typy vychovatelti s riznymi predpoklady pro
razné druhy Cinnosti. Vzijemné se tak mohou dopliiovat a mtizou uspésSné zajistit rizné druhy
vychovnych ¢innosti.

V literatufe pfirozené najdeme i detailngji rozpracované kompetence vychovateli (napf.
Priicha) ¢i uditeld, nebo jejich klicové dovednosti (napt. Kyriacou).
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Shrnuti
Udélejte strucné shrnuti prostudované desaté lekce tak, Ze:

a) charakterizujte kompetence kucCeni a k celozivotnimu wuceni, piicemz zvlasté
vyjmenujte osm kli¢ovych kompetenci, vyty¢enych EK:

b) urcete kterymi vlastnostmi mize byt charakterizovan vychovany jedinec a které
vyzaduji od pedagoga ptistupovat k zakovi individualné:

c) urCete v podob¢ jakych kompetenci je vyjadien profesni profil pedagoga, pfiCemz
jednou vétou charakterizujte kazdou z nich
Otazky k zamySleni:
1. Dokazali byste stru¢né vysvétlit:
a) co je ramcovy vzdélavaci program (RVP) a $kolni vzdélavaci program (SVP) a
jaky je mezi nimi vzajemny vztah?
b) co to je heteroedukacni proces?

¢) co to jsou metakognitivni dovednosti?

2. Uméli byste uvést aspon jeden ptiklad na afektivni dovednost?

Korespondenc¢ni ukoly

1. Z dalsich doporuc¢enych pramenti (mozno i z jinych zdroji) vyhledejte informace
a vepiSte do nize pfipravené tabulky struéné charakteristiky a podstatné znaky
dalSich kompetenci vychovavaného zdka (nejméné 5 - které nejsou obsazeny
v textu této studijni opory).

novd kompetence charakteristika
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2. Z dalSich doporucenych prameni (mozno i z jinych zdroji) vyhledejte informace
a vepiste do nize ptipravené tabulky struc¢né charakteristiky a podstatné znaky

dalsich kompetenci vychovatele - pedagoga (nejmén¢ 5 - které nejsou obsazeny
v textu této studijni opory).

novda kompetence charakteristika

Zpracované ukoly zaslete uciteli predmétu do konce dvanactého tydne daného

semestru. Maximalni rozsah kazdého tkolu — 1 NS. Nezapomeiite uvést pramen/prameny dle
CSN.
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